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Carrera de Especializaciéon de Posgrado

Infancia e Institucién (es)

(...) Frente a los adultos que se hacen literalmente los muertos y
prefieren contarles sus propios fantasmas a los nifios y confiar
los nifios a sus fantasmas, las larvas del pasado volveran a la
vida para devorar a los nifios o los nifios destruiran los
significantes del pasado: lo que desde el punto de vista de la
funcion significante-o sea la historia-es lo mismo”

(Agamben, 2003, pp. 127-128)

Presentacion

El presente trabajo intentara mostrar el recorrido tedrico-
practico realizado a lo largo de la Carrera de especializacion en
“Infancia e Institucion (es)”, procurando reflejar el resultado de
dos afos intensos de busqueda, nuevas lecturas, aciertos y
desaciertos en este desafio de re-pensar la infancia.

Dos afios segun el tiempo cronol6égico que nos obliga a
organizarnos a fin de convivir en sociedad, pero el tiempo
subjetivo, ese que no se puede medir en minutos y segundos,
ese que transcurre por debajo de la piel, que se escapa en una
lagrima, que se vuelve aire con una carcajada, que deja
marcas imperceptibles para los otros y tan profundas para uno
mismo, ese tiempo es dificil de poner en palabras, pero
seguramente algo de él, también aparezca en estas lineas...

Se espera que en este texto se puedan integrar los
conocimientos adquiridos con el analisis de las practicas

realizadas, poniendo de manifiesto aquellas vivencias que




hasta el momento, no habian podido ser plasmadas.

Especialmente nos importa la reflexion sobre aquellos
interrogantes que se fueron planteando, para descubrir
posibles respuestas o tal vez, para cerciorarnos de que cuando
las respuestas aparecen, ya han cambiado las preguntas, y
esto nos obliga, a seguir pensando...

Para llevar a cabo esta dificil tarea, hemos realizado Ia
lectura critica de los textos involucrados, consultas
bibliograficas, incluyendo la re-leciura de los trabajos
anteriormente realizados para las asignaturas, seminarios y
practicas institucionales interdisciplinarias (PII).

Cabe agregar que este trabajo pretende ser un recorrido
personal, y seguramente resulte incompleto y arbitrario. Aln
asi quedan abiertas nuevas lineas para seguir investigando.

Un eje que atravesara el recorrido general de este
escrito refiere a la nocion de infancia. Seguimos a Vasen
(2006) y diremos que para el psicoandlisis, infancia son los
momentos fundantes de lo infantil. Epoca durante la cual el
sustrato biolégico es reformulado por marcas y aprop‘iadd por
determinaciones y leyes. Un proceso que frecuentemente se
topa con las inercias propias de ese cuerpo, ahora erdgeno,
gue no suele prestarse tan docilmente a las temporalidades y
regulaciones de la cultura. Indocilidad que no corresponde a un
resto refractario de naturaleza, sino a un plus que la crianza
humana suplementa.

Haremos alusién a diferentes formas de concebirla. Ello
nos permite habilitar interrogantes que seran retomados en

diversos apartados, sin promesa de respuestas acabadas.




Los desarrollos de de Lajonquiére (1997; 2000; 2005;
2007) resultaron inspiradores de la mayoria de dichos
interrogantes:

* ¢ De qué hablamos cuando hablamos de Infancia? O tal vez
sea necesario reformularlo y preguntarnos ¢De quién
hablamos...?, ¢ Quién habla la infancia?

* ¢Asistimos al intento desesperado de los mayores para
comprenderia?

* ¢Cuédl es el sentimiento que provoca el saber que
inevitablemente eso que llamamos Infancia, para nosotros en

tanto adultos, esta “perdida”?

~* ¢Hablar de la infancia sera entonces hablar de lo que fue...o

lo que no fue?

* ¢ Es posible pensar a la infancia por fuera de las instituciones,
a saber: la escuela, la familia y el Estado como “educador”?

* ¢ Por qué actualmente aparecen las mismas instancias como
referentes principales al hablar de infancia?

En este devenir de interrogantes, sera inevitable
referirnos a la estrecha relacion entre los conceptos de Infancia
y lenguaje desde la postura de diferentes autores como
Agamben (2003); Lyotard (1997); Bettelheim (1999).

Partiremos en este recorrido considerando que es
alrededor de la propia posicion subjetiva de los adultos desde
donde se define la infancia, los modos de tratar de entenderla,
y de crear realidades o ficciones respecto de ella.

A partir de esta consideracion, por un lado, se intentara
reflexionar sobre la importancia de rescatar la narrativa

(recuperacion de relatos que nos permitan entender lo que nos




pasa hoy, considerando sus raices histéricas y culturales, en
tanto producciones del orden del discurso humano), para el
desarrolio de la subjetividad de los nifios y nifias. Buscamos
crear un puente que enlace los dos conceptos sobre los que
gira este trabajo, y nos parece que la transmision puede venir a
rescatarnos de caernos en el abismo.

Pensar los problemas que surgen en la construccion de
equipos de trabajo interdisciplinarios no resulta ajeno a esta
tarea; esta cuestion nos conducira necesariamente a
considerar el impacto que en los profesionales, producen los
problemas que afectan a la nifiez y adolescencia en las
instituciones. Tal como exponemos en el apartado denominado
“Lo Real de la Interdisciplina”.

Consideramos que podemos creer que sabemos de qué
se trata la infancia, asi como creemos saber a qué se refiere el
término Interdisciplina. Y cuando sabemos algo ya no
necesitamos pensarlo. O por el contrario, podemos deconstruir
y problematizar ambas nociones, la de infancia e
interdisciplina y luego re-pensar sus conexiones. A esta

ultima tarea nos lanzamos en este escrito.




Introdueccién

El inicio de este trabajo ha recibido la denominacién: Des-
andar lo andado, porque nuestra intencidbn es hacer una
revision de las nociones fundamentales que guiaran este
recorrido. Nos encontraremos con concepciones tales como la
indefension que caracteriza al infante humano, que se traduce
en una relacion de absoluta dependencia con aquellos que
estén a cargo de su cuidado; aludiremos a la condicién de ser
objeto del discurso, aun antes de haberse constituido sujeto.
Hablaremos del profundo vinculo que se establece entre los
conceptos de Infancia y lenguaje, e intentaremos empezar a
contar porqué consideramos que la concepcion actual de la
infancia, no es natural o dada.

Se hace inevitable realizar el Recorrido por el
significante Infancia. Estableceremos por qué se la considera
una creacion de la modernidad. Daremos lugar a dos
posiciones opuestas como representativas: la tesis de Phillipe
Ariés y la de Lloyd deMause. Si queda establecida la nocién de
Infancia como una produccion moderna, aparecera el término
Menor como su contratara, y para esta distincién también habra
lugar en este apartado.

El siguiente interrogante: ;Quién habla la Infancia?,
surge como disparador para pensar si el afan de teorizar sobre
la infancia es un intento de los adultos para escondernos
detras del discurso, y de este modo no escuchar al nino que
fuimos, o al que esperaban que fuéramos y no pudimos ser.

Nos referiremos a la carencia de relatos de experiencia, y al




intento de los mayores de obturar la capacidad de los nifios y
ninas para formularse las preguntas ontoldégicas acerca de la
vida, el sexo y la muerte. En definitiva hablaremos de la
ausencia de narrativa, y la importancia de recuperarla.

El capitulo: Mitos y leyendas de infancia es un intento de
recuperar algunas historias que nos han narrado durante
nuestra propia infancia, porque si la ausencia de narrativas, es

Q) lo que hoy nos preocupa, sera enriquecedor recuperarlas y re-

descubrir, el misterio que encierran. Intentaremos darle una
nueva mirada a dos cuentos tradicionales tales como: Pinocho
y Caperucita Roja. Recordaremos el contexto en el cual fueron
escrifos y aspiraremos a pensar qué concepcion de nifez

esconden dentro de sus paginas.

- Habra un espacio para realizar minimas
Puntualizaciones sobre las nociones de Interdisciplina,
Transdisciplina y  Multidisciplina. ~ Posteriormente  nos

e referiremos a la interdisciplina tal como la entiende el campo de

: la clinica con nifios que presentan problemas de desarrollo.
- Esta eleccion esta vinculada en parte a las practicas

realizadas, pero también se funda en que describe la
= modalidad de trabajo a la que aspiramos conseguir en este
recorrido y en nuestro devenir profesional.

El capitulo siguiente nos enfrenta a lo Real de la
Interdisciplina, relataremos la experiencia vivida en las
Practicas Institucionales. La Institucion que nos abrid sus
puertas trabaja con nifias, nifos y adolescentes con problemas

del desarrollo. Intentaremos transmitir esta vivencia que nos

llevdé mas alla de nuestros propios conocimientos, y nos forzé a

T
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escuchar otros discursos que interpelan, contraponen y ubican
los limites del propio saber.

Finalmente habra un espacio para las Consideraciones
finales, basadas en la lectura critica que este trabajo nos
impuso. Nuestra intencion no es arribar a conclusiones
acabadas, ni dejar establecidas certezas absolutas,
plantearemos, en cambio, aquellos interrogantes que surgieron

de este recorrido y que nos obligaran a seguir pensando. ..

Al finalizar el recorrido nos presentaremos con un anexo
donde se encuentran las diferentes versiones de los cuentos

tradicionales analizados.
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Des-andar lo andado

Hay acuerdos generales en torno a que las
caracteristicas propias del infante humano hacen que su
desarrollo se inicie con un largo periodo de indefension y
dependencia. Sobre esta particularidad que nos diferencia del
resto de las especies, las culturas producen significados,
adjudican lugares, interpretan necesidades, las jerarquizan y
prescriben a ciertas instituciones, responsabilidades vy
cometidos.

Sera Lacan ([1950], 1984) quien afirme que esa
dependencia del individuo es al éigniﬁcante ya “en un estadio
increiblemente precoz de su desarrollo” (p. 128)

Desde esta perspectiva que abordamos, lo cultural, lo
social, lo subjetivo, no pueden ser pensados por fuera de una
ley que los sostenga, que los regule y por ende que los legisle.
Ley que posibilitara el sostenimiento del lazo social y abrira un
terreno fértil para los pactos de alianzas e intercambios que
realizan los sujetos que la habitan.

Nos hacemos eco entonces de estas premisas a fin de
considerar que los sujetos son creados, fundados, desde que
lo cultural, lo social y el lenguaje les han dado abrigo, desde el
momento en que la ley escribié sobre sus pieles una historia,
una genealogia hecha palabra, aquélla que los ubicdé en
relacion a sus antepasados y en relacion a quienes constituiran
su futuro.

Segun de Lajonquiere (2005) “(...) antes de nacer

empiricamente a la vida, el sujeto ya es objeto del discurso, del
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deseo y de las fantasias de sus progenitores que, a su vez, son
sujetos que estan sujetos a las estructuras linguisticas,
psicoanaliticas e histérico-sociales” (p. 152)

Al decir de Baraldi (1999):

El Otro escribe sobre el cuerpo del nific y segun

sea su tinta producira un sujeto que lo habite o, a la

inversa, una caverna clausurada. Interviniendo

durante el hacer de la escritura podremos operar
sobre las frases, los puntos y las letras que alli se
gestan. Una vez que ésta fue irhpresa, su

irreversibilidad es casi un hecho (p.51)

Estamos en condiciones de afirmar que la concepcion
actual de la infancia, no es natural o dada.

Tal como sucede con ofras elaboraciones de la cultura,
deviene de un proceso histdorico que la fue configurando.
Phlippe Aries ([1973], 1987) sostiene que la modernidad parece
ser el punto de confluencia en donde surge una supuesta
imagen acabada de la infancia, tal como se proyecta hasta
nuestros dias’, planteo discutido por Lloyd deMause (1982).

Lyotard (1998) sostiene que la nifez representa lo
inhumano de lo humano, lo que debe ser abolido tras un largo
proceso de aprendizaje. Aprendizaje que introduce al nifio en
el mundo adulto, al universo del orden, del lenguaje, de la ley.
La paradoja radica en que, mediante este proceso, el sujeto
pierde su inhumanidad primigenia sélo para sustituirla por la

inhumanidad del sistema.

! Esto no significa que anteriormente no hubiera nifios, pero es esta época quién les da un
Iugar y una posibilidad de ser estudiados.
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Segun Agamben (2003) es en el lenguaje donde el
sujeto tiene su origen y su lugar propio. Los conceptos de
infancia y lenguaje, se caracterizan por remitirse mutuamente:
ambos coexisten, nunca encontramos al hombre separado del
lenguaje, nunca lo vemos en el acto de inventarlo; en la
medida en que el ser humano no llega al mundo ya hablando,
la infancia es ausencia y busqueda de lenguaje. En esa
necesidad de lenguaje, el ser humano funda su historicidad y
sus posibilidades.

Asi lo expresa lacan:

Esto es tan verdadero que esa palabra lleva

habitualmente la marca de todas las palabras

concretas, de todos los lazos de historia y de
parentesco, de todo el discurso vivido que
determiné el nacimiento de la persona. (...)

Ustedes no lo ignoran uno nace tanto de las

palabras como del simple momento en que los

padres se acuestan... (2009, p.89)

Entonces tal como planteé Lacan (1994/ 1956-1957)
desde el origen el nino se nutre de palabras, tanto como de
pan, por ellas vive y muere...

La humanidad, que pareceria ser universal y necesaria
para un grado de evolucion de la especie con inscripcion en la
cultura y en el lenguaje, ha devenido contingente: puede o no
advenir. Se puede o no ser humano, pero también se puede
haber sido y no serlo mas...

Tal como lo expresa Etcheverry (1999):

14




Es que, por la palabra, el hombre intenta comprender el
mundo; provisto de la palabra, se lanza a la aventura de
pensarlo y, con la palabra, expresa la concepcién que se
forma sobre los otros y sobre las cosas. El lenguaje es
un fendmeno cultural, un producto social. Tal como
afirma el pensador Emile Cioran: “Uno no habita un pais,

uno vive en una lengua”. (p.165)

Ahora bien, hasta aqui hemos expresado como la
posibilidad de lenguaje nos funda como ser humanos, en la
condicion de ser hablantes. Asumimos también, que en tanto
inmersos en el campo de la palabra y el lenguaje, en nuestro
discurrir, creamos y transmitimos mitos y registramos vy
transmitimos historias. Esto nos lleva a dedicarnos a un aspecto
significativo, cual es el lugar de la narracion en dicha
transmision.

La narracion sera entonces una dimension permanente y
central de la actividad humana, como practica de conocimiento
y organizacidbn de nuestras realidades. Es narrando que
intentamos hacer comunicable e inteligible la experiencia, los
modos de ver y de entender el mundo, lo que somos y lo que
son “los otros”. En toda narracion se hace presente “lo dicho y
lo no dicho”.

De alli lo significativo que desde diversas perspectivas
se considera al hecho de dar importancia a la narrativa en los
aprendizajes, puesto que crea significaciones al dar forma a
nuestra experiencia; al ayudarnos a construir la subjetividad

(nos narramos a nosotros mismos), al organizar la memoria
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colectiva de la comunidad y darnos un lugar en ella, una
identidad.

Agamben (2003) afirma que el hombre ha sido privado
de su biografia, y que la incapacidad de tener y transmitir
experiencias tal vez sea uno de los pocos datos de que
dispone sobre si mismo. Pensamos que un intento de
apropiacion de la experiencia puede ser alcanzado por la
narrativa.

Consideremos nuevamente la palabra de Lacan: “(...)
qgue el sujeto reviva, rememore, en el sentido intuitivo de la
palabra, los acontecimientos formadores de su existencia, no
es en si tan importante. Lo que cuenta es lo que reconstruye
de ellos”. (1981, p. 28)

Sobre el tema, Candau (2001) expresa:

Cuando un individuo construye su historia, se

lanza a una empresa peligrosa que consiste en

recorrer de nuevo lo que él considera la

totalidad de su pasado, para reapropiarselo vy, al

mismo tiempo, recomponerlo en una rapsodia

cada vez mas original. El trabajo de la memoria

es entonces una mayéutica de la identidad,

siempre renovada en cada narracion. (pp. 72-

73)

Esto es lo que intentaremos hacer de ahora en
adelante, recorrer de nuevo un camino ya transitado, para
hacerlo nuestro, para construir una nueva historia que nos
tenga como protagonistas y nos permita reflexionar sobre el

pasado sin apelar a reproches o compasiones, tener pies mas

16




firmes para pararnos en el presente, y por qué no, obtener alas
para sofar con el porvenir, que por regla nunca llega a la cita,
pero eso no debe impedirnos seguir sofando. En definitiva,
intentaremos narrar una experiencia mas que subjetiva.

El camino al que haremos referencia, es
fundamentalmente un camino de aprendizajes, es el que nos
marcd la carrera de especializacion “Infancia e Institucion (es)”,
ahi nos encontramos un grupo de personas portando diferentes
conocimientos que respondian a las diferentes profesiones que
representabamos. La diversidad era la regla. ¢El punto de
encuentro? Una sensacion de desasosiego frente a la realidad
que nos “aplasta” cuando hablamos de Infancia; y el
psicoanalisis como paradigma desde donde decidimos mirar el
mundo.

Dicho recorrido nos brind6 el espacio para poder enlazar
el discurso psicoanalitico con otros discursos disciplinares
especializados, y de esta forma abrir nuestro modo de pensar
desde lo disciplinar a lo interdisciplinar, respetando los
diferentes saberes (encarnados en las distintas profesiones).

No fue facil enfrentarnos a la revision de conceptos que
hasta ese momento considerabamos verdades absolutas.
Luego de recorrer ese sinuoso camino de repensar lo ya
pensado, entendimos que nos habiamos adherido a dichos
conceptos, en un intento de protegernos del impacto que
produce la practica profesional, en nosotros. Porque hasta ese
momento s6lo habiamos contemplado cémo nuestro quehacer

profesional influia en aquellos a quienes estaba enfocado, a
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saber: nifios, nifias y adolescentes de camne y hueso, que
distan mucho de parecerse, a los que los libros nos presentan.
Entonces, con nuevos interrogantes que nacieron de
analizar y asumir la tensiébn que inevitablemente se genera
entre la teoria y la experiencia, con la capacidad adquirida de
interpelar los textos, de promover el didlogo, pero sobre todo,
con la intencion de sostener la tension entre “ La infancia en las
instituciones — Las instituciones de infancia” (Minnicelli, 1998),
gue habia sido el eje del camino recorrido, nos enfrentamos a
un nuevo desafio: Las Practicas Institucionales
Interdisciplinarias. Experiencia que hacia el final de este

recorrido intentaremos transmitir.
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Un recorrido por el significante Infancia

Comenzaremos este apartado dejando en claro que
acordamos con Minnicelli (2006) cuando expresa que si se
entiende la Infancia como significante, se puede establecer que
ella representa para el lenguaje lo que el deseo es para la Ley,
es decir que la Infancia es y sera un significante siempre en
falta de significacion.

Aln sabiendo de la imposibilidad de definirla
taxativamente, si decidimos situarnos en la historia, para
encontrar un punto de inicio en la importancia asignada a la
infancia como tal, debemos recurrir a la Modernidad, de
manera indefectible.

En lineas generales, podemos decir, que Ia
Modernidad implico una transformacion en el modo de ver el
mundo, produjo una disociacién entre experiencia y razon,
postulando que el conocimiento valido es aquel que tiene que
ver con la razén, predominé la idea de Estado Moderno,
sostenido en un estado de derecho, cuando de hecho se vive
en Estado de Excepcidn, asi lo define Agamben (2004) quien
sostiene que se suspende el derecho en el marco del derecho’,
“Estar fuera y sin embargo, pertenecer: Esta es la estructura
topolégica del estado de excepcién (...)" (p. 75). Este autor
también sostendra que:

La concepcion del tiempo de la edad moderna es

una laicizacion del tiempo cristiano rectilineo e

! Queda bajo decisién de los gobernantes cuales seran las decisiones que se tomaran
en estas situaciones de excepcion.
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irreversible, al que sin embargo se le ha sustraido

toda idea de un fin y se lo ha vaciado de cualquier

otro sentido que no sea el de un proceso

estructurado conforme al antes y el después.

(2003, pp. 139-140).

Tal como se habia planteado, una de las creaciones
mas importantes de la modernidad ha sido la instituciéon-
infancia. Tomando algunas referencias historicas referidas a la
misma, que permiten pensar el momento en que los infantes
han dejado de ser objeto de tutela hasta convertirse en sujetos
de derecho, encontramos diferentes posturas. En tal sentido,
se eligen dos posiciones distintas como representativas: la
tesis de Phillipe Ariés y la de Lloyd deMause.

La tesis de Aries ([1973], 1987) menciona que la antigua
sociedad tradicional no podia representarse bien a la infancia,
este periodo era considerado de gran fragilidad, y los nifios no
salian de una especie de anonimato. Sostiene que en el
transito hacia el siglo XVII comienza a surgir la infancia como
un concepto diferenciado del mundo adulto, en efecto, los nifos
adquieren valor en si mismos.

Asi lo expresa:

En la sociedad medieval, que tomamos como punto

de partida, el sentimiento de la infancia no existia, lo

cual no significa que los nifos estuvieran

descuidados, abandonados o fueran despreciados.

El sentimiento de la infancia no se confunde con el

afecto por los nifos, sino que corresponde a la

conciencia de la particularidad infantil, particularidad




que distingue esencialmente al nifio del adulto,

incluso joven. Dicha conciencia no existia. (p.178)

Desde el siglo XVIII la familia comienza a separarse de
la sociedad recluyéndose al ambito privado, asi, la familia
moderna si bien ocupa un lugar nodal en la modernidad, se
conducira hacia el intento de separar lo publico vy lo privado?®

Ha sido afines del siglo XVII y durante el siglo XVIII

cuando yo he situado, a partir de fuentes francesas

principalmente, la retirada de la familia de la calle, de

la plaza, de la vida colectiva y su reclusion dentro de

una casa mejor defendida contra los intrusos, mejor

preparada para la intimidad (Ariés, ([1973], 1987),

p.25).

Por otra parte, la transicion de la familia troncal (en la
que el individuo no vale sino en funcion del cuerpo de
pertenencia) a la familia nuclear, en coincidencia con el
traspaso de la educacién a la escolarizacion, tiene el objeto de
integrar al nifo, asi como potenciar el desarrollo de sus
capacidades. La familia, al amparo de la Iglesia y el Estado,
delegaba su responsabilidad educadora.

De esta manera, aunque las condiciones

demogréficas no se hayan transformado mucho

desde el siglo Xlil al XVII, y aunque la mortalidad

infantil se haya mantenido a un nivel muy

2 Si bien una distincién entre privado e intimo excede las intenciones de este escrito,
es importante ver este tema en: Martinez Alvarez, H (2010) La intimidad asediada:
psicoandlisis, deontologia y cultura... Pre-print en Revista Perspectivas en
Psicologia (Diciembre); y Martinez Alvarez, H. y Calo, O. (2009) La ética se
encarna en la singularidad, en Infancia, legalidad y juego en la trama del lenguaje.
Los mayores ante la educacion de los nifios y nifias. El derecho a leer. Bs. As.: Ed.
Noveduc.
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elevado, aparece una nueva sensibilidad que

otorga a esos seres fragiles y amenazados una

particularidad que se ignoraba antes de

reconocérsela: parece como si la conciencia

comun no descubriese hasta ese momento que

el alma del niho también era inmortal.

Ciertamente, la importancia dada a Ila

personalidad del nifio esta relacionada con una

cristianizacion mas profunda de las costumbres.

(p.69)

Hay una concepcion moral, donde por primera vez se
asocia la infancia con la inocencia, lo que presenta una doble
consecuencia: por un lado se la debe preservar de las
impurezas (especialmente de la sexualidad entre los adultos), y
por otro debe ser fortificada, desarrollando el caracter y la
razon.

Los niflos debian ser razonables y juiciosos, a través de
la educacion se los disciplinaria para adaptarlos al nuevo orden
social y econémico. La pedagogizacion de la infancia, da lugar
a una infantilizacion de parte de la sociedad. Estd significa que
se pone en marcha un proceso a traves del cual, la sociedad
comienza a amar, proteger y considerar a los nifos ubicando a
la institucion escolar en un papel central.

Asl lo expresara Ariés:

(...) Surgié un sentimiento nuevo de la infancia

en el que el nifo se convierte por su ingenuidad,

su desparpajo y su gracejo, en una fuente de
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diversién y de esparcimiento para el adulto, lo

que se podria llamar el “mimoseo” (p.180)

En consecuencia con esto, la familia y la escuela
retiraron al nifo de la sociedad de los adultos. La escuela
encerro a una infancia antafio libre en un régimen disciplinario
cada vez méas esfricto. Se podria pensar que infantilizacion y
escolarizacion aparecen en la modernidad como dos
fendmenos paralelos y complementarios.

(...) los textos de fines del siglo XVI y del siglo

XVII estan llenos de observaciones de

psicologia infantil. Todos se esfuerzan en

penetrar la mentalidad de los nifios para adaptar

mejor a su nivel los métodos de educacion.

Cierto es que existe un gran interés por los

nifos, testigos de la inocencia bautismal,

parecidos a los angeles, préximos de Cristo que

les ha amado tanto; no obstante, ese interés

exige que se desarrolle en ellos la razén aun

fragil, que se los convierta en hombres

razonables y cristianos. (p.185)

Segun el historiador francés, se pasa de una sociedad
amplificada en la que el nifo, cuando apenas era capaz de
valerse por si mismo, vivia ya como adulio en medio de los
adultos, "libre”, en cuanto ser autébnomo y productivo, a una
sociedad que se encierra en nucleos familiares, privatizando a
la infancia y segregandola mediante diversos sistemas

"educativos” que implican la intervencion de la autoridad
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paterna y la vida regulada por regimenes disciplinarios, ya sea
en el seno de la familia o en la escuela.

Tal como lo afirma Lewkowicz:

La infancia como instituciéon -no los chicos, sino la

infancia como institucion- como representacion,

como saber, como suposicidon, como teoria, es
producto de dos instituciones modernas y estatales
destinadas a producir ciudadanos en tanto que
sujetos de la conciencia: ta ‘escuela y la familia

(2005, p.109).

Alvarez Uria y Varela (1991) sostienen que en este
contexto, aparece el concepto de infancia, que al ser definida
como tal, implicaba la existencia de un sujeto incompleto que
seria “completado” en el transito por la escuela; esa autoridad
supra-familiar regia la vida escolar de los sujetos en pos de
asegurar la disciplina y obediencia a los mandatos establecidos
socialmente. La infancia aparece, desde su constitucion,
relacionada con el poder y el control. Educar era garantizar
obediencia futura. Educar era neutralizar el conflicto social.
Esto se llevaba a cabo con una direccion espiritual atenta (en
un intento de reemplazar el castigo corporal), una organizacion
cuidada del espacio y del tiempo, una programacion de los
contenidos y una aplicacion de meétodos de ensenanza que
mantengan a todos en los limites de lo establecido.

Cabe agregar que se apunto a la infancia para contar en
el futuro con ciudadanos “utiles” para el proyecto moderno, por
lo que la caracterizacion de la infancia moderna supone pensar

al Estado con un rol fuerte en relacion a los procesos de
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disciplinamiento que se consideraban necesarios para asegurar
la ciudadanizacién.

De este modo, queda fundamentada la infancia como
una construccién histérica que termina de ser elaborada en la
modernidad. No es natural, sino una elaboracion histdrica. Esto
no significa que anteriormente no hubiera nifios, pero es esta
etapa quién les da un lugar y una posibilidad de ser estudiados.

Desde ofro posicionamiento tedrico, Lloyd deMause
(1982) con una marcada fundamentacion psicoanalitica realiza
su trabajo de investigacion y rastreo histoérico, dando cuenta de
las diferentes modalidades y rasgos que ha tomado a lo largo
de la historia hasta nuestros dias, las relaciones de los adultos
respecto de los ninos, mas especificamente entre padres e
hijos. Es desde este lugar donde critica la idea de Ariés,
expresando que no se puede pensar que la Alta Edad Media
desconocia el concepto infancia como diferente del adulto.

No concuerda con el planteo realizado por el historiador
previamente mencionado, que sostuvo que el complejo proceso
del "descubrimiento” de la infancia fue concebido como un
transito progresivo de una edad infantil feliz, o cuando menos
vivida en formas no constrictivas y no diferentes a las de los
adultos, a través de una mayor consideracion y valoraciéon de la
infancia, a reducir la libertad primitiva mediante vinculos,
esquemas educativos, formas de instruccion y largos periodos
de preparacion para la vida adulta.

Asi lo dira:

La tesis central de Ariés es la opuesta a la mia:

él sostiene que el nifo tradicional era feliz

25




porque podia mezclarse libremente con

personas de diversas clases y edades y que en

los comienzos de la época moderna se “inventd”

un estado especial llamado infancia que dio

origen a una concepcion tiranica de la familia

que destruyd la amistad y sociabilidad y privo a

los niflos de libertad, imponiéndoles por vez

primera la férula y la celda carcelaria (1982,

p.22)

Segun deMause de ningin modo esto implica una
pérdida de felicidad, ya que sostiene que la centralidad que ha
adquirido la infancia, se corresponderia con mayores grados de
libertad y respeto por el nifho por parte de los padres y la
sociedad.

Mas adelante nos dira:

El argumento etimolégico que usa Arieés para

demostrar el desconocimiento del concepto de

infancia en cuanto tal es insostenible (...) El
segundo argumento de Ariés, a saber, que la

familia moderna limita la libertad del nifo vy

aumenta la severidad de los castigos, esta en

contradiccion con todos los datos (p.22)

Citemos la palabra del propio Aries al respecto:

En la sociedad medieval, que tomamos como

punto de partida, el sentimiento de la infancia no

existia, lo cual no significa que los nifos

estuvieran descuidados, abandonados o fueran

despreciados. El sentimiento de la infancia no
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se confunde con el afectd por los nifos, sino

que corresponde a la conciencia de la

particularidad  infantil, particularidad  que

distingue esencialmente al nifio del adulto,
incluso joven. Dicha conciencia no existia

(([1973], 1987), p.178)

Al recorrer nuevamente la obra de este autor,
encontramos expuestas aquellas otras ideas con las que
deMause disiente:

(...) Dos ideas: en primer lugar, los nifos estaban
junto con los adultos en la vida cotidiana, vy
cualquier agrupacién de trabajo, de diversion o de
juego reunia simultaneamente a nifos y adultos;
por otro lado, la gente se interesaba
particularmente en la representacion de la
infancia por su aspecto gracioso o pintoresco (el
gusto por lo pintoresco anecdoético se desarrolld
durante los siglos XV y XVI y coincidié con el
sentimiento de la infancia graciosa), y a todos les
agradaba notar la presencia del nifo en el grupo y
entre la multitud. Dos ideas, una de las cuales nos
parece arcaica: hoy en dia tenemos tendencia (y
se tenia hacia finales del siglo XIX) a separar el
mundo de los nifos del de los adultos; mientras
que la otra idea anuncia el sentimiento moderno
de la infancia. (Ariés, ([1973], 1987), p.63).

Ahora bien, luego de intentar conocer ambas posturas,

s6lo podemos decir que una vez "descubierta” la infancia en la
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conciencia social, la familia y fundamentalmente la escuela,
cumplen un papel central en la consolidacion y reproduccion
ampliada de esta categoria.

Sin embargo, se sabe que no todos los sujetos tienen
acceso a la institucion escolar o no todos los que acceden
poseen los recursos (en sentido amplio) suficientes para
permanecer en ella. Por este motivo, las diferencias que se
establecen en el interior de la categoria infancia entre aquellos
que tienen acceso a la escuela y los "ofros” son tan enormes
gue una concepcidn Unica de infancia no podria abarcarlos.

Al respecto dice Donzelot ([1979] 1990):

Ampliacion del mercado de la infancia inadaptada

por la irrupcién del contingente de los indomables

y de los incapaces de la escuela, por Ila

reconversion de los organismos de encierro en

servicio de medio abierto. Modificacion de las
formas de financiacidbn por una nueva relacion

entre lo publico y lo privado: el Estado financia

mas, asi, pues, controla mas, aumenta el precio

de las formas de acogida que pueden evitar ese

control. (p.108)

Aparecera un proceso donde convergeran distintos
saberes en torno al disciplinamiento de aquellos que por
diversos motivos, han quedado fuera del sistema, es lo que
Donzelot llamé “complejo tutelar”, que dara lugar a que la
infancia se presente con un doble aspecto: “(...) La reunion en

un mismo objetivo de lo que puede amenazarla (infancia en
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peligro) y de lo que puede volverla amenazadora (infancia
peligrosa)” ([1979] 1990, p.84)
Podriamos expresarlo en estos términos:
1- la infancia en peligro ( la que no se ha
beneficiado de todos los cuidados de crianza y

educacion posibles),
2- La infancia peligrosa ( la de la delincuencia)

Quedan asi instituidas dos imagenes diferentes de la nifiez
que coexisten en nuestro universo cultural: la del nifio, sujeto en
desarrollo, con potencial de futuro, con derecho a la proteccioén y al
disfrute de su infancia, que debe ser preservado de los problemas
propios del mundo adulto, al que se apuesta como futuro ciudadano;
y la del menor representante y portavoz de una problematica social,
potencial trasgresor, amenazante, del cual la sociedad debe
protegerse; sobreviene asi la penalizacion del desamparo y su
legitimacién social.

Tal como lo expresa Donzelot ([1979] 1990) el complejo
tutelar, encontrara sus tres pilares en: el Estado, la justicia y las
sociedades de beneficencia.

Su fuerza reside en una arquitectdnica social,

cuyo principio es desde siempre acoplar una

intervencion exterior a los conflictos o diferencias

de potencial en el interior de la familia: proteccién

de la infancia pobre, que permite destruir a la

familia como islote de resistencia, alianza

privilegiada del médico y del educador con la

mujer para desarrollar las practicas de ahorro, de

promocion escolar, etcétera. Las practicas de




control social cuentan mucho mas con la
complejidad de las relaciones intrafamiliares que
con sus complejos, con su apetito de promocion
que con la defensa de sus privilegios (propiedad
privada, rigidez juridica). (p. 67)

Tal vez ya sea tiempo de expresar que asi como se suele
decir que la infancia es una creacion moderna, el concepto de
“‘menores” también lo es.

Sera Minnicelli (2004) quién sostendra que el término
“menor” también es una produccion de la modernidad, y por lo
tanto los menores representan la otra cara de la misma

moneda: la infancia moderna. Esta autora sostiene que:

La nominacién de menor de edad implica la

inscripcion en el discurso juridico que administra

una legislacién que pretende otorgar proteccion

legal para esa franja de la sociedad. Sin embargo

la paradoja se presenta cuando se confunde

menor con ninfo, inscribiéndolo, en ese acto, en el

discurso de la minoridad y desconociéndolo en su

infancia. Me atrevo a pensar que donde hay

menor no hay nifiez, ni juego, ni lugar para la

fantasia. No hay adulto que sefiale al nifio que lo

es (p. 142).

El papel relevante que adquirié el orden juridico, llevd a
plantear esta division en la categorizacién de los nifios, ya
mencionada, entre aquellos que pertenecen a la infancia con
los atributos que le corresponden (estar insertos en una familia

y en una institucion escolar), y los excluidos de ese circuito que
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seran los que se denominaran menores, y para los cuales se
crearon fribunales correspondientes (que surgen ante la
necesidad de construccién de una instancia especifica de
control y socializacién). Dichos tribunales funcionaron
basandose en los principios de la doctrina de la situacion
irregular®, lo que en la practica significé una indiscriminada
accion judicial sobre los nifios, nifias y adolescentes con
“dificultades”.

Como parte de un paradigma que se encuentra
actualmente en retirada, la Ley de Patronato® vino a ser
reemplazada por la ley llamada de Proteccion Integral de los
Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes* que ya desde el
orden del discurso instaura significados renovados: en primer
lugar, el caracter “integro” de la proteccion nos dice que se
trata de asumir una politica publica de infancia y adolescencia;
en segundo lugar, se alude a “sujetos” (nifias, nifos,
adolescentes) abandonando la limitacion de la situacién
irregular para la proteccion integral, y por Ultimo, que estos
sujetos poseen “derechos”.

En su dimension simbdlica, es un discurso que propicia

posiciones de la subjetividad que se opone a los significados

2 Esto remite al Proyecto Agote de Tutela del Estado (1910) que planteaba que el
nifio abandonado era considerado en situacion irregular e interpretado como un
vagabundo potencialmente peligroso.

? Ley Provincial del patronato del menor (Buenos Aires), N° 10903. Sancionada en
Septiembre de 1919.

* Nos referimos a la Ley Nacional N° 26061 de Proteccién Integral de los derechos
de las nifias, nifios y adolescentes. Sancionada en Septiembre del 2005. La Ley
Provincial recibié el N° 13298 y se sanciond en Diciembre del mismo afio.
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provenientes del discurso tutelar con categorias como
“menores en situacion de riesgo o peligro moral o material” o
en ‘situacion irregular® que conforman los criterios para
convertir al “menor” en objeto de las intervenciones estatales.
Sin embargo, el mayor desafio recae, segiin Degano, en que
estas formulaciones discursivas se traduzcan en la
organizacion de “un espacio de sostenimiento simbodlico de sus
existencias como nifios, como sujetos de los derechos y
responsabilidades propias de sus existencias, que sus
posiciones subjetivas propician”. (2006, p.142)

Un avance de tal magnitud, que responde a un cambio
cultural, sin duda, exige a la sociedad profundas
transformaciones en sus practicas como consecuencia de las
nuevas representaciones sobre la infancia, considerando que,
como sostiene el autor:

Hacen falta politicas de nifiez que organicen el

espacio subjetivo de la infancia. Sélo la puesta en

juego de una politica de la subjetividad que oriente
toda accion en el marco de la singularizacién de los
ninos, hara que cada uno de los sujetos infantiles
pueda habitar una niflez que dé cuenta, en su

sentido, de los derechos proclamados (p.141)

El nuevo paradigma en el que se fundamenta la ley de
Proteccidén Integral de los Derechos de las Ninas, Nifos vy
Adolescentes esta asentado sobre la idea de “proteccion

integral” definida por la Convencion Internacional de los
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Derechos del Nifio® y nos plantea una concepcion de la infancia
en la cual debemos considerar a nifios y adolescentes como
sujetos plenos de derechos y debemos definir la
responsabilidad tanto de los adulios, del Estado, de las
familias, como de las instituciones, para asegurar y garantizar
el cumplimiento de esos derechos, como la responsabilidad de
los sujetos en cuestion.

La doctrina de la proteccién integral reconoce al nifio su
condicién de “sujeto de derecho” y le confiere un lugar (espacio
simbalico) en la construccién de su propio destino.

Si bien no es el objetivo de este apartado entrar en
terreno juridico, no podemos dejar de mencionar este cambio
de paradigmas, y sostener que aunque se trata basicamente de
un instrumento legal, la nueva ley cuenta con la suficiente
fuerza discursiva como para permitirnos pensar que es posible
que se instauren nuevas condiciones para la infancia.

Volviendo al significante que nos convoco a realizar este
recorrido, que en mas de una ocasion se torné un laberinto, ya
podriamos sostener que no es posible hablar de “la” infancia.

(...) Mas alld de ser conscientes de que “no es

posible hablar de “la” infancia, sino que “las”

infancias refieren siempre a transitos muiltiples,

® La Convenci6n Internacional de los Derechos del Nifio es el tratado en materia de
derechos humanos que mayor aceptacion tuvo internacionalmente y constituye un
paradigma de las posibles orientaciones que deben regir como criterios para legislar
sobre la infancia. La Argentina la ratificé en 1990 y fue incorporada al texto
constitucional en 1994 Véase: http://www.unicef.org/spanish/crc/.
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diferentes y cada vez mas afectados por la

desigualdad” (Carli, 1999, p.16).

Luego de deambular por los avatares que sufric el
concepto Infancia, a través del tiempo y el espacio, podemos
realizar la siguiente reflexion: Si la funcion que la modernidad le
asigné a la escuela (en tanto institucion representante) fue
generar seres Utiles para la sociedad, lo que se traduce en
seres dispuestos a ocupar los lugares que se le asignen de
manera . incondicional- (Lewkowicz, 2005), no deberia
asombrarnos que se haya cumplido con la labor encomendada,
y el resultado sea haber perpetuado las diferencias de clases, y
jerarquizar a los individuos en funcién de los espacios de poder
que podrian (0 no) ocupar en un futuro. Lo que si deberia
producirnos asombro (y gran desconcierto) es que haya quien
se anime a afirmar que “la modernidad ha muerto y con ella, la
infancia”.

A quienes proclaman esto podriamos recordarles que se
trata de una etapa evolutiva que requiere de una profunda y
permanente indagacion, que existe mas alla de la modernidad.

Sabemos que la representacion social de la nifiez y la
adolescencia que domina nuestra cultura, esta atravesando un
complejo proceso de deconstruccion-reconstruccion
permanente, en un escenario conflictivo y contradictorio.

Acordamos con Vasen (2004), quien ya realizé
anteriormente un recorrido proximo al nuestro, y afirmé que /a
infancia es una construccién moderna, que fue pensada para la
produccion homogénea de un futuro ciudadano inocente y fragil

que aun no es sujeto de conciencia y que tiene que ser
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tutelado, pues alli, en el origen, esta contemplado el desarrollo
posterior.

Corriendo el riesgo de ser reiterativos diremos que la
tutela a la que se hacia referencia estaba a cargo del Estado, la
escuela y la familia (con la ayuda de la Iglesia), tal como ya lo
hemos expresado.

Si, asi se concebia la infancia en los tiempos
modernos, pero actualmente nos encontramos con que los
ninos de hoy son hijos de marcas, practicas y discursos cuyo
pretendido monopolio parental-estatal-escolar va siendo
globalizadamente destronado. Este autor anteriormente
nombrado también dira que vivimos una época de familias,
estados y escuelas, desbordados como productores
predominantes de subjetividad.

Finalizamos este apartado haciéndonos eco de los
interrogantes que plantea Torrado (2003):

La funciébn de la transmisién entre las

generaciones (...) ¢Puede ser asegurada

cualquiera sea la manera en que se organice la

vida privada? En especial, esa contribucion

¢(Puede ser asegurada con un grado de

autonomia individual y/o aislamiento social tan

altos como los que caracterizan hoy en dia la

organizacion familiar? (p. 658)
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¢ Quién habla la Iinfancia?

Nos referiremos ahora a la afirmacién que planteaba que
si la nocion de infancia y, de las instituciones sociales
destinadas a las nuevas generaciones, se subordinan a las
significaciones desde la cual la infancia se define en cada
época, sera en torno a la propia posicion subjetiva de los
adultos respecto de la infancia y, de las teorias que se
sustenten respecto de ella, donde se alojen y definan los
problemas que afectan a las nuevas generaciones (Minnicelli,
2008).

Surgirdn nuevos interrogantes: ;ElI afan de teorizar
sobre la infancia, es un intento de esconderse tras un
discurso?, ¢ Por qué es tan facil hablar de los nifos y no hablar
con ellos?, ; Como sera hablada la infancia de acuerdo a quien
la hable?

Tal vez todos estos interrogantes puedan condensarse
en uno: ¢Quién habla la Infancia? Aparece como posible
respuesta que quién habla la infancia es el Otro...

Al decir de Lacan (1983):

Aqui reaparece lo que ya les sefalé, a saber, que

el inconsciente es el discurso del otro. Este

discurso del otro no es el discurso del otro

abstracto, del otro en la diada, de mi

correspondiente, ni siquiera simplemente de mi

esclavo: es el discurso del circuito en el cual

estoy integrado. Soy uno de sus eslabones. Es el

discurso de mi padre, por ejemplo, en tanto que
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mi padre ha cometido faltas que estoy
absolutamente condenado a reproducir (...) Estoy
condenado a reproducirlas porque es preciso que
retome el discurso que él me legd, no
simplemente porque soy su hijo, sino porque la
cadena del discurso no es cosa que alguien
pueda detener, y yo estoy precisamente
encargado de transmitirlo en su forma aberrante

a algun otro. Tengo que plantearle a algun otro el

problema de una situacion vital con la que muy

posiblemente él también va a toparse, de tal
suerte que ese discurso forma un pequefio
circuito en el que quedan asidos toda una familia,

toda una camarilla, todo un bando toda una

nacion o la mitad del globo. Forma circular de

una palabra que esta justo en el limite del sentido

y el sinsentido, que es problematica. (p. 141)

Y es aqui donde nos encontramos con una dificultad: la
ausencia de narrativa, y su contracara la importancia de
recuperarla.

Narracion pensada como un intento de crear un sentido,
crear un borde para eso de lo Real que se torna inasible.

Tal como nos dice Vasen (2006), la historia hace al
nifo, la historia se hace nino; los ninos y las nifas hacen,
como y cuando pueden, sus historias.

’ Esto puede significar que la narrativa puede que
requiera ser entendida no sélo como la capacidad de contar

historias, sino también como la recuperacién de relatos que
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nos puedan permitir entender lo que nos pasa hoy,
considerando sus raices histéricas y culturales, en tanto
producciones del orden del discurso humano.

¢Por qué insistimos en la necesidad de rescatar la
importancia de la narrativa para el desarrollo de la subjetividad
de los nifios, nifias y adolescentes? Simplemente porque es
necesario que vuelva a instalarse en el discurso, porque tal
como sostiene Casas de Pereda (1999) las historias que les
contamos a los nifios son una trama esencial desde donde
habla nuestro deseo, texto que sostiene y habilita el
surgimiento del sujeto psiquico, sujeto del inconciente.

Podriamos empezar diciendo que contamos historias no
soOlo para pasar el tiempo, sino para hacerlo. Y esto responde a
una necesidad no solo individual y colectiva, sino cultural. Asi
las culturas adquieren, crean y recrean su identidad, narrando
historias.

Sin embargo, Ricceur (1995) sostiene que tanto en los
relatos de ficcibn como en los histéricos se visibiliza una
caracteristica fundamental de la experiencia de la vida
humana: su caracter temporal. Todo lo que se narra ocurre en
el tiempo y todo lo que se desarrolla en el tiempo puede ser
narrado.

Podriamos agregar que la mayor importancia que llega a
alcanzar el acto narrativo es el de la memoria histérica, de este
modo, ocupa un lugar primordial en el campo de la tradicion
oral para transmitir a generaciones posteriores hechos o
vivencias tanto del presente como del pasado. El discurso se

convierte asi, en una referencia, un meta-cédigo que permite
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comunicar hechos y sucesos a otros individuos que comparten
una misma realidad.
Segun Peusner (2010):
(4 Lacan afirma que la familia conyugal es un
' residuo de las anteriores (...) en tanto que mas
alla de las variaciones de formato, es decir, mas
alla de lo que ha cambiado, hay algo que no ha
variado, algo imposible de reducir — “irreductible”
dice él- : la transmisién. Hay transmision mas alla
del cambio de formato, del cambio de
composicion de la familia; la transmision es
irreductible. Y si dicha transmision resulta
imposible de reducir, podemos proponer que ese
imposible, toma caracter de real —digo, en tanto
lo real es lo imposible-. Tenemos entonces un
nuevo matiz para pensar lo Real en la familia: la
transmision familiar. (pp. 69-70)

De acuerdo a los lineamientos de la teoria desarrollada
por Lacan, se podria hablar de un trauma universal ocasionado
por el lenguaje, en el sentido de que todos los seres parlantes
somos seres de lenguaje, y el trauma tendria que ver con la
inmersion del nino en ese mundo de lenguaje, ya que lo
hablamos antes de nacer y no lo hacemos gradualmente,
resulta traumatico este exceso de cantidad, que guardaria una
estrecha relacion con el saber que viene del Otro y nos parasita

(Moretty, 2008)'. Decimos que el Otro parasita al nifio con su

! Conceptos desarrollados por la Lic. Sylvia Moretti, en el dictado de su seminario
de la Carrera de Especializacion Infancia e Instituciones .(11-12/04/08)
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saber, con lo que le dice y con lo que no le dice, también. Y si
bien hay un momento en que esto resulta necesario, si esta
posicion queda estancada resulta alienante.
Podriamos expresarlo de ofro modo: el adulto otorga el
lenguaje y, cuando lo otorga, se impone, coloniza.
Esta cita podria prestarnos las palabras que necesitamos
para plasmar este concepto:
(...) infancia que entiende de como si, que entiende
del dolor debido a la impotencia y de la queja de ser
demasiado pequefia, de estar ahi rezagada
(respecto de los otros) y de haber llegado demasiado
pronto, prematura (en cuanto a su fuerza), que
entiende de promesas no cumplidas, de decepciones
amargas, de desfallecimiento, de invencion, de
obstinacion, de escucha del corazén, de amor, de
verdadera disponibilidad a las historias. La infancia
es el estado del alma habitada por algo a lo que
jamas se da ninguna respuesta, la conduce en sus
empresas una arrogante fidelidad a ese anfitrion
desconocido del que se siente rehén. (Lyotard, 1997,
pp. 69)
Asi lo dira Savater:
Por eso hablar a alguien y escucharle es tratarle
como a una persona, por lo menos empezar a
darle un trato humano. Es sélo un primer paso,
desde luego, porque la cultura dentro de la cual
nos humanizamos unos a otros parte del lenguaje

pero no es simplemente lenguaje (1991, p.78)
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Paralelamente, podriamos agregar lo que sostiene
Jerusalinsky (1993) acerca de que el lenguaje emerge en el
nino regido por un saber que no responde al orden del
conocimiento, y esta seria la razén de que los nifios hablen de
lo que no conocen, y también, que en su decir esgriman
verdades que sorprenden y que cuya loégica ni ellos mismos ni
los adultos que los rodean pueden dar cuenta. Tal vez se trata
de que los nifios y nifias no se someten pasivamente a la
colonizacion a la que hicimos referencia, sino que se aduefian
del lenguaje y éste sera mucho mas que aquello que los
adultos pretendian que fuera.

Tal Como afirmé Bettelheim (1999) una de las tareas
mas importantes y la mas dificil en la educacién de un nifio o
nifa es la de ayudarle a encontrar sentido en la vida, y se
necesitaran numerosas experiencias durante el crecimiento
para poder alcanzar este sentido. También sostiene que para
lograr este objetivo se requiere de dos pilares fundamentales:
los padres o quienes estén al cuidado del nifio y la herencia
cultural si puede ser transmitida.

Asi lo expresa Kaes:

(--) La cuestion del sujeto se define cada vez
mas  necesariamente en el espacio
intersubjetivo, y con mas precision en el
espacio y tiempo de lo generacional, lo familiar
y lo grupal, alli donde justamente -segun la
formulacion de P. Aulagnier ‘el yo puede

advenir’ o fracasa en constituirse. (1996, p. 11)
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Existe en el terreno de la infancia una posicidén psiquica
que necesita desmentir los limites, tales como la ausencia, la
muerte o las diferencias. Hay quienes lo denominan el lugar de
las creencias y de la ilusion. Es alli donde la funcién parental
debe habilitar un permanente interjuego de presencia-

ausencia, de ilusién-desilusion, espacio-tiempo imprescindible

donde transcurren hechos de estructuracion psiquica (Casas
de Pereda, 1999).
Retomando el otro "pilar. propuesto por Betthelheim,
: aquel que se asienta en la herencia cultural, podriamos agregar
lo que sostiene Kamers (1996) acerca de que sin transmision
generacional no hay posibilidad de transmision de la cultura, ya
que dicha transmision implica un no-anonimato, en la medida
en que presupone una nominacion que inserta al sujeto en una
filiacion y asegura su lugar en ese mundo viejo, por
consiguiente, una transmision historiza al sujeto.

Al respecto, Minnicelli, nos dira:

(...) Esta mediacion, este sefiuelo que nos

aporta la transmisiéon de los bienes culturales

permite que el adulto que habla, que cuenta,

que relata, se ubique en un lugar diferente

sosteniendo por “ceremonias minimas” la
posibilidad para que la palabra del nifio o la

nifia y sus posibilidades de juego, de creacion y

expresion cuenten con posibilidades de
desplegarse. (2008, p.23)

En el presente que nos toca compartir hay una

o carencia de relatos de experiencia, se advierte en los adultos
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un intento de obturar la capacidad de los nifos y niflas para
formularse las preguntas ontolégicas acerca de la vida, el sexo
y la muerte. En realidad pareciera que los adultos hoy tenemos
cierta dificultad para contarle historias... y tal como se
desprendié del analisis de las practicas, los adultos tenemos
dificultad para asumir un no saber. ;Sera que les negamos la
posibilidad de preguntarse porque tememos que las
respuestas a las que ellos arriben nos vuelvan a dejar al
descubierto de nuestro no saber, de nuestra falta?

Entonces podriamos decir que pensar en un trabajo
interdisciplinario no es un juego de nifios (asi suele ser
entendida, como si el juego no presentara dificultad ni
consecuencias).

En realidad si pensamos el jugar con sus implicaciones
subjetivas, descubrimos que no se puede ser parte de su
despliegue esceénico, sin compromiso, sin creatividad.

(...) con el juego se tiende a la produccion de

un texto renovador: el acervo simbélico con que

el sujeto responde al Otro. El sujeto se

acrecienta y enriquece, a su vez, con esoOs

recursos, él se efectla, da respuesta a la

demanda, construye su ventana fantasmatica y

abre espacios para dimensionar su deseo.

(Flesler, 2007, p. 116)

De todas formas nos interesa rescatar la distincion que
realiza Rodulfo:

(...) Insisto en la importancia de decir jugary no

juego, siguiendo la propuesta de Winicott, para
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acentuar el caracter de practica significante que

tiene para nosotros esta funcién; en tanto el

juego remite al producto de cierta actividad, a

un producto con determinados contenidos, la

actividad en si debe ser marcada por el verbo

en infinitivo, que indica su caracter de

produccion. (2009, p. 120)

Entendiéndolo de esta manera, si podemos pensar la
interdisciplina en términos de posibilidad de jugar y al trabajo
interdisciplinario como un juego.

Sostenemos que hasta el momento: no hay
transmision generacional de experiencias interdisciplinarias.
Tal vez sea el cometido de las nuevas generaciones de
profesionales crear o re-crear eso que denominamos
Interdisciplina, no siendo esta una modalidad de lazo ni de
trabajo entre pares con tradicion arraigada.

Segun Casas de Pereda:

En este fin de milenio, donde se vuelve intensa la
vivencia de incertidumbre por la identidad, en
medio de crisis de valores, derrumbes ideoldgicos
y significativos movimientos en el seno de la
familia, que alteran los roles y borran las
diferencias, el ser humano reitera con empecinada
insistencia sus preguntas, sus enigmas. Necesita
reencontrar lo que sabe o no sabe de su identidad

a través de la curiosidad del otro. (1999, p.75)
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Si lo expresado por la autora, es lo que caracteriza al fin
de milenio, para dar un marco de referencia a lo que acontece
en nuestros dias, tomaremos lo expresado por Minnicelli:

Se advierte la renuncia a la inscripcién filiatoria en

el linaje familiar, social, cultural. De este modo se

desplaza dicha inscripcion hacia el universo

imaginario propio del discurso de la cultura
hegeménica de nuestra época, por parte de
generaciones de adultos que, desilusionados con

su propia infancia, no acreditan el derecho a ésta

en las nuevas generaciones. Esto puede dar lugar

a la constitucion de la posibilidad de infancias en

falta de mitos y leyendas. (2008, p.29)

Se dice que la Infancia no estd dada, se conquista, y
para esto va a ser necesario un bafio de lenguaje.
Expresémoslo de otro modo: Si un adulto no les dirige la
palabra no hay forma de que se constituya la infancia. Pero
debemos remarcar que hay dos modos de dirigirles la palabra:
Hablar de ellos (sobre ellos) o hablar con ellos.

Seré la palabra (encarnada en el “hablar con ellos”)
pues quien le de la posibilidad de surgimiento al tiempo de la
infancia.

Los nifos y las nifas dirigen al mundo una mirada
interrogativa y, dado que no tienen que comprometerse con él,
pueden plantear sin reservas, enigmas que los adultos han
descartado desde hace tiempo. Es que nosotros, los adultos,

vivimos, de acuerdo, pero sin saber demasiado por qué,
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mientras que esos nifos y nifas, quieren saber por qué
existen, para qué vida les estamos preparando.

Esos pequenos representantes de la Infancia, nos ponen
frente a nosotros mismos, y esta constatacion, no sélo es dificil,
a veces duele...

Cada una de esas pregunitas Iinfantiles que nos
demandan respuestas, son una nueva puesta en duda del
precario y confortable equilibrio que intentamos conservar para
no reflexionar demasiado de nuestra posicion. ;De qué
posicion hablamos?, de aquella que nos coloca mas alla de las
dificultades, de la diferencia, del malentendido, la que nos
obliga a no abdicar de nuestro papel de educadores.

Retomemos lo que nos dice Minnicelli (2004) acerca de la
infancia, considerada tanto como un tiempo idealizado como
paraddéjicamente desestimado, por el discurso social, resultado
del desconocimiento de la complejidad de las emociones y las
vicisitudes que implica ser nifio, a esto agregara:

“Decir Infancia senala un tiempo. Tiempo olvidado

o soOlo recordado de manera encubierta. Tiempo

de huellas. Tiempo de desarrollo. Tiempo de

improntas “invisibles” de las cuales solo sabemos

por sus efectos ulteriores” (p.142)

Nos encontramos nuevamente con la nocién de tiempo, y
otra vez sera necesario distinguir entre el tiempo cronoldgico
gue nos obliga a organizarnos a fin de convivir en sociedad, del
tiempo subjetivo, que suele dejar marcas imperceptibles para
los otros pero profundas para uno mismo, este tiempo subjetivo,

insistimos es dificil de poner en palabras. Pero si aun asi,
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seguimos dando tanto valor a la necesidad de narrar, es porque
esta implica la necesidad de escuchar...

Siguiendo a Vasen (2006) podriamos decir que también
la infancia, “son recuerdos”. Que paradojalmente no dan cuenta
de “eso” infantil encarnado, polimorfo, en proceso; mas bien, lo
encubren. Porque “eso” tiende permanentemente a sustraerse
de nuestras posibilidades de temporalizarlo, y hacerlo historia, o
historias.

De este modo, tratando de oir la voz de lo que esta en los
margenes del discurso, arribamos a la nocién de infancia como
alteridad, lo prelinguistico se nos presenta como el lado oscuro
del lenguaje, su falta y su exceso a la vez.

Tal vez a esto haga referencia Agamben (2003) cuando
sostiene que el misterio que la infancia ha instituido para el
hombre s6lo puede ser efectivamente resuelto en la historia,
pero no entendida como progreso continuo de la humanidad
hablante a lo largo del tiempo lineal, sino esencialmente como
intervalo, discontinuidad. Afirma que lo que tiene su patria
originaria en la infancia debe seguir viajando hacia la infancia y
a través de ella.

De acuerdo a de Lajonquiere (2007), la introduccion de
un nino en una historia en curso instaura una tension en el
campo del discurso entre el lado de alla, el del infans, y este
otro de aqui, el del adulto. El saber no sabido, depositado a
cuenta del nifo, hace de él un extranjero de quien queremos
escuchar sus historias de un Otro mundo. Esto, si bien no es
impensable, si es imposible, pues pretendemos que nos cuente

de ese extranjero que habita en nosotros. De eso soélo
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podemos saber a medias, en la medida en que, por un lado, los
ninos y nifas permaneciendo siempre un poco extranos, nos
devuelvan en la vida el hecho de ser siempre extranjeros a
nosotros mismos y, por el otro, nosotros asi lo aceptemos. No
obstante, el malentendido entre las generaciones derivado de
la falta de proporcién no aborta el dialogo; por el contrario, lo
alimenta, al tiempo que torna posible una educacion, una
transmision.

Quizas podemos agregar que solo sera un narrador
aquel adulto, que en su propia vida es capaz de soportar el
orden racional con la falta de l6gica del inconsciente. Y quien
haya podido asumir que respecto de un niflo o nifia, siempre
ocupa una posicion educativa.

Respecto de ocupar para otro una posicion educativa,
debemos aclarar que esto nada tiene que ver con ocupar un
lugar de poder, ni de saber absoluto. Afirmara, entonces de
Lajonquiére (2006) que Educar es transmitir marcas simbolicas
que posibiliten al nino conquistar para si un lugar en una
historia, mas o menos familiar, y, de esa forma, poder lanzarse
a las empresas del deseo. A esto agregara:

¢, Como educar para la realidad? ;Para el deseo?

¢ Para el reconocimiento de lo imposible? En fin,

¢, Como se educa? Dirigiéndole la palabra a un

nino  ¢Hablando? Si! ;Como? ;Cbomo

especialista? No, como simple mortal, padre,

madre o maestro. Como alguien que reconoce
para si que no puede hablar —en ciertos

momentos- aquello que esta hablando. Porgue en
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esa precisa palabra, se conjugan sus esperanzas

y sus temores. Por lo tanto, si ella no fuese mal-

dicha el adulto dejaria de ser lo que es.

(p. 9)

Es posible vincular la polisemia semantica de la nocion
de infancia con lo que se nos presentara como lo Real de la
interdisciplina que planteamos como uno de los ejes de
trabajo.

Podriamos pensar que so6lo con dirigirle la palabra a un
ninio no alcanza para asir la infancia, asi como tampoco
podremos inscribir lo Real que la interdisciplina nos presenta,
s6lo con dirigirle la palabra a nuestros pares. Habra que
generar el espacio donde podamos también escuchar lo que
otros tienen para decirnos, donde empecemos a no cristalizar
la palabra. Un espacio en el que sea posible no esconderse
detras del decir de autores, de afirmaciones taxativas, para
que podamos alojar la posibilidad de trabajar en equipo (tanto
con lo que nos diferencia como con lo que nos figa).

No debemos abdicar de interpelar esta imposibilidad

que presentan la Infancia y la Interdisciplina de ser asidas...
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Mitos y leyendas de infancia.

La palabra griega mythos se refiere a la palabra

hablada o al lenguaje, pero también denota un cuento, historia

o narracion, diferente del relato histérico, al que se llama logos

y se considera como verificable. Los acontecimientos relatados

que constituyen una narracion mitica no son normalmente

demostrables, siendo su origen casi siempre desconocido; sin

embargo afirman ajustarse a alguna verdad.

Siguiendo lo que establece el Diccionario de la Real

Academia Espanola la palabra mifo puede ser entendida segun

cuatro acepciones posibles, a saber:

1.

Narracion maravillosa situada fuera del tiempo
historico y protagonizada por personajes de
caracter divino o heroico. Con frecuencia interpreta
el origen del mundo o grandes acontecimientos de
la humanidad.

Historia ficticia o personaje literario o artistico que
condensa alguna realidad humana de significacion
universal.

Persona o cosa rodeada de extraordinaria estima.
Persona o cosa a las que se atribuyen cualidades o
excelencias que no tienen, o bien una realidad de la

que carecen.

En cambio se define a la palabra logos de las siguientes

maneras:

1.

Discurso que da razén de las cosas.




2. Razébn, principio racional del universo.

Segun Parada (1999) los mitos se relacionan con todos
los aspectos de la vida y la experiencia humana: se refieren a
los origenes y naturaleza del universo, a los dioses y a la
humanidad; afirman revelar hechos histéricos o pueden
describir verdades psicolégicas; realizan evaluaciones
emocionales y se ocupan de asuntos morales, fisicos u
ontol6gicos; pueden comunicar creencias, supersticiones, ritos,
imagenes literarias, ideas sociales y pueden hacer uso tanto de
simbolos y alegorias como valerse de la razon, la filosofia y los
valores éticos.

El autor nos dira que en la medida que puede afirmarse
que los mitos abarcan tanto el mundo externo como el interno
en todos sus aspectos, los mismos aparecen como un relato
universal (que todo lo abarca), originalmente transmitido por el
flexible instrumento y pristino arte de narrar. Este relato, sin
embargo, no puede ser inventado por un constructor de mitos,
porque si al mito se le creyera ser el producto de la fantasia
gratuita no podria asociarsele con la verdad, y seria llamado,
en el mejor de los casos ficcion, pero no mito. No obstante, los
mitos—como pronto veremos—poseen la autoridad de contar
mentiras sin abdicar la verdad.

Como aprendices incipientes en cuestiones filosoficas, y
dispuestos a disciplinarnos con una metodologia (que pretende
ser) cientifica, seguiremos el consejo que ofrecen ciertos
autores, cuando sostienen que debemos situarnos en el
contexto del acontecimiento que intentamos conocer

(Malinowski, 1922) entendemos por esto recurrir a la historia y
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ubicarnos en tiempo y espacio; y que debemos practicar la
empatia (Kapplan, D. y Manners R., 1972) con lo que
constituye nuestro objeto de estudio, lo que podria significar:
Darle lugar a nuestra capacidad de sorprendernos nuevamente
con el “Habia una vez"...

Tal como ya hemos manifestado, los seres humanos, en
nuestro transcurrir, creamos y transmitimos mitos y registramos
y transmitimos historias.

El arte de narrar alcanza su mayor significacion en la
narracion de los mitos, debido a su condicion de ser
memorables, y esto es asi porque cuenta la leyenda que los
mitos fueron transmitidos a los mortales por las Musas, que
son las hijas de la Memoria y quienes, poseyendo verdadero
saber, pueden o no decir la verdad a voluntad. Cuando ellas se
dirigieron a Hesiodo y le ensefaron a cantar dijeron, como él
mismo lo refiere: «Sabemos lo suficiente para construir
mentiras convincentes, pero también tenemos la habilidad,
cuando lo deseamos, de decir la verdad.» [Hesiodo, Teogonia
25].

La vision tipicamente profana no puede ser reconciliada
con la percepcion de los mitos en tanto que sagrado relato
universal y veraz, pero por otra parte es posible aproximarse a
los mitos por una variedad de caminos intermedios, pues ellos
muestran un sorprendente potencial para rendir resultados
valiosos independientemente de la eleccion existencial, la
manera de abordarlos o la linea de investigacion.

Cuando nos detenemos a estudiar los mitos, vemos que

ellos son representaciones figurativas de combinaciones de
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elementos epistemolégicos vinculados a -con- la existencia
humana.

Si tomamos a nuestro arbitrio un pufiado de personas,
hechos histéricos y porque no, mitos o leyendas, y luego
intentamos responder acerca de ellos, posibles interrogantes
que nos permitan analizar la idiosincrasia de esas personas, y
las circunstancias propias de los tiempos vy las latitudes en que
ocurrieron esos hechos o surgieron esos mitos, al corroborar lo
antes enunciado, puede que contemplemos con cuanta fuerza
la razdn y las pasiones, vigentes en atmodsferas (personales y
sociales) antiguas, lejanas, perviven en quienes somos los que
estamos siendo, conviviendo como lo estamos haciendo.

Este recorrido por las nociones de mitos y leyendas, v la
lectura de aquellos que son considerados clasicos (a modo de
ejemplo podriamos citar a Narciso, Hércules, Ulises) nos
reveldé que nada sabemos de los Héroes de los mitos, en tanto
nifios, y esto responde a la concepcién de nifiez, que se
abrigaba por entonces. O deberiamos decir que en realidad la
nifnez no tenia lugar para ser contemplada...

Hagamos un breve repaso sobre los mitos y leyendas
que fueron creandose respecto de los modos de pensar a los
nifos, de representarlos, y por ende de actuar con ellos.

El concepto de niflez ha sido objeto de rupturas y
continuidades que han marcado el devenir de la historia. En el
mundo antiguo, las diversas ideas sobre la infancia estuvieron
relacionadas con la version de adultos en miniatura, esta fue la
concepcion predominante, unida a la invisibilidad de los ninos y

las nifas como personas.
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Podriamos decir que la nifiez era tan solo una falencia
qgue se curaria con el tiempo.

Un nifo o nifa en esta época era una version débil y
callada de las personas adultas, pues no se consideraba que
tuvieran necesidades especiales, ni diferencias sustanciales
con las personas adultas. Asi lo expresa el siguiente autor que
hizo de los nifos su objeto de estudio:

Durante siglos, hasta los artistas parecian

incapaces de ver que los nifios eran diferentes, con

proporciones y rasgos faciales distintos, como
puede comprobarse en muchos de los antiguos
retratos de nifios, mirandonos desde el lienzo con
expresiobn precoz, como adultos pequenitos,

vestidos con ropas infantiles (Papalia, 1987, p.

430).

En la sociedad romana, los nifios y las nifas le
pertenecian a sus padres; el criterio del origen familiar era mas
importante que el sujeto mismo.

En el mundo griego, las diferencias se establecian por la
fortuna o la participacion en la vida urbana, situacion que de
por si era una proyeccion del trato a las personas adultas.

En las sociedades medievales, la nifez siguié siendo
considerada como la condicion de adultos en miniatura. La
religibn, en ese contexto, imponia controlar los impulsos
mediante el castigo fisico, de forma que la tortura se convirtid
en una practica ética esperable de los tutores y de los padres
responsables de formar individuos de bien. También la

provocacion de la finalizacion de la vida de los bebés no
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deseados, enfermizos, con problemas del desarrollo o
potencialmente improductivos, aunque censurada e ilegal, fue
una practica comun.

Pero todo esto se hacia con el objetivo de enderezar la
maldad innata que caracterizaria la nifiez, para alcanzar el
bien.

Ese periodo fue seguido de una concepcion de los nifios
y niflas como innatamente buenos. Un clasico de esta
tendencia es Rousseau, quien con su Emilio (escrito en el afo
1759), propone una serie de guias para la educacién de la
ninez. Asi nos dira:

Grita el niflo al nacer, y su primera infancia se va

toda en llantos. (...) O hacemos lo que él quiere o

exigimos de él lo que queremos; o0 nos sujetamos a

sus antojos, o le sujetamos a los nuestros, no hay

medio: o ha de dictar leyes o ha obedecerlas. De

esa suerte son sus primeras ideas las del imperio y

servidumbre. Antes de saber hablar, ya manda;

antes de poder obrar ya obedece; y a veces le

castigan antes que pueda conocer sus yerros, O

por, mejor decir, antes que los pueda cometer. Asi

es como se infunden pronto en su joven corazon

las pasiones que luego se le imputan a la

naturaleza, y después de haberse afanado en

hacerle malo, se quejan de que lo sea. (Rousseau,

1985, p. 26)

No obstante, hasta el siglo XVIlI se mantiene la

tendencia de concebir la nifez como personas en miniatura.




Mas adelante, las condiciones particulares de la
revolucién industrial dramatizan la situacién de la infancia
cuando es utilizada como un instrumento de trabajo, como una
propiedad que se valora por su rendimiento, de conformidad
con su capacidad de produccion.

Aun asi el concepto de la nifiez como personitas
naturalmente buenas o malas estuvo presente.

Es en el siglo XX cuando la concepcién sobre los nifios vy
ninas da un salto importante y se los concibe como personas
en desarrollo y sujetos de derechos (ya no objetos de
desecho).

Sin embargo, lo que se supone que el cambio de
paradigma sobre la nifez viene a resolver respecto de ofros
tiempos, aun no se produce.

Lo hasta aqui expuesto responde a nuestra necesidad
de convertirnos (por algunas paginas) en narradores.

Al decir de Etcheverry:

El pasado esta hoy claramente desprestigiado. La

excluyente actualidad en la que vivimos nos incita

a ignorar nuestra herencia cultural y censura

nuestras conversaciones con los fantasmas de

quienes nos precedieron. (...) Hasta nos hemos
olvidado de enseiar a los jovenes que pueden
escapar de la prision de lo actual a través de la
puerta, permanentemente abierta, que nos vincula

con nuestro pasado. Con solo desearlo, podemos

salir a navegar sus mares y explorar sus costas.

(1999, p.184)
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Apoyandonos en estas palabras es que sentimos la
necesidad de contar esta historia, porque si la ausencia de
narrativas, es lo que hoy nos preocupa, seria enriquecedor
recuperar las que nos han narrado, y re-descubrir, el misterio

gque encierran.

Habia una vez... un nifo.

Hacemos referencia en primera instancia a “Las
aventuras de Pinocho”, un cuento que se ha transformado en
mito de la infancia, y que pretendemos no muera porque lleva
esa ambigua capacidad de metamorfosis que lo hace
reencarnarse en cada generacion.

Ahora si entremos al maravilloso mundo de Pinocho.

En los comienzos del cuento (que fue escrito en el afio 1882
por un periodista y escritor italiano llamado Carlo Collodi), un
carpintero de nariz rubicunda, regala a un viejecillo
vivaracho, llamado Geppetto, un trozo de madera que gime y
se rie cada vez que pretende hacer algo con él.

Geppetto (a quien los nifios llamaban burlonamente
Panocha por su peluca amarilla como la panocha de maiz),
comienza a modelar su mufeco con la intencion futura de
que éste le acompane por el mundo, y pueda cantar y bailar.
De modo que ademas de una compaiia se ganaria algo
para pan y vino. Y decide llamarlo con un nombre algo
cercano a él, Pinocho.

Cada vez que el carpintero traza un rasgo en la

madera ésta cobra vida autébnoma y se rie, le saca la lengua o
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crece su nariz desmedidamente, ante el estupor de este padre
orfebre.

Pero hay algo que podemos adivinar que el mufieco
desea: su autonomia, y la desea tanto que aprovechando que
lo llevan de las manos para aprender a caminar, sale corriendo
y comienza un sin fin de aventuras que dan letra al texto.

El cuento nos introduce en un viaje por la vida lleno de
obstaculos, peligros, hambre y hasta la propia muerte, de la
cual se salva milagrosamente. No muy distinfo de esta
aventura ritual para convertirnos en nifos y ninas (o adultos)
con nombre propio, tal como lo afirma kozameh (2005).

Segun Manguel (2006) la saga del titere es la de la
educacion de un ciudadano, la antigua paradoja de alguien que
quiere entrar en la sociedad normal mientras al mismo tiempo
trata de descubrir quién es en realidad, no como se presenta a
los ojos de los demas sino a los suyos propios.

Pinocho quiere ser «un nifio de verdad», pero no
cualquier nifo, no una version obediente y pequena del
ciudadano ideal. Pinocho quiere ser el que es debajo de la
madera pintada.

Desde las primeras paginas, Collodi instala un conflicto
entre Pinocho “el rebelde” y la sociedad de la que quiere formar
parte. Incluso antes de adquirir la forma de un titere, se
presenta como un pedazo de madera rebelde. No cree en «ser
visto y no oido» (lema que segun nuestro rastreo se aplicaba a
los nifios en el siglo XIX) y provoca una disputa entre Geppetto

y Su vecino.
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Luego tiene un berrinche porque se entera de que no
hay nada que comer salvo unas pocas peras, y cuando se
queda dormido junto al fuego y se quema los dos pies, espera
que Geppetto (quien seria el representante de la sociedad) le
fabrique unos nuevos. Nada mas justo: no se resigna a
permanecer sin alimento o invalido en una sociedad que
deberia suministrarle alimento y atencion medica. Pero tambien
es consciente de que sus demandas a la sociedad deben ser
correspondidas. Por lo tanto, después de recibir comida y
nuevos pies, le dice a Geppetto: «Para pagarle lo que usted ha
hecho por mi, desde este momento iré a la escuela».

Podriamos decir que en la sociedad de Collodi, la
escuela es el lugar donde se empieza a demostrar que se es
responsable.

Agregara a esto Manguel (2006), que a pesar de que
la sociedad establece un sistema para satisfacer esos
requisitos basicos y para instaurar la educacion obligatoria,
también le ofrece a Pinocho distracciones de ese sistema,
tentaciones de entretenimientos que no requieren pensamiento
ni esfuerzo. Primero bajo la forma de la zorra y el gato, quienes
le dicen a Pinocho que la escuela los ha dejado a una renga y
al otro ciego; luego en la creacion del Pais de los Juguetes,
que Esparrago, el amigo de Pinocho, describe con las
siguientes, seductoras palabras: “Alli no hay escuelas; alli no
hay maestros; alli no hay libros [...]. jEsa es la clase de sitio
que a mi me gusta! jAsi deberian ser todos los paises

civilizados!”
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La sociedad, finalmente, pone en el camino de
Pinocho a un numero de personajes que deben servirle como
guias morales. A saber: El grillo, a quien Pinocho aplasta
contra una pared en un capitulo pero que milagrosamente
sobrevive para ayudarlo mucho mas tarde en el libro; el Hada
Azul, que se le aparece primero bajo la forma de una hermosa
nina de cabellos azules en una serie de encuentros que
parecen una pesadilla; el Atun, un fildsofo estoico que le dice a
Pinocho, después de que el monstruo marino los ha tragado a
ambos, que “acepte la situacion y espere que el fiburén nos
digiera a los dos”.

Pero todos esos maestros abandonan a Pinocho a sus
propios sufrimientos, poco dispuestos a hacerle compahfia en
los momentos de oscuridad y angustia. Ninguno de ellos le
explica como reflexionar sobre su propia condicién, ninguno lo
alienta a descubrir qué significa su deseo de “convertirse en un
nino de verdad”.

Asi nos dird Ghiraldelli:

(...) si la escuela y la ciudad son aquellos

lugares donde mis amigos razonables dicen

que debemos mandar a los nifios, y si yo

tengo un nifo aqui, mi Pinocho, entonces voy

a buscar la ciudad en la escuela. Puede ser

gue yo no encuentre la ciudad. Puede ser que

en ella no exista la escuela. Puede ser que yo

encuentro a alguien que quiera insinuar que

mi Pinocho es sélo un muheco. Todo eso

puede ocurrir. Mas el consejo de los amigos
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razonables de Gepeto era la Unica cosa en la

cual él podia confiar- era su Unico...

fundamento! Y lo siguid. {Qué mas podia

hacer? (Ghiraldelli Jr., 1999, p. 128-129)

Descubrimos que en las aventuras de Pinocho
resuenan una multitud de voces literarias. Es un libro sobre la
busqueda de un padre por un hijo y la busqueda de un hijo por
un padre; sobre la busqueda de uno mismo; sobre el sacrificio
y la redencion; sobre los arquetipicos ritos de pasaje; sobre los
viajes a lo desconocido...

Lo mas significativo del cuento es que Pinocho miente
y cuando lo hace le crece la nariz, esto podria ser interpretado
como representacion de las ataduras terrenales, la
materialidad, el no respeto a la Ley. Decimos que es lo mas
significativo, porque si bien la escena del castigo recibido por
mentir mediante deformidad corporal, ocupa solo dos breves
momentos, ha sido tan impactante y soporte proyectivo de
tantas identificaciones (e interpretaciones) que pasé a ser lema
de sefalamiento tanto para los nifios como para los adultos.

Nosotros elegimos pensar que Pinocho miente porque
confunde sus propios suefios con la realidad”.

En definitiva, una y otra vez Pinocho recoge lo que
siembra. Sus malas acciones lo han conducido a conocer el
significado de la palabra sufrimiento, y padecer ese sentimiento

en madera propia.

! En reuniones de trabajo revisamos esta idea y Minnicelli aporta al respecto de esta
afirmacion, lo siguiente: Con lo cual, no se trata de mentira sino de adecuar la
supuesta realidad a los propios suefios... y develar los propios suefios puede resultar
vergonzante para la conciencia.
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Cuando su vida no podia ser mas insoportable, es
tragado por una ballena.

Se ha relacionado este episodio, con lo relatado sobre
Jonas, que fue engullido por un pez gigantesco, morando en su
interior tres dias y tres noches. El interior de la ballena
representa la camara de reflexiones masonicas, el descenso al
centfro de la Tierra. Al respecto nos dira Gonzalez
Vargas(2009) que es importante recordar las palabras de
Mateo 12:40: “Porque como estuvo Jonas en el vientre del gran
pez tres dias y tres noches, asi estara el Hijo del Hombre en el
corazon de la tierra tres dias y tres noches”. Pinocho al igual
que el Hijo del Hombre, también era hijo de un maestro
carpintero.

Una vez dentro de la ballena Pinocho medita sobre su
suerte y decide cambiar, dejando atras su pasado de
desobediencia.

Finalmente el mufieco es expulsado por la ballena y sale
al mar abierto, actuando el agua como elemento purificador,
limpiando interna y externamente a Pinocho. Sabemos que
cuando alguien es sumergido en una corriente de agua, renace
a una vida nueva. Esta bostumbre es comun a muchos cultos
religiosos y sobrevive en nuestros paises latinos en el
sacramento catdlico del bautismo.

La ballena, furiosa, se abalanzé sobre los fugitivos
destrozando la balsa de un coletazo. Geppetto estaba
demasiado fatigado para nadar, y pidi6 a Pinocho que se

salvara él solo.
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El mufieco de madera llevé a su padre hasta la orilla,
consiguiendo salvarle a cambio de su propia vida.

En las ultimas paginas de este cuento encontramos a
Gepetto llorando la muerte de Pinocho, entonces aparece el
Hada Azul y recompensa el heroismo del mufieco
devolviéndole la vida y transformandolo en un nifo de verdad.
Pardo (1997) nos recuerda que Pinocho, representa el pasaje
“‘de un nifio que deviene humano” a través del transitar de un
mufieco que quiere ser nifio. A su vez se pregunta: ¢Por qué
querria ser nifio un mufieco? Y la respuesta que aparece es:
Porque los munecos no crecen. Y los nifios, al igual que en la
época de Collodi, quieren crecer, alterar su condicion de
promesa. Quieren tener futuro.

Si pudiéramos dejar libre nuestra imaginacién y nos
atrevieramos a sofar con cambiar esta sociedad que
compartimos, en la que a Pinocho le duele a diario su panza
por hambre, recibe golpes que marcan el alma, se le niega su
condicién de nino, y se le pide que sea obediente y feliz en su
obediencia. Si pudiéramos de nuevo abrir nuestros ojos
maravillados al escuchar “Habia una vez...”, tal vez y sélo tal
vez, no elegiriamos terminar la historia con un “colorin-colorado
este cuento ha terminado”. Por que de esa manera estariamos
aceptando la vision de este mundo tan despedazado, que
pareciera perder sentido con cada una de las vueltas que
inevitablemente va dando.

Si  nos atrevieramos a sohar seguramente

arriesgariamos nuevos finales para este triste presente.
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El Hada Azul le dice a Pinocho en el final del libro “Sé
sensato y bueno y seras feliz”

Nosotros le diriamos: “Sé simplemente un nifio y en esa
dificil tarea, sélo si puedes, ayudanos a encontrar al nino que
se perdio dentro de los laberintos de nuestra vida como

adultos”.

Habia una vez... una nifa.

Hemos intentado aportar una nueva mirada a un relato
clasico que tiene como protagonista a un nifio, ahora nos
adentraremos en una clasica historia que cuenta con una nifia
como personaje principal del argumento, nuestra intencion es
entender como los diferentes modos de concebir la nifiez a
traves del tiempo se hacen presente en los texios que se
realizan para y por los nifios de cada época.

Como ocurre con la mayoria de los cuentos de Hadas,
existen varias versiones de “Caperucita Roja”. Tal vez la mas
famosa es la de los hermanos Grimm ([1812], 2006), en esta
version la abuela y Caperucita resucitan y el lobo recibe el
castigo que merece.

Pero la historia del origen de este relato comienza con
Perrault ([1697], 2008) y es desde ahi donde empezaremos a
(re)conocerla.

La historia de Perrault comienza como todas las otras
versiones, contando que la abuela habia hecho una caperucita

roja para su nieta y por eso se la conocia con ese nombre. Un
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dia su madre mandd a Caperucita a llevar comida para la
abuela, que estaba enferma. La nifia tenia que atravesar el
bosque, donde se encontr6 con el lobo. Este no intentd
comérsela porque el bosque estaba lleno de lefiadores, asi que
le preguntd a donde iba y ella se lo contd. El lobo quiso saber
donde vivia exactamente la abuelita y Caperucita le
proporciono toda la informaciéon que deseaba. Entonces el lobo
dijo que él también queria visitar a la abuelita y se marcho
rapidamente, mientras la nifia se entretenia por el camino.

El lobo llegé a la casa de la abuela fingiendo ser
Caperucita y se la comié inmediatamente. En la historia de
Perrault, el lobo no se disfraza de abuela, sino que
simplemente se acuesta en su cama. Cuando llegé Caperucita,
el lobo le pidid que se metiera en la cama con él. Ella se quito
su abrigo, se introdujo en la cama y, entonces se sorprende de
ver a su abuelita sin ropas y le dice: “jAbuelita, qué brazos mas
grandes ftienes!”, a lo que el lobo respondié: “jPara abrazarte
mejor!”. A continuacion Caperucita dice: “jAbuelita, qué piernas
mas largas tienes!”, y el lobo contesta: “jPara correr mejor!”.
Este breve didlogo va seguido de la famosa serie de preguntas
acerca de las orejas, los ojos y los dientes de la abuela, hasta
llegar a la ultima respuesta del lobo:

“iPara comerte mejor!”, coronado por “... y al pronunciar

estas palabras, el lobo malvado se arrojé sobre Caperucita roja

. y se la comio”,

Muchas de las versiones terminan al llegar a este punto,

pero la versién original de Perrault continla con un breve




poema, que segun Bettelheim (1999) es la moraleja que debe

extraerse de la historia:
(...) las muchachas no deben hacer caso del
primero que se les acerque. Si lo hacen, no es de
extrafar que el lobo las atrape y se las coma. En
cuanto a los lobos, podemos encontrarlos de
diversas especies: entre ellos, los mas amables
son los mas peligrosos, especialmente los que
siguen-a las jovencitas por la calle, incluso hasta
su casa. Perrault pretendia hacer algo mas que
entretener a los que leyeran sus relatos, queria
ensenarles una leccion moral muy concreta en
cada uno de ellos. Por eso es comprensible que
los modificara para conseguir su obje{ivo. (p.177)
Mas adelante nos dira.
La “Caperucita” de Perrault pierde gran parte de
su atractivo porque esta muy claro que el lobo no
es un animal de presa sino una metafora, y esto
no deja apenas nada a la imaginacion del oyente.
Estas simplificaciones y una moraleja planteada
directamente convierten a este posible cuento de
hadas en un cuento con moraleja que revela
hasta el mas minimo detalle. De esta manera la
imaginacion del que escucha la historia no puede
actuar atribuyéndole un significado personal.
(p.178)
Vale recordar que para Bettelheim los cuentos de Hadas

les brindan a los niflos significados a diferentes niveles y
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enriquecen su existencia de distintas maneras. Pero para que
esto ocurra debe haber un narrador que no le tema a los
Ogros, las brujas, los animales que hablan, que pueda dejarse
encantar por Hadas, varitas magicas y amuletos milagrosos.
En fin, un narrador que no le escape a la fantasia.

Asi lo refiere Montes (1990):

El manejo de la pareja realidad/fantasia le

permite al adulto ejercer un tranquilo y seguro

poder sobre los nifics. Con esas dos riendas, los
adultos- no porque si sino seguramente por

motivos muy profundos, por viejas fristezas y

viejas frustraciones, tal vez tratando de proteger

la propia infancia de toda mirada indiscreta-

podemos mantener a los chicos en el corral

dorado de la infancia. (p.17)

Tal como habiamos anticipado los Hermanos Grimm
inventaron dos versiones mas de esta historia. En ambas el
titulo y el personaje se denominan “Caperucita Roja”, debido a
qgue la nifa llevaba una “caperucita de terciopelo rojo que le
sentaba tan bien, que no queria ponerse nada mas”,

Una nina pequeia, encantadora e inocente, devorada
por un lobo es una imagen que se graba en la memoria de
forma indeleble. Luego de recorrer las paginas de esta historia,
mas alla de quien firme luego de la palabra “Fin”,
inevitablemente empezamos a pensar la posibilidad de que la
amenaza de ser devorado es el tema central de “Caperucita
Roja”. No abunda la bibliografia para consultar a la hora de

hacer un analisis de este cuento, por lo que se vuelve una gran
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referencia el nombre de Bettelheim, ya que es uno de los
autores que ha escrito una posible interpretacion (de la mano
del psicoanalisis) del mismo.

Bettelheim sostiene que en este cuento se frata la
ambivalencia infantil acerca de si vivir de acuerdo con el
principio de realidad o con el principio del placer, ésta
observacion se basa en aquel pasaje de la historia que
describe que Caperucita deja de juntar flores sélo “cuando
habia reunido ya tantas que no podia llevarlas”. En ese
momento, Caperucita “se acordd una vez mas de la abuela y
se dirigi6 a su casa”. Asi lo expresara: “El ello sélo cede en su
afan de buscar el placer cuando el coger flores deja de ser
atractivo, y entonces es cuando Caperucita se da cuenta de
sus obligaciones” (p.180)

Esta observacion de Bettelheim, nos recuerda que la
madre le ordena a Caperucita seguir el camino largo y no el
corto, y la nina desobedece el mandato materno.

Bettelheim también agregara que Caperucita Roja
expresa algunos problemas cruciales que la nifia en edad
escolar debe resolver si las relaciones edipicas persisten en el
inconsciente, lo que puede hacer que se enfrente
arriesgadamente a la posibilidad de ser seducida. Del mismo
modo dira que el personaje lucha con los problemas de la
pubertad, para los que todavia no estd preparada desde el
punto de vista emocional.

“Caperucita Roja”, de forma simbdlica, proyecta a

la nifa hacia los peligros de sus conflictos

edipicos durante la pubertad, y luego, la libera de
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ellos, de manera que puede madurar libre de
problemas. Los personajes maternos son
insignificantes en “Caperucita®, donde ni la madre
ni la abuela pueden hacer nada: ni siquiera
amenazar o proteger. En cambio, el personaje
masculino es mucho mas importante y esta
disociado en dos formas completaménte
> opuestas: el seductor peligroso que, si cede a
sus deseos, se convierte en el destructor de la
nifia; y el personaje del padre, cazador, fuerte y

responsable. (1999, p.181)

Mas adelante, Bettelheim nos dira que el color rojo al
que alude el titulo y el nombre de la nifa, simboliza las
emociones violentas, sobre todo las de tipo sexual. El peligro
de Caperucita es su sexualidad incipiente, para la que no esta
todavia emocionalmente madura. Afirma que: “Cuando manda
al lobo a casa de la abuela, actia como si le dijera: «Déjame
sola; ve con la abuela que es una mujer madura; ella podra
hacer frente a lo que tu representas. Yo no»”. (p.182)

Delgado Buenaventura (2000) realiza el siguiente aporte
cuando analiza el cuento:

(...) A caballo entre la infancia y la incipiente
L pubertad, se deja llevar por la curiosidad del
mundo que le rodea. Le acecha el lobo seductor y
777777 destructor de la nifia y no ve en la abuela mas que
lo que le dicen sus sentidos: unos grandes ojos,
(0 unas orejas enormes, unas manos y una boca que

acaba devorandola, sentidos con los que el puber
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intenta comprender el mundo. La figura femenina
de Caperucita fragil, 1abil e ingenua y teme ser
devorada, motivo central del cuento. Ser devorado
equivaldria en la interpretacion freudiana a perder
la inocencia, a ser expulsado del paraiso de la
inocencia infantil (...) Renacer equivaldria en este
caso a la pérdida de la inocencia y a la
consecucion de la madurez adulta, v a la
superacion de los traumas infantiles. (p. 166)

Mientras que en la version de Perrault’ se hace hincapié
en la seduccion sexual, no ocurre lo mismo en el cuento de los
Hermanos Grimm. En este no se hace mencidén alguna a la
sexualidad, aunque el lector puede considerar que esta
& implicada de modo sutil.

- Caperucita Roja habla de pasiones humanas, de

voracidad oral, y de deseos agresivos y sexuales

en la pubertad. Opone la oralidad controlada del
nino maduro (la comida agradable que lleva a la
abuela) a su forma mas primitiva (el lobo que
devora a la abuela y a la nifa). Gracias a la
violencia, incluyendo a la que salva a las dos
[jf; mujeres y destruye al lobo cortandole la barriga y
poniéndole después piedras en su interior, el
: cuento no muestra el mundo de color de rosa. La
,,,,, historia termina cuando todos los personajes —

nifa, madre, abuela, cazador y lobo- «hacen lo

que les corresponde»: el lobo intenta escapar y

! Ver anexo con ambas versiones.
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muere, después de lo cual el cazador le saca la

piel y de la lleva a casa; la abuela se come lo que

Caperucita le ha traido; y la nifa aprende la

leccién. No hay conspiracién alguna por parte de

los adultos que obligue al héroe del cuento a

enmendar sus acciones como le exige Ila

sociedad, proceso que niega el valor de la guia
interna. Lejos que ofros lo hagan por ella, la
experiencia de Caperucita .la lleva a cambiar,
puesto que promete «... y no saldré del camino
cuando vaya sola por el bosquey». (Bettelheim,

1999, p.190)

Ya habiamos anticipado que los Hermanos Grimm
presentan una variacion importante de Caperucita, que
contiene principalmente un elemento anadido a la historia
original. En dicha version, cuando la nifa lleva de nuevo unos
pasteles a la abuela, otro lobo intenta apartarla del camino.
Esta vez, Caperucita corre hasta la casa de la abuela, se lo
cuenta todo, y ambas deciden trabar la puerta. De esta forma
el lobo no logra entrar. Posteriormente, este resbala por el
techo y se cae a una olla llena de agua caliente, donde se
ahoga de inmediato. La historia termina asi: “Finalmente,
Caperucita Roja volvié feliz y contenta a su casa, y nadie le
hizo dano alguno”.

Esta version nos proporciona cierto alivio a aquellos que
consideramos que al sentirse amenazada o en peligro, la nifia
puede contar con alguien para que la proteja. Aqui la abuela

demuestra su condicién de mayor tramando un posible plan
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para liberarse del lobo. Plan que resulta exitoso, y por esto
Caperucita puede volver a su casa “sana y salva”.

Sin desmerecer el analisis realizado por Bettelheim que
pone el énfasis en las cuestiones edipicas, en la sexualidad
incipiente y en la necesidad de salir enriquecido de aquellas
experiencias que nos enfrentan con nuestros mas profundos
temores y nuestra debilidad constitutiva, podriamos intentar
despejar qué imagen de nifa, intentan transmitirnos en este
cuento.

Parece velarse algunas de las diversas ideas sobre la
infancia que signaron el mundo antiguo, donde los ninos eran
considerados una version de los adultos pero en miniatura. Tal
como ya hemos esbozado en otros apartados de este trabajo,
un nifo o nifa en esta epoca era una version debil y callada de
las personas mayores, pues no se consideraba que fuvieran
necesidades especiales, ni diferencias sustanciales con las
mismas.

Tal vez por eso Caperucita, aun siendo una nina podia
atravesar el bosque para llevar comida a su abuela, no
considerando necesario ni su mama ni la misma abuela, que
los nifos, por su sola condicidn de nifios estan expuestos a
mayores peligros (no sélo puede aparecer el lobo, se puede
perder, caer, lastimarse, etc.)

A diferencia de Pinocho que nos presenta el ideal de
nino moderno, con la escuela como institucion referente, y un
padre preocupado por el bienestar de ese hijo tan deseado,
Caperucita pareceria no contar con mayores referentes que la

cuiden, si, aparece el cazador y la salva, pero el cuento nos
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advierte que el cazador queria encontrar al lobo, mas alla de
estas circunstancias, no se trataba de salvar a la nifia sino de
saldar una cuenta pendiente.

Tal vez la ausencia de adultos que cobijen y protejan a
esta nina se deba a que tal como hemos planteado, no
consideraran que se encontraba en condiciones de
vulnerabilidad, para ellos: esa nifia en nada se diferencia de
esa mama y esa abuela, exceptuando por su tamario pequefio.

Ambos relatos nos presentan en parte la manera de
hablar la infancia de aquellos que estaban viviendo la
modernidad.

Consideramos que tanto Caperucita como Pinocho
hablan de algo que excede el significado que subjetivamente
se le puede dar, porque rozan lo mitico de cada uno.

Ya hemos dado varios pasos sobre el puente que
intentdbamos crear para unir la Infancia y la Interdisciplina. Si
bien nos hemos enfrentado con la imposibilidad de asirlos,
sabemos que hay una manera de crearles un sentido,
podriamos expresarlo asi: Narrando, intentando restituir la
historia, re-creando la nuestra, sin abdicar de la Transmision,
reconociendo su condicion de irreductible... (Lacan, [1969]
1988)
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Puntualizaciones sobre las nociones de

Interdisciplina, Transdisciplina y Multidisciplina

Puntualizaremos los conceptos de Interdisciplina,
multidisciplina y transdisciplina. Veremos cémo aun cuando
estan emparentados, no describen la modalidad de trabajo a la
que aspiramos conseguir.

Para lograr su comprension intentaremos definir cada
uno de esos conceptos.

Comenzaremos refiriendonos a la Multidisciplina.
Elichiry (1987) sostiene que, en la misma, hay una division del
objeto de estudio, en donde hay practicas que aparecen
fragmentadas, no hay una puesta en comin para abordar un
problema. Sostiene que: “el enfoque multidisciplinario es aquel
caracterizado por una simple yuxtaposicion de areas de
conocimiento, en el cual cada disciplina se dedica a su
especialidad sin que haya una relacion ni se evidencien
modificaciones o transformaciones en la disciplinas
involucradas” (p.333).

La otra cara de la multidisciplina, nos enfrenta con un
proyecto donde trabajan un grupo amplio de profesionales de
diversas disciplinas que se abocan a estudios particulares
desde sus Opticas especificas. Aqui es escasa o nula la
discusion que apunta a complementar los enfoques,
reduciéndose a la yuxtaposiciéon de técnicas e investigadores,
lo que tiende a producir resultados que no dan cuenta de las

complejidades de los problemas.
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Especificamente en la investigacion multidisciplinaria
trabajan diferentes investigadores colaborando en un
proyecto comun. Los participantes pertenecen a diversas
disciplinas y cada uno es basicamente independiente en su
frabajo, sintiendo poca o ninguna necesidad de conocer el
trabajo de los demas. En muchos casos, existe un director
que ha planificado el proyecto, que ha buscado el equipo y le
ha asignado la tarea a cada miembro, que supervisa la
marcha, pero sin demasiada injerencia en la logica de lo que
hace cada uno, y que trata de unir el producto final, pero
respetando las piezas de cada investigador en su naturaleza
y forma disciplinaria. De esta manera, la integracion puede
consistir en preceder los resultados con una introduccién,
yuxtaponerlos u ordenarlos de acuerdo a criterios y seguirlos
con una serie de conclusiones casi en forma de apéndice.
Generalmente, hay también integracion de términos vy, quiza,
de conceptos, pero las verdaderas “explicaciones” se
mantienen dentro del ambito de cada disciplina y la autoria
de cada parte es caracteristicamente independiente.

En la investigacion interdisciplinaria también los parti-
cipantes pertenecen a diferentes disciplinas, pero la posibilidad
de crear un espacio nuevo para posibles intersecciones,
comienza ya en el mismo proceso, en la formulacion del plan
de accion y en la especificaciéon de la contribucién de cada
miembro: cada uno trata de tener en cuenta los procedimientos
y trabajo de los otros en vista a una meta comin que define la
investigacion. Por ello, la coordinacién, la comunicacion, el

diadlogo y el intercambio son esenciales, para traducir los térmi-




nos propios, aclarar los lenguajes ambiguos, seguir, aunque
sea parcialmente, procedimientos metodologicos similares, v,
en general, tratar de compartir algunos de los presupuestos,
puntos de vista y lenguajes de los otros. De una manera parti-
cular, el ideal apunta a una auténtica integracion de resultados
(Martinez Migueléz, 2008). Los aportes y contribuciones de
cada uno son revisados, redefinidos y reestructurados teniendo
en cuenta a los otros hasta lograr un resultado significativo y
que de alguna manera los represente. En este tipo de investi-
gacion la autoria compartida es la norma.

Sera necesario distinguir el ideal de la interdisciplina
(que postula integracion de resultados) de la disposicion a la
interdisciplina, que implica aceptar que la interdisciplinariedad
es un posicionamiento, no una teoria univoca, posicionamiento
que obliga a reconocer la incompletud de las herramientas de
cada disciplina. No hay una intencion de apuntar ni a la
“unidad” ni al “todo”.

Conviene hacer énfasis en lo arduo y dificil que resulta

este tipo de investigacion: no es nada facil comprender, y
menos compartir, la logica de una disciplina enteramente
diferente de la nuestra.

La investigacion transdisciplinaria va mas alla de ellas,
y les afiade el hecho de que esta constituida por una completa
integracion teorética y practica. En ella, los participantes
transcienden las propias disciplinas (o las ven solo como
complementarias) es decir, llegan a compartir un marco
epistémico amplio y una cierta meta-metodologia que les sirven

para integrar conceptualmente las diferentes orientaciones de
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sus analisis: postulados o principios basicos, perspectivas o
enfoques, procesos metodologicos, instrumentos conceptuales,
efc.

Este tipo de investigacion es, sobre todo, un ideal muy
escasamente alcanzado hasta el momento. Kesselman (2006)
sostiene que llamamos Transdisciplina a esa modalidad que
lleva a la persona a ceder seguridades por incertidumbres, a
arriesgar razones por azares, a exponer el cuerpo en la
verosimilitud precaria de la sensacion, sin dejar de atragantarse
con el mundo (ya que no hay nada suficientemente ajeno), a
fundar una existencia en la ética y estética de lo imprevisible,
como estilo de vida, como modo de ser y que, referido a lo
profesional, se manifiesta con caracteres similares.

Para resumir la postura que consideramos mas viable,
seguiremos a Morin (1997) cuando dice que la Interdisciplina
no puede ser definida como la yuxtaposicion o la suma de
saberes en cadena, asi como tampoco como un conglomerado
de actuaciones grupales. Se trataria de una forma de entender
y abordar un fendmeno o una problematica determinada, una
puesta en comun, una forma de conocimiento aplicado que se
reproduce en la interseccion de los saberes.

Consistira pues, en confluir y trabajar o aunar las
intervenciones de los distintos profesionales o campos del
saber sobre el caso concreto, la situacion concreta y sobre la
realidad que lo precise, sea ésta individual, social, o
institucional. Aparece como fundamental tener claros los limites
del saber de cada uno y respetar los campos de conocimiento

de los demas.
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Sera indispensable, entonces conocer no soélo lo propio
de uno mismo, que viene dado por los propios limites, sino
también, los limites de la propia disciplina y de su objeto;
precisando no solo lo que se sabe sino lo que se ignora. 4Se
tratara de decidirse a trabajar para el respeto, la aceptacion y la
apertura al saber y a la cooperacién y coordinacién con los
demas conocimientos que confluyan e intervengan en cada
trabajo a encarar de forma interdisciplinaria?

Después de recorrer puntualizaciones sobre estos
términos, nos referiremos ahora especificamente a la nocién de
interdisciplina en el campo de la clinica de nifos con problemas
del desarrollo.

Recordemos cudles son las caracteristicas con las que
deberiamos encontrarnos:

e Disposicién a la interdisciplina.

e Reconocimiento de la incompletad de
las herramientas de cada disciplina.

° Reconocer los limites del saber propio,
y respetar los campos de conocimiento
de los demas.

o Creacion de un espacio nuevo para la

posible interseccion de saberes.
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La nocién de Interdisciplina en el campo de

la Clinica de nifios con problemas del desarrollo.

La interdisciplina, a diferencia de la multidisciplina y la
transdisciplina, tal como ya hemos visto, no es la sumatoria, la
acumulacién de conocimientos, sino un espacio potencial, un
lugar de posible encuentro, de intercambio, de disenso, de
enriquecimiento, en donde se presentan conceptos y se
comparten diferencias. Es un espacio que se construye en el
devenir del intercambio y las articulaciones desde cada area.

La estructura del equipo profesional ftratante se
conforma con cada uno de los profesionales que intervienen,
incluso con aquellos que por fuera de la institucién, prestan
asistencia en las interconsultas o derivaciones pertinentes.
Todos los aportes confluyen en el ambito del enriquecimiento
del trabajo interdisciplinario, que se monta como una red
discursiva. Aqui la narrativa adquiere todo su valor significativo.

La interdisciplina sera, segun Maciel (2001), una
“forma de abordaje terapéutico”. En los problemas particulares
en el desarrollo infantil, este abordaje estara determinado por la
posicion del terapeuta frente a lo que él denomina “obstaculo
clinico”, definido como el resto que se produce cuando se
delimita un objeto y un campo especifico de trabajo. La
transformacién de un obstaculo clinico en un problema se dara
en el trabajo interdisciplinario, dando lugar a la articulacion de
una pregunta sobre aquello que se resiste como real.

Segun este autor, las interconsultas seran tomadas a

modo de intervencion interdisciplinaria, intentando abordar
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simbdlicamente lo que va surgiendo en cada terapeuta como
pregunta. Esta pregunta sera dirigida por la interconsulta a
modo de herramienta por fuera de los limites de la propia
disciplina.

Concebimos que la practica interdisciplinaria, en la
metodologia de trabajo, no implica fraccionar al nifio tantas
veces como profesionales puedan intervenir en su padecer. De
alli que, por la interconsulta’ ingresa el criterio interdisciplinar y
de limites que cada profesional puede reconocer en el saber de
Su propio campo-

Tal como le expresa Jerusalinsky:

Se trata (...) de que un terapeuta, en tanto Unico

agente operativo frente al nino, traductor en

unicidad de la lengua hablada en la diversidad

de los discursos técnicos y cientificos, se revele

portador de lo que los otros proponen e

informan. Es decir, que se revele apoyado en

saberes que no le pertenecen pero, al mismo

tiempo, preocupado incesantemente en traducir

los recursos y pasos necesarios a la lengua que

el nifo es capaz de comprender y en los

términos que la transferencia en juego le

permite registrar (1997, p.27)

Esta cita nos devuelve a nuestra experiencia en las
Practicas institucionales, donde cada profesional se colocaba

como unico portador de su saber, habilitando asi para el nifio

' El tema de la interconsulta trasciende a las intenciones de este trabajo pero
dejamos abierta la posibilidad de profundizarlo.
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un inevitable recorrido por otros terapeutas que también sélo
tenian para decir lo que su saber propone. Anegando la
posibilidad al trabajo interdisciplinario, el que enmarca el limite
y situa la dificultad del nifio como registro simbolico (Levin,
2007)

Entendemos que el autor al denominar al terapeuta
como Unico agente, hace alusién a la posibilidad de que ese
nifo o nifla (que no pocas veces porta como significante el
nombre del sindrome que padece) que se nos presenta en el
consultorio, asi como en otros escenarios, cuente con su
presencia como referente, lo que no equivale a decir que se
postule como modelo:

Si el terapeuta se presentara como modelo, sélo

podria ser su propio espejo, y el nifo quedaria

automaticamente situado como discapacitado,
fragmentado en su organicidad.

Si el terapeuta ha podido ir produciendo un

trabajo de duelo, podra presentarle al nifo un

espejo no especular, o sea, un espejo que le
afirme por un lado su imagen unificandolo, y que

al mismo tiempo, refracte su imagen ubicandolo

en una posicion simbdlica donde producir su

desarrollo en un espacio virtual. (Levin, 2007,

p.233)

No podemos dejar de hacer mencion al término al que
aludié Jerusalinsky, nos referimos a la Transferencia:

¢ Qué son las transferencias? Son reediciones,

recreaciones de las mociones y fantasias que a
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medida que el analisis avanza no pueden menos

gue despertarse y hacerse conscientes; pero lo

mas caracteristico de todo el género es la

sustitucion de una persona anterior por la

persona del meédico. (Freud, [1201] 2007, p.101)

Asi concebia la transferencia Freud, concepto que supo
considerar como uno de los pilares dentro de su experiencia
clinica y de su produccién tedrica.

Decidimos conocer como la concibe un autor que se ha
dedicado al analisis de nifos:

Mas que formular preguntas de legitimidad

abstracta del psicoanalisis de nifios, me pregunto

qué es lo menos que el analista puede y debe

hacer cuando se dirigen a él por un nifo. ;Que

es lo minimo que sélo un analista esta apto para

efectuar cuando los padres consultan a un “psi™?

No tomaré como punto de partida los llamados

arreglos técnicos contingentes sino uno de los

fundamentos del psicoanalisis: la transferencia.

(Porge, [1976]1990, pp. 66-67)

Parafraseando a Peusner (2006) diremos que
consideramos que la transferencia coincide con la disolucion
de las personas en la sesion analitica. Tal como él propone la
transferencia no esta en el analista ni el nifo, sino que esta
entre ambos. “A esta altura, ya habran notado que Ila
transferencia en la clinica con nifos, jamas se puede leer

como una relaciébn de una persona con otra persona. Son
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posiciones enunciativas las que debemos articular en forma
dialéctica” (pp. 183-184)

Nos parece enriquecedor traer una cita de Soler
(2007):

El deseo de ser el amo tiene diversas figuras
(...) Estad especialmente enmascarado bajo la
forma del deseo del educador en todas sus
formas y también bajo el deseo del terapeuta
que quiere curar. Esto pertenece al deseo de
ser el amo en la medida que querer educar o
querer curar, suponen siempre una pretension
implicita de saber lo que le conviene al otro.
(p.158)

A esto se sumara Levin (2007) quien afirma:

El desborde parental frente a la problematica
organica y patologica de su hijo, unido al gran
desarrollo cientifico de la modernidad tendiente
a saber y curar cualquier enfermedad, se
conjugan muchas veces “siniestramente”, para
saber, ver, investigar y arreglar el proceso
organico, en detrimento de la estructuracion
subjetivante en el desarrollo del nifo. (p. 187)

Aparece como fundamental, que Ila

practica

interdisciplinaria se dé en el marco del respeto por la

especificidad de cada area, teniendo en cuenta el

atravesamiento de la ética profesional que apuntala las

diferentes disciplinas que conforman el equipo que trabaja con

este tipo de cuestiones.
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La clinica de los problemas del desarrollo, se plantea
la necesidad de un abordaje que demanda una intervencion de
multiples disciplinas, puesto que en los nifos los factores
estructurales -estructura biolégica y psiquica- estan en plena
constitucién. Sin olvidar que dichos factores, el psicoanalisis
sostiene que se anudan en el lenguaje.

Al decir de Pais (2000):

Tenemos cuestiones etiolégicas, diagnosticas,

prondsticas, y terapéuticas que se le plantean
= a la genética y a la neurologia en relacion a la
diversidad de los problemas bioldgicos, al
psicoanalisis en relacion a la constitucion del
sujeto, a la psicopedagogia en relacion a la
constitucion de las  estructuras del
conocimiento, a la fonoaudiologia en relacion
a la construccion y articulacion del lenguaje, a
la Estimulacibn Temprana en relacion al
armado de un cuerpo erogeno y su filiacion,
etc., cuestiones sociales se le presentan a la
ensefanza en relacion a la integracion del
ambito escolar, a la sociologia en relacion al
lugar del discapacitado en la sociedad, al
sanitarismo en cuanto a la inclusion de estos
pacientes en los planes de salud, etc. Esta
descripcion muestra rapidamente la
multidimension conceptual de esta

problematica que exige construir equipos de




profesionales para su abordaje. [Version
electrénica]

Este espacio de la interdisciplina podria ser el lugar
donde cada profesional puede ir mas alld de sus propios
conocimientos, y decidirse a escuchar otros discursos que
interpelan, contraponen y ubican los limites del propio saber.

Situandonos en un nivel de intencionalidad, este
posicionamiento se nos presenta casi incuestionable como
condicion de mejores posibilidades de un mejor tratamiento.
Sin embargo, suele ocurrir que los efectos no se correspondan
con las intenciones, es decir que lo que apreciamos como
resultado no sea necesariamente satisfactorio en proporcion al
esfuerzo realizado. Esfuerzo no so6lo por parte de los
profesionales que intervienen, sino también por parte de la
institucién que hace posible la presencia de tales equipos de
trabajo. Se trata de intentos porque el resultado siempre sera
fallido... Nuevamente lo Real de la Interdisciplina aparece para
recordarnos que siempre queda algo inasible, inarticulable,
impronunciable...

De acuerdo a Soler (2007): “Ahora podemos decir que
no existe el todo de los saberes, que todo sujeto —sin embargo-
se encuentra totalmente traspasado por lo que me permito
llamar «nebulosa de los saberes». Hay saberes, son multiples,
fragmentados —no hay el todo de los saberes-" (p.154)

Segun Pereyra (2004), detras de lo que cada uno hace
y conduciendo cada hacer, estan las propias prioridades. La
influencia del patrén de prioridades sobre la configuracion

relacional, se pone de manifiesto en las regularidades con que
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aparecen determinadas conductas; vinculadas, en definitiva,
con actitudes basicas de los participantes pero que
generalmente quedan ocultas, soslayadas, sin posibilidad de
revisidn, subsumidas tras las propiedades que le atribuimos al
sistema como unidad, desconociendo que cada constituyente
es artifice Unico de esa totalidad.

Ya es sabido que la simple yuxtaposicion de disciplinas
0 su encuentro casual no es interdisciplina. La construccion
conceptual comun del problema que implica un abordaje
interdisciplinario, supone un marco de representaciones comun
entre disciplinas y una cuidadosa delimitacion de los distintos
niveles de analisis del mismo y su interaccion. Para que pueda
funcionar como tal, un equipo asistencial interdisciplinario
requiere la inclusion programada, dentro de las actividades, de
los dispositivos necesarios. El tiempo dedicado a éstos -sean
reuniones de discusion de casos, ateneos compartidos,
reuniones de elaboracion del modelo de historia clinica Unica,
etc.- debe ser reconocido como parte del tiempo de trabajo.

Volvemos a elegir a Maciel (2001) para que nos guie
hasta el final de este dificil recorrido, y nos dira que debemos
considerar a la interdisciplina como el resultado de un trabajo
que implica un operar clinicamente desde una posicion
determinada, donde la pregunta por la diferencia (que no es
otra que la pregunta por lo singular), es su eje central. Cuando
habla de lo singular este autor afirma que se refiere en forma
directa a la produccion de un sujeto de deseo, por lo tanto lo

singular hace referencia a toda produccion humana.
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Asimismo explicitard que sostener esta pregunta
implica una disposicién a soportar la ausencia de respuestas
absolutas y determinar una posicion en la cual se introduce
cierta falta de saber irreductible y no se supone un saber sobre
la falta.

Nos parece enriquecedor compartir una afirmacion de
Coriat?

Equipo es wuna palabra magica. Significa
comunicacion interpersonal entre sus integrantes; lineas de
frabajo convergentes o paralelas; objetivos comunes.
Necesidad de aportar conocimientos al grupo y de recibirlos de
él. Significa por lo tanto, enriquecimiento constante,
potenciacion reciproca, competencia sana; superacion sobre la
base de resolucion de conflictos internos. Un profesional, fuera
de fodo equipo, tarde o temprano se ftorcera, como la cafia que
crece fuera del carniaveral.

Para finalizar este apartado afirmaremos que si
planteamos la existencia de que algo excede a una disciplina,
queda excluida también, cualquier pretension y posibilidad de
un saber absoluto: frente a esto aparece como Unica
posibilidad la parcialidad del saber. Si el terapeuta se ubica en
esta "posicién interdisciplinaria®, habilita un recorrido de trabajo

interdisciplinario, eludiendo la posibilidad de caer en una

2 Coriat, Lydia F. de: “Equipo es una palabra magica”, copia de un manuscrito
encontrado entre los papeles de la Dra. Lydia Coriat. No llevaba titulo ni fecha. Se
tomé como titulo una frase que aparece en el mismo. La carpeta en la que fue
encontrado y su contenido hace pensar que fueron palabras de apertura de un curso
para graduados, denominado: “Formacién de Educadores de Psicomotricidad en la
Primera Infancia”, que se dict6 por convenio con Salud Mental, al inicio de la
década del 70.
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posicion reduccionista. A esta hipdiesis es a la que por el

momento hemos arribado.

Relatos de una experiencia:
El encuentro con Lo Real de la Infancia y la

Interdisciplina.

En nuestro caso, la Institucidon elegida trabaja con ninas,
ninos y adolescentes con problemas del desarrolio. El Equipo a
cargo de la misma esta conformado por una Musico terapeuta
especialista en Estimulacion Temprana, una Psicopedagdga,
una Terapista Ocupacional y una Psicologa.

El nuestro estaba conformado por dos Psicélogas y una
Musico terapeuta (integrante ya del equipo de la institucion).

En un primer momento, creimos que para poder cumplir
este requisito alcanzaba con que existiera en el equipo que se
habia gestado, una actitud de disposicion para crear un
dispositivo de trabajo, enmarcado en el didlogo y el debate
interdisciplinario. Y esto hubiera alcanzado... pero para cumplir
con el aspecto formal. Una vez mas habiamos caido en la
trampa de olvidarnos que las miembros del Equipo éramos no
sb6lo “de carne y hueso” sino hablantes, y que aunque
tuviéeramos la posibilidad de definir, eso que llamamos
Interdisciplina, ésta, al igual que la Infancia, no se deja asir. Y
asi, desarmadas y con la vulnerabilidad como unica testigo,

encaramos el desafio.

88




No fue un obstaculo menor el hecho de que una de las
miembros de nuestro equipo, es parte de la Institucion a la que
intentariamos compartirle nuestra experiencia.

Decidimos definir como problematica la dificultad para
consolidar un equipo interdisciplinario, y esto fue facil, pero
desentrafar como se habia gestado la institucion, quién elegia
a los profesionales, como estaba pensado el dispositivo de
admision y trabajo, cual era la imagen del posible destinatario
del tratamiento, qué posibles juegos de poder se jugaban sin
que las reglas del mismo fueran explicitadas, todo eso fue mas
que dificil. Y en ese nudo de contradicciones, susceptibilidades,
pensamientos sin palabras y palabras sin pensamiento, vimos
aflorar nuestras fortalezas y debilidades, pusimos en juego fodo
lo que teniamos para dar, incluidas nuestras miserias...

AUn asi esta experiencia vali6é la pena de principio a fin.
Y ustedes se preguntaran ; Por que?

Estas son algunas de las cuestiones que surgieron de
esa practica: Sabiamos que la Interdisciplina, no consistia en la
sumatoria o la acumulacién de conocimientos, pregonabamos
que se trataba de crear un lugar de encuentro, de intercambio,
pero no pudimos prever que ese espacio inevitablemente
habilitaria también al disenso, que solo asi podria haber un
enriquecimiento, en donde se presentaran conceptos propios
de cada disciplina, pero que esto implicaria compartir las
diferencias. Nos costé tanto aprender de ellas... y en el camino

nos preguntamos:
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- ¢ Como trabajar con niflos con capacidades diferentes
si no podemos asumir las nuestras y mucho menos respetar las
ajenas?

La concepcion de Infancia con la que frabajaba la
Institucion, estaba dividida entre lo que se formulaba
verbalmente en las reuniones de equipo, y hasta se podia leer
en el Ideario, y la que se colaba en la practica, donde se veia a
un nifio fraccionado en tantos pedazos como profesionales
intervenian en su padecer. Una vez mas nos enfrentamos al
hecho de que suele ser facil poner en palabras (tanto en
aquellas que se lleva el viento o las que quedan plasmadas en
tinta para atestiguar su presencia) pensamientos, sentimientos
y hasta cosmovisiones, pero que es desgarrrador lograr
enarbolarlas con nuestro Hacer. Y esto se reflejaba en el
Equipo, el de la Institucibn que nos habia convocado para
entender donde residia su dificultad para trabajar de forma
conjunta, y en el nuestro, donde las diferencias nos habian
distanciado tanto, que soOlo podiamos trabajar In-
disciplinadamente.

Podria decirse que constatamos que es alrededor de la
propia posicion subjetiva de los adultos desde donde se define
la infancia, los modos de tratar de entenderla, y de crear
realidades o ficciones respecto de ella, que esto requiere de su
revision constante, ya que es en el discurso institucional donde
se sostiene o no la continuidad de las operatorias de lenguaje
instituyentes de infancia en las instituciones.

Necesitamos recurrir a otro espacio, uno que nos

contuviera, pero nos trascendiera, y asi fue como nos




encontramos con la Tutoria de las practicas. Pudimos hacer de
lo dicho, otros decires y relanzar el frabajo iniciado.

Fue necesario plantear una revision tedrica y practica
inter-discursiva, no solo en el Equipo Institucional, sino también
y fundamentalmente en nuestra triada. Abrimos el juego al
intercambio de puntos de vista desde las perspectivas
profesionales de cada disciplina, respecto del analisis de la

nocion de infancia y de institucion.

Intentamos trabajar con la conviccion de que existen las
ficciones comunes y las que nos diferencian, que solo podemos
conocer en el intercambio, el encuentro personal y el trabajo en
conjunto.

De acuerdo a Stolkiner (1999) el desarrollo de lo
interdisciplinario, debe incluir dos niveles de analisis: un nivel
referente a lo subjetivo y lo grupal, dado que las disciplinas no
existen sino por los sujetos que las portan, las reproducen, las
transforman y son atravesados por ellas. Por ello es necesario
reafirmar que un equipo interdisciplinario, debe ser pensado
con alguna légica que contemple lo subjetivo y lo intersubjetivo.
Y no se debe perder de vista que un saber disciplinario es una
forma de poder y, por ende, las cuestiones de poder
apareceran necesariamente. El otro nivel de analisis alude al
plano singular, pues, la participacion en un equipo de esta
indole implica numerosas renuncias: la primera es la renuncia a
considerar que el saber de cada uno, que incluye a la disciplina
gue se representa, es suficiente para dar cuenta del problema.

Es reconocer su incompletud.
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Tal vez en esa necesidad de reconocer que no podemos

saber todo, residia la mayor dificultad, en asumirnos como

seres en falta, y esto se hacia mas crudo en el equipo de la

Institucién, o por lo menos en algunos de sus miembros.

No debemos olvidar que dicha instituciéon trabaja con

nifas, nifios y adolescentes con problemas del desarrollo,

problemas que suelen capturar el cuerpo de esos chicos,

dejando de ese modo como espectadores paralizados a

aquellos adultos que de una u otra forma se relacionan con

ellos.

Acordando con Jerusalinsky:

(...) En la clinica de los problemas del desarrollo, lo
Real tiende a aparecer como tal, impidiendo que la
simbolizacion del destino del niflo se mantenga (...)
Y los terapeutas, facilmente arrastrados por la
fuerza de este agujero, este vacio que irrumpe,
caen en la practica pura de lo Real. Esto es: caen
en atender la demanda de los padres tal cual ella
se presenta en su apariencia; o sea, como
demanda de arreglar un cuerpo roto, a nivel de lo
imaginario, abriendo asi el espacio de la constante
de lo imposible. Enfrentados a la impotencia de
curar, se lanzan en la omnipotencia del discurso
cientifico técnico, rellenando los agujeros de la
cadena significante parental con un saber que
pretende abarcar la falla del nifo, recubrirla con un

nombre y en cierta medida resolverla. (2000, p.11)

92




Se volvia a imponer el interrogante: ¢ Como trabajar con
ninos con capacidades diferentes sino podemos hacernos
cargo de las nuestras ni respetar las ajenas? Y se sumaban
otros: ¢ Por qué no aceptar que el saber de la propia disciplina
no es suficiente para dar cuenta del problema? ;Por qué
necesitamos encadenarnos a las palabras para sentir alivio?

Coincidimos con Graciela Montes (1999) quien
considera que las palabras atraviesan toda la actividad del ser
humano, cualquiera sea el lugar donde esté colocado. Esta
autora entiende que es interesante ensanchar esa zona de
intercambio con el mundo donde uno construye sus propias
significaciones, ella la denomin6é acertadamente: la frontera
indéomita. Hay una zona que es de pura subjetividad, donde se
intenta responder a las propias necesidades, a los impulsos y a
las pasiones; y hay otra que es el poder externo, el sistema tal
como es, las relaciones de dominacion o las condiciones
materiales. Entre esos dos territorios existe una frontera, que
es la de la construccion personal. Alli hay una amplia gama de
decisiones y de libertades que se pueden tomar, aunque
parezcan muy pequehas. Segun esta autora, el lenguaje
personal se debe constituir en esa tercera zona porque tiene
que ver con la reflexion y la negociacion con las palabras,
donde cada sujeto toma un papel protagonico.

De acuerdo a la autora: “(...) Las palabras nombran vy, al
nombrar, dan forma. Nombran y, al nombrar, inevitablemente,
arrastran con ellas una gigantesca carga cultural, un modo de

ver, de sentir y de manejar el mundo” (p.21)
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Nos encontrabamos muy lejos de la frontera indomita,
estabamos ancladas al decir de autores, prisioneras del
discurso cientifico. Ante este surgimiento de palabras
encadenadas y aferradas a teorias, a conceptos que endulzan
los oidos, pero no pasan la prueba de realidad, surgié una
nueva duda: ¢ sera que poco reflejan a aquellos a quienes van
dirigidos y en quienes fueron inspirados, pero mucho dicen de
quienes los formulan? Y se podria agregar: ¢ También dicen de
aquellos que los ponen en practica?

Entonces, si el problema residia en esa sensacion de
estar estancadas entre palabras que nombran, forman y de-
forman, tal vez habria que ponerlas a circular y narrar el
malestar imperante.

Y eso fue lo que intentamos hacer con el dispositivo de
trabajo denominado “Escucha analitica en ambitos colectivos”,
el hecho de que las psicologas fuéramos externas a la
Institucion, nos permiti6 mantener una escucha atenta sin estar
tenidas de los devenires previos institucionales. Consideramos
que este dispositivo, les brindé a los profesionales la
oportunidad de que su palabra tuviera un lugar, y no fuera
necesariamente sujetada a un Discurso Universitario.

Pero tuvimos que ser lo suficientemente cautelosas de
no caer en la tentacion de esconder nuestro pensar y sentir en
el decir de los otros, cuando llegdé el momento de compartir lo
gue se habia producido con esta experiencia (hubiera sido facil
sostener que las reflexiones a las que arribabamos estaban
fundamentadas en aquello que los profesionales expresaban

sentir, aduefarnos de sus palabras, y asi no admitir que algo
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de eso que decian vivenciar lo habiamos sentido en carne
propia). Es necesario que aclaremos este punto, por si el lector
a esta altura ya olvid6, que una de las miembros de nuestro
equipo, ocupa un lugar directivo dentro de la Institucion, y que
por razones operativas, se decidid que no formara parte del
dispositivo. Obstaculo que atravesd la experiencia en sus
vicisitudes.

Ahora bien, a pesar de todo el trabajo realizado, ese
Real, que no deja de insistir, que no deja de no inscribirse y
que aparecid tanto en lo que observamos en la Institucion,
como en la realizacion de nuestras practicas, permanece, pero
no desistiremos de intentar inscribirlo. Apostaremos a continuar
para dar lugar a reconocer aquellas escrituras que hablan

sobre la infancia, de aquellas que hablan desde la infancia.
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Consideraciones finales

El camino de formacién condensado en Ila
especializacion en Infancia e Institucién(es) implicd un recorrido
por el significante infancia, desde los diferentes discursos que
lo abarcan. De esta manera, evidenciamos a una infancia que
se inscribe en diferentes practicas y discursos institucionales.

En el recorrido por el terreno de la infancia, y en hombre
del bienestar y los derechos de los nifos y niflas, es mucho lo
que se ha dicho, escrito y debatido, pero no siempre los
andlisis en este sentido resultan fiables, aun resta mucho por
hacer, por andar y revisar lo andado. Resulta develador y
transformador, seguir pensando y operando sobre lo que
aparece como obvio, ya dicho o superado, en cuestiones de la
ninez.

Cada época define y presenta a las nuevas
generaciones un Universo Simbdlico. No se puede afirmar que
hay una “nueva Infancia”, y colocarnos en una posicion
tautoldgica, porque todo nifo es nuevo respecto a los de otras
€pocas...

De lo anteriormente expuesto nos queda la sensacion de
que no es posible tampoco, hablar de “la” infancia, sino de que
es necesario reflexionar acerca de que “las” infancias refieren
siempre a transitos multiples, diferentes, y cada vez mas
afectados por la desigualdad.

Este trabajo nos enfrenté a multiples interrogantes, pero
tal vez el siguiente es el que nos obliga a cuestionarnos en

nuestros “haceres y decires™
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- ¢Como configuran su subjetividad estos nifios y nifas de
estos tiempos, a quienes se les proporcionan los cuidados
fisicos que responden a sus necesidades (higiene,
alimentacién, vestimenta) y no se les proporcionan palabras
para conocer, armar o desarmar, su historia de vida?. Es
nuestra intencion trabajar para que puedan nutrirse de palabras
para narrar su propia vida, para recuperar una historia vedada,
para inventarse un mafana mejor...

Debemos reconocer que no deberiamos dejar que
cambie, aquello que constituye nuestra especificidad humana,
es decir, la posibilidad de simbolizar nuestra experiencia, la
importancia de los relatos, de las narraciones, que nos
permiten comenzar a recuperar la memoria y a transformarnos
en los narradores de nuestra propia historia.

Sabemos que todo adulto cuando se dirige a un nino, le
demanda dejar atras la condicion extranjera de infans (ser
privado de palabra).

Asi lo afirma Jerusalinsky (1993):

“Es posible, probable y, ciertamente, inevitable que

cada vez que alguien hable, sin saberlo hable un

nino en él. Que su decir tenga presente lo infantil

del habla; siendo ello, sin saberlo obstaculo o

viabilizacion de aquello que por un lado desea, v,

por otro, se opone a ese deseo que, a su vez, él

ignora” (p.37)

A esto se sumara de Lajonquiére (2005):

“El adulto no sabe de ese nifio que (se) fue. No

solo porque ese nifo ya esta reprimido, sino
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porque, al habérsele escapado el punto de vista de

los adultos en tiempo de su infancia, no sabe sobre

su ser para Ofro. El adulto pasa a tener su infancia

en el momento en que la pierde” (p.10)

Asumir la pérdida de nuestra propia Infancia, puede ser
también la posibilidad de respetar el sentir y el decir de esos
ninos y nifias que estan transitando su propia infancia, y que
en un tiempo también deberan perderla, sin haber tomado
conciencia de que alguna vez la conquistaron.

Poder hablar de Infancia es poder convivir con esto: el
nino que se fue o el que no se fue, pero... se esperaba que
fuera, viven en uno, y basta con que un nifio se acerque para
que se despierte y hable en y por nosotros. Quizas no
encontremos las respuestas acabadas a todo lo que nos
interpela y moviliza la infancia, pero no debemos dejar de
narrar historias que permitan que en nuestro dirigir la palabra a
un nino se dé el inicio del Tiempo de la Infancia. Se inicie su
conquista.

Entonces: Poder hablar de interdisciplina e infancia,
implicara reconocer que no alcanza con esgrimir los términos
en una presentacioén, o escribirlos en algun trabajo, por saber
gue con solo usarlos ya contamos con la aprobacién anticipada
del auditorio o de los lectores, tampoco deberemos suponer el
entendimiento pleno sobre lo que dichos términos denotan.
Recordemos que resultdé enriquecedor comprender que
encontrar definiciones es facil, pero nuestra verdadera tarea

empieza cuando queremos articularlas con nuestras practicas.
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Infancia e Interdisciplina parecen tener en comun que se
subordinan a la posicion subjetiva del hablante, desde la cual
tanto la infancia como la interdisciplinar se habla, habla en
nosotros, la hablamos.

Poder hablar de interdisciplina, implicara también
introducir la existencia de algo que excede a una disciplina,
excluyendo asi la posibilidad de un saber absoluto, sosteniendo
solo la posibilidad de la parcialidad del saber.

Tal como dijéramos anteriormente, en este terreno
ocupa un lugar de privilegio la pregunta por la diferenéia, que
no es otra que la pregunta por lo singular. Sostener esta
pregunta implicara una disposicion a soportar la ausencia de
respuestas absolutas. Implicard ocupar una posiciéon en torno a
cierta falta de saber y no suponer un saber sobre la falta.

Rescatemos las palabras de Rapaille (1980):
Los niflos no esperan de sus padres ni discursos
vacios ni una libertad total que consideran como una
huida, una dimision.
Nosotros les mostramos nuestros limites, nuestras
debilidades, nuestras contradicciones, lo cual no es en
si mismo un problema (...) Por el contrario, lo que es
mucho mas un problema es imponer sin discusion
posible, dar 6rdenes, decidir por él, cuando de modo
evidente nosotros no creemos en ello, no actuamos de
acorde con lo que imponemos.

La infancia es asi una especie de proletariado, una

minoria racial, un pueblo colonizado, una especie

animal desconsiderada; el nifio no es realmente un ser
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humano. Lo peor es que este estado de cosas es

creado por los padres del nifo, es decir los seres que

lo quieren y de los cuales depende. (p.203)

Aquellos adultos que trabajamos con y para los nifos vy
ninas deberiamos recordar que con ellos convivimos
cotidianamente en diferentes espacios y sobre ellos ejercemos
desde una relacion asimétrica, gran poder. Se supone que en
su beneficio, pero la realidad muestra que no siempre es tan
asi. Muchas veces somos nosotros, los “personajes” de “su
realidad” quienes desde un vinculo mas préximo o bien desde
ambitos institucionales, haciendo abuso de poder los
oprimimos, maltratamos, ignoramos, abandonamos,
humillamos, no defendemos sus derechos, los marginamos o
les transmitimos modelos identificatorios de transgresion,
corrupcién e impunidad, que luego castigamos cuando ellos los
imitan y reproducen.

Seria enriquecedor tener presente que las “teorias” que
cada cual sustente, influiran en el modo de crear dispositivos
de tratamiento para nifos, nifias y adolescentes. Sera
necesario entonces comprometerse a una continua revision,
dado que estas teorias plasmadas en discursos y practicas
institucionales pueden sostener tanto continuidades vy
transformaciones de las operatorias de lenguaje, favorecedoras
de produccion subjetiva, como de procesos que lleven a la
desubjetivacion.

Consideramos que esto exige en nuestras
intervenciones no mantenernos ajenos, escépticos, insensibles,

desesperanzados frente a sus padecimientos, los que se nos




suelen aparecer y se nos imponen a través de sus miradas, el
repliegue, la explosion, la necesidad, la ternura, la simpleza, el
dolor, la rabia, el silencio, el llanto, la espontaneidad, un
pedido, la sobreadaptacion, la palabra, un cuerpo dafnado, la
impotencia, el sufrimiento, la inocencia arrancada, la nobleza...

Este recorrido, tal como ya lo hemos expresado,
condensa no solo un proceso de formacion (encarnado en la
carrera de especializacion), sino también de enriquecimiento
subjetivo, de formulacion de interrogantes que nos interpelan a
seguir pensando, de apertura a la escucha de otros discursos,
de reconocimiento de los propios limites...Por todo esto, y a
modo de una posible despedida, se nos hace inevitable dejar
caer algunas lagrimas...

No llaman la atencion las lagrimas en la cara de

quien ha perdido un ser amado por muerte o

abandono. Es comprensible el llanto impotente

de quien es objeto de una violencia arbitraria o

sufre una gran desilusion (...) Nada nos interroga

cuando las lagrimas brotan a causa de una

experiencia de sufrimiento evidente.

Pero hay otras lagrimas que, aun cuando nos

parecen naturales, no resultan faciimente

explicables: son las que surgen en situaciones de

intensa dicha. Lagrimas que aparecen, por

ejemplo en el momento de un reencuentro

largamente esperado, o cuando alguna

prolongada y penosa busqueda se ve coronada

con el éxito. (...)La lista es extensa. Estas
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lagrimas se presentan, entonces, como signos de
algun desgarro ignorado en el seno mismo de
una profunda experiencia de satisfaccion. Las
llamaremos “lagrimas de lo real”. (Rabinovich,
2007, p.12)
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PINOCHO

El muneco travieso

Geppetto, era un viejecito amable y

muy simpatico, con gran habilidad en el

& Entonces lo miré y pensé: jQué bonito me ha
quedado! ;Se llamara Pinocho! jMe gustaria que
fuera un nino, seria un hijo para mi! Sonaba el buen

hombre, pues no le habia dado hijos Dios.

ﬁz @7 4

& N0 Y
¥ 4  Aquella noche, mientras Geppetto
dormia, llegdé un hada buena al taller del anciano y
viendo a Pinocho tan bonito, quiso premiar al buen

artista, dando vida a su muneco. jQué alegria tuvo

Geppetto al dia siguiente, cuando entr6 en el taller!




Pinocho se movia, caminaba, reia y hasta hablaba

como todos los nifos.

Geppetto queria que fuera un nifio muy listo
por eso mandé a la escuela a Pinocho. Le
acompanaba su amigo Pepito, un grillo bonachén
que el hada habia dejado para ayudar a pensar en lo
que hacia al mufeco. Pero, sucedié que Pinocho se
hizo amigo de dos ninos muy malos y en lugar de ir
al colegio y escuchar los consejos del grillito, iba

con ellos a divertirse y hacer travesuras.

Pepito Grillo estaba muy triste al ver como se

comportaba su amiguito.

Pinocho se marché de casa buscando
aventuras y como dejoé de estudiar, le salieron unas

grandes orejas de burro, ademas cada vez que decia
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una mentira se le estiraba la nariz poniéndosele

colorada.

Un dia Pepito el Grillo leyé una noticia:

“ Geppetto, que habia salidoe en busca de su hijo
Pinocho en un pequeiio bote de vela, habia sido

tragado por una enorme ballena”.

Entonces Pinocho y el grillito, desesperados

se hicieron a la mar para rescatar al pobre ancianito.

Cuando Pinocho estuvo frente a la ballena

le pidié que le devolviese a su papa, pero la enorme
ballena abri6 muy grande la boca y se lo tragdé
también a él. jPor fin Geppetto y Pinocho estaban
nuevamente juntos!. Ahora debian pensar cémo

salir de la barriga de la ballena.
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iYa sé, dijo Pepito hagamos una fogata
El fuego hizo estornudar a la enorme ballena, y la

balsa salié volando con sus tres tripulantes.

Pinocho volvié a casa y se comporté como un nifio
verdadero, todos los dias iba al colegio y Gepetto
estaba orgulloso de él, entonces el Hada Madrina en
recompensa a su bondad lo convirtié en un nifo de
carne y hueso, y colorin colorado, este cuento ha

terminado. FIN

Version libre del cuento de Las aventuras de Pinocho de: Collodi, por Vicky Abro.
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Caperucita Roja

Hace mucho tiempo, en una cierta villa vivia una pequefa
nifa campesina, la mas bella criatura nunca vista. Su madre estaba
muy orgullosa de ella, y su abuelita la amaba quizés aun mas. Esta
buena abuelita hizo para ella una pequefia gorrita o caperuza de un
lindo color rojo, y le quedé tan bien a la nifia, que nunca se la

quitaba, y todos empezaron a llamarla Caperucita Roja.

Un dia su.mama, habiendo hecho unos panes y pasteles, le

dijo:

-"Ve, mi amor, donde abuelita a ver como se encuentra, pues
me contaron que estaba enfermita. Liévale estos panecillos y

pasteles y una jarra de mantequilla.”-

Caperucita partié inmediatamente para donde su abuelita, que
vivia en la villa vecina. Cuando ella iba atravesando el bosque, se
enconiré con el lobo Gaffer, que tuvo la intenciéon de comérsela, pero
decidié que aln no, porque andaban lefiadores en el bosque. El le
pregunté que hacia, dénde iba. La pobre nifia que no sabia que era

muy peligroso conversar con extrafios, le dijo:

-"Voy a ver a mi abuelita, y le llevo unos panes y pasteles y

una jarra de mantequilla que le envia mi mama."-
-"¢ Y vive ella lejos de aqui?"- pregunté el lobo.

-"Oh, si"- contesté Caperucita, -"vive atras de aquel molino

que ves por alla, la primera casa a la entrada de la villa."-

-"Esta bien"- dijo el lobo, -"yo también la visitaré. Yo iré por

este camino, y tu por aquel, y veremos quien llega de primero."-
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El lobo entonces corrié lo mas que podia, tomando el atajo
mas corto, mientras que la nifia iba por el mas largo, entreteniéndose
recogiendo nueces, persiguiendo mariposas, y haciendo ramitos de
flores que cortaba. El lobo pronto llegd a la casa de la vigjita. Toco a

la puerta -tuc, tuc, tuc.-
-"¢ Quien es?"- pregunto la abuelita.

-"Tu nieta, Caperucita Roja"-replicé el lobo imitando su voz, -
"y he fraido panes y pasteles y una jarrita de mantequilla que mi

mama te envia."-

La buena abuelita, que estaba en cama debido a su malestar,
gritd:

-"Levanta la tranca, y podras abrir"-

El lobo levanté la tranca y abri6 la puerta. Se abalanzé sobre
la buena mujer y de un solo bocado se la tragd, pues él no habia
comido nada en tres dias. Entonces él cerro la puerta, se meti6 en la

cama de la abuelita y esperd a Caperucita, quien al rato llegé y toco

a la puerta -tuc, tuc, tuc.-
-"¢ Quien es?"- pregunté el lobo.

Caperucita al oir la ronca voz del lobo, al principio sinti6
temor, pero luego pensando que la abuelita estaba resfriada,

contesto:

-"Es tu nieta, Caperucita Roja, que te ha traido panes vy

pasteles y una jarrita con mantequilla que te envia mi mama”.

El lobo le gritd, suavizando un poco la voz:
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-"Levanta la tranca, y podras abrir"-
Caperucita levanté la tranca y abri6 la puerta.

i El lobo, viéndola entrar, le dijo, ocultandose lo mejor posible

bajo las sabanas:

-"Pon los panes y la jarrita de mantequilla sobre la tarima y

ven acompafiame aqui."-

Caperucita se quité su abrigo y se seni6 en la cama, y la

sorprendid mucho cémo lucia su abuelita en sus trajes de dormir.

Caperucita pregunté:

-"jAbuelita, qué brazos tan largos tienes!"-

-"Son para abrazarte mejor, querida."-

-"iAbuelita, qué piernas tan largas tienes!"-

-"Son para correr mejor, hijita."-

-"jAbuelita, qué grandes orejas tienes!"-

-"Son para oirte mejor, hijita."-

-"jAbuelita, qué grandes ojos tienes!"-
-"Son para verte mejor, hijita."-

-"jAbuelita, qué boca tan grande tienes!"-

-"iEs para comerte mejor!"-
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_ Y diciendo esas palabras, el malvado lobo cay6 sobre

Caperucita y la devoré.

Moraleja

Aqui vemos que la adolescencia,
en especial las senoritas,
bien hechas, amables y bonitas
no deben a cualquiera oir con complacencia,
y no resulta causa de exlrarieza
, ver que muchas del lobo son la presa.
Y digo el lobo, pues bajo su envoltura
no todos son de igual calana:

Los hay con no poca mana,
silenciosos, sin odio ni amargura,
que en secrelo, pacientes, con dulzura
van a la siga de las damiselas
hasta las casas y en las callejuelas;
mas, bien sabemos que los zalameros

entre fodos los lobos jay! son los mas fieros.
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Disponible en linea: www.cusntosdeperrault dSok.com/ -
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Caperucita Roja

Habia una vez una adorable nifia que era querida por todo
aquel que la conociera, pero sobre todo por su abuelita, y no
quedaba nada que no le hubiera dado a la nifia. Una vez le regald
una pequeiia caperuza o gorrito de un color rojo, que le quedaba tan
bien que ella nunca queria usar otra cosa, asi que la empezaron a
llamar "Caperucita Roja".

Un dia su madre le dijo:

-"Ven, Caperucita, aqui tengo unas flores, un pastel y una botella de
vino, llévaselas en esta canasta a tu abuelita que esta enfermita y
débil y esto le ayudara. Vete ahora temprano, antes de que caliente
el dia, y en el camino, camina tranquila y con cuidado, no te apartes
de la ruta, no vayas a caerte y se quiebre la botella y no quede nada
para tu abuelita. Y cuando entres a su dormitorio no olvides decirle,

"Buenos dias", ah, y no andes curioseando por todo el aposento.”-

- "No te preocupes, haré bien todo"-, dijo Caperucita, y tomo las

cosas Yy se despidié carifiosamente.

La abuelita vivia en el bosque, como a un kildbmetro de su casa.

Y no mas habia entrado Caperucita en el bosque, siempre
dentro del sendero, cuando se encontrd con un lobo. Caperucita no
sabia que esa criatura pudiera hacer algln dafo, y no tuvo ningin
temor hacia él.

-"Buenos dias, Caperucita".- dijo el lobo.

-"Buenos dias, amable lobo".-
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-"¢ Adonde vas tan temprano, Caperucita?".-

-"A casa de mi abuelita".-

-"¢ Y qué llevas en esa canasta?".-

-"Pastel y vino. Ayer fue dia de hornear, asi que mi pobre

abuelita enferma va a tener algo bueno para fortalecerse".-
-"¢ Y adonde vive tu abuelita, Caperucita?".-
-"Como a medio kilbmetro mas adentro en el bosque. Su casa

esta bajo tres grandes robles, al lado de unos avellanos.

Seguramente ya los habrds visto"-, contesté inocentemente

Caperucita.

El lobo se dijo en silencio a si mismo, -"jQué criatura tan
tierna! qué buen bocadito - y sera mas sabroso que esa vigjita.- Asi

qgue debo actuar con delicadeza para obtener a ambas facilmente."-

Entonces acompai6é a Caperucita un pequefio framo del
camino y luego le dijo:
-" Mira Caperucita, que lindas flores se ven por alla, ¢ por qué no vas
y recoges algunas? Y yo creo también que no te has dado cuenta de
lo dulce que cantan los pajaritos. Es que vas tan apurada en el
camino como si fueras para la escuela, mientras que todo el bosque

esta lleno de maravillas."-

Caperucita levanté sus ojos, y cuando vio los rayos del sol

" danzando aqui y alla entre los arboles, y vio las bellas flores y el
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canto de los pajaros, pensd, "Supongo que podria llevarle otras de
estas flores frescas a mi abuelita y que le encantaran. Ademas, aun
es muy temprano y no habra problema si me atraso un poquito,
siempre llegaré a buena hora". Y asi, ella se salié del camino y se fue
a cortar flores. Y cuando cortaba una, veia ofra mas bonita, y ofra y

otra, y sin darse cuenta se fue adentrando en el bosque.

Mientras tanto el lobo aproveché el tiempo y corrid directo a la

casa de la abuelita y tocé a la puerta.

-"¢ Quién es?"- preguntd la abuelita.

-"Caperucita"-, contesté el lobo. -"Traigo pastel y vino.

Abreme, por favor"-

-"Mueve la cerradura y abre tu"-, gritd la abuelita, -"Estoy muy
débil y no me puedo levantar”-

El lobo movié la cerradura, abrié la puerta, y sin decir una
palabra mas, se fue directo a donde se encontraba la abuelita y de
un bocado se la trago.
Y enseguida se puso ropa de ella, se colocé un gorro, se meti6 en la

cama y cerro las cortinas.

Mientras tanto, Caperucita se habia quedado colectando
flores, y cuando vio que tenia tantas que ya no podia llevar mas, se

acordé de su abuelita y se puso en camino hacia ella.

Cuando llegé, se sorprendio al encontrar la puerta abierta, y al
entrar a la casa, sintié tan extrafio presentimiento que se dijo para si
misma, -"jOh Dios! que incdbmoda me siento hoy, y otras veces que

me ha gustado tanto estar con abuelita."- Entonces grit6:
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-"iBuenos dias!"-, pero no hubo respuesta, asi que fue al
dormitorio y abri6 las cortinas. Alli parecia estar la abuelita con su
gorro cubriéndole toda la cara, y con una apariencia muy extrafia.

-"{!Oh, abuelita!"- dijo, -"qué orejas tan grandes que tienes".-
o -"Es para oirte mejor, mi nifia"-, fue la respuesta.
ff‘ -"Pero abuelita, qué ojos tan grandés que tienes".-

-"Son para verte mejor, querida”.-

-"Pero abuelita, qué brazos tan grandes que tienes".-
-"Para abrazarte mejor".-

-"Y qué boca tan grande que tienes".-

-"Para comerte mejor".-

Y no habia terminado de decir lo anterior, cuando de un salto

sali6é de la cama y se trag6 también a Caperucita.

Entonces el lobo decidié hacer una siesta y se volvio a tirar en

la cama, y una vez dormido empez6 a roncar fuertemente.

Un cazador que por casualidad pasaba en ese momento por

alli, escucho los fuertes ronquidos y penso:

-"iCébmo ronca esa viejital Voy a ver si necesita alguna

ayuda."-
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Entonces ingres¢ al dormitorio, y cuando se acercé a la cama
vio al lobo tirado alli.
-"iAsi que te encuentro aqui, viejo pecador!"- dijo él.- "jHacia

tiempo que te buscabal”.-

Y ya se disponia a disparar su arma contra él, cuando pensoé
que el lobo podria haber devorado a la vigjita y que adn podria ser
salvada, por lo que decidié no disparar. En su lugar tomé unas tijeras
y empez6 a cortar el vientre del lobo durmiente. En cuanto habia
hecho dos cortes, vio brillar una gorrita roja, entonces hizo dos cortes

mas y la pequefia Caperucita salié rapidisimo, gritando:

- "jQué asustada que estuve, qué oscuro que esta ahi dentro
del lobo!"-,
y enseguida salié también la abuelita, vivita, pero que casi no podia
respirar. Rapidamente, Caperucita trajo muchas piedras con las que
llenaron el vientre del lobo.
Y cuando el lobo despertd, quiso correr e irse lejos, pero las piedras

estaban tan pesadas que no soporté el esfuerzo y cayé muerto.

Las tres personas se sintieron felices. El cazador le quité la
piel al lobo y se la llevo a su casa. La abuelita comié el pastel y bebio
el vino que le trajo Caperucita y se reanimd. Pero Caperucita
solamente pensd, "Mientras viva, nunca me retiraré del sendero para
internarme en el bosque, cosa que mi madre me habia ya prohibido

hacer."-
También se dice que otra vez que Caperucita llevaba pasteles

a la abuelita, otro lobo le habld, y traté de hacer que se saliera del

sendero. Sin embargo Caperucita ya estaba a la defensiva, y sigui6
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directo en su camino. Al llegar, le contd a su abuelita que se habia
encontrado con ofro lobo y que la habia saludado con "buenos dias",
pero con una mirada tan sospechosa, que si no hubiera sido porque
ella estaba en la via publica, de seguro que se la hubiera tragado.
-"Bueno”-, dijo la abuelita, -"cerraremos bien la puerta, de

modo que no pueda ingresar”.-

Luego, al cabo de un rato, llegé el lobo y tocd a la puerta y

grité:

-"iAbre abuelita que soy Caperucita y te traigo unos

pasteles!".-

Pero ellas callaron y no abrieron la puerta, asi que aquel
hocicén se puso a dar vueltas alrededor de la casa y de Gltimo salto
sobre el techo y se senté a esperar qrue Caperucita regresara a su
casa al atardecer para entonces saltar sobre ella y devorarla en la
oscuridad. Pero la abuelita conocia muy bien sus malas intenciones.

Al frente de la casa habia una gran olla, asi que le dijo a la nifa:

-"Mira Caperucita, ayer hice algunas ricas salsas, por lo que
frae con agua la cubeta en las que las cociné, a la olla que esta

afuera".-

Y llenaron la gran olla a su maximo, agregando deliciosos
condimentos. Y empezaron aquellos deliciosos aromas a llegar a la
nariz del lobo, y empez6 a aspirar y a caminar hacia aquel exquisito
olor. Y camin6 hasta llegar a la orilla del techo y estiro tanto su
cabeza que resbald y cayd de bruces exactamente al centro de la

olla hirviente, ahogandose y cocinandose inmediatamente.




Y Caperucita retorné segura a su casa y en adelante siempre

se cuido de no caer en las trampas de los que buscan hacer dafio.

Disponible en linea en:

www, grimmstories.com/es/aorimm cuentos/index




CAPERUCITA ROJA

Habia una vez un lefiador que vivia en el

bosque con su mujer y su hijita, una
nifa muy bonita a la que llamaban Caperucita Roja,

porque siempre llevaba puesta una capita de ese color.

Un dia la mama le dijo: Caperucita debes ir a casa de la
abuelita al otro lado del bosque para llevarle unos

alimentos, pero j Por favor no te desvies del camino,

£

\%

pues anda un lobo suelto en el bosque!

La nifia que era muy obediente emprendid la marcha
hacia la casa de su abuelita justo por el sendero que su
mama le habia indicado, iba muy contenta juntando
flores y escuchando cantar a los pajaritos, cuando

detras de un arbol  apareci6 el lobo

feroz.
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¥ ¢, Hacia donde vas pequeiia

bonita? Pregunté dulcemente.

v A casa »de mi abuelita
gue esta sola y algo enfermita.

Dijo la inocente pequeia.

¥ Pues entonces te ensefaré
un atajo para que liegues mas
rapido. Mintio el lobo.

La nifia tomé el camino que le indico el Lobo, pero en
lugar de ser mas corto era mas largo, y esto le dio

tiempo al animal para que llegara antes que ella y...

' *iToc Toc! Abuelita, soy yo tu

nietita.

¥ ¢ Por qué suena tan extrana tu

voz queridita?

jHo..., es que estoy algo

resfriadal
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¢ Entonces entra

pequenia.

La abuelita fue sorprendida por el lobo, que la encerré
en un armario tapandole la boca para que no gritara,
luego se disfrazé y tomé su lugar en la cama para poder
de este modo, sorprender también a Caperucita.

Cuando la nifia llegé el lobo la hizo pasar y le
dijo:..Siéntate junto a mi en la cama amorcito. Mientras

pensaba que al primer descuido se |Ila

comeria.
Entonces la nietita mir6 largamente a su abuelita y

viéndola muy cambiada exclamo:
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v ;Qué ojos tan grandes tienes Abuelita!

()jPara mirarte mejor! Contesté el lobo .

v jQué orejas tan grandes!

J)jPara escucharte mejor!
v jQue nariz tan grande!
jPara olerte mejor!

v jQue boca tan grande!

()jPara comerte mejor, ham, ham, ...!

La niha aterrorizada, comenzé a gritar, mientras trataba
de escapar. En ese momento llegd su papa que
preocupado por su tardanza habia venido a buscarla.
Sin pensarlo ni un momento tomé al lobo por la cola y le
dio tantas vueltas que cuando lo solt6 no podia
mantenerse en pie. Cuando se recuper6 el lobo del

susto, salié corriendo sin parar hasta que lo perdieron

de vista y nunca mas volvié por aquel lugar. g

Caperucita abrazé a su papa y a su abuelita,
prometiendo no hablar nunca mas con desconocidos y...

Colorin colorado, este cuento ha terminado.
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FIN

Cuento popular Caperucita Roja version libre Vicky Abro
Dibujo original Vicky Abro
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