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El que suscribe manifiesta gue el presente Informe Final ha sido elaborado por las
alumnas Bermudez, Victoria Carolina y Etchemendy, Maricel matriculas N°
5255/00 - 5094/00, conforme los objetivos y €l plan de frabajo oporiunamente
pautado, aprobando en consecuencia la totalidad de sus contenidos, a los 10 dias

del mes de Abril del afio 2007
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Evaluacion del supervisor



Atento al cumplimiento de los requisitos prescriptos en las normas vigentes, en el
dia de la fecha se procede a dar aprobacion al Trabajo de Investigacion
presentado por las alumnas Bermidez, Victoria Carolina y Etchemendy, Maricel

matriculas N° 5255/00 - 5094/00.

Firma y aclaracidn de los miembros de [a Comision Asesara

Fecha de aprobacion:



ANTEPROYECTO



UNIVERSIDAD NACIONAL DE MAR DEL PLATA
FACULTAD DE PSICOLOGIA

Apellido y Nombre de las alumnas: Bermidez, Victoria Carolina y Etchemendy,
Maricel.
Matricula y afio: 5255/00 — 5094/00.

Supervisor: Ehuletche, Ana Maria.

Titulo del Proyecto: Socioconstructivismo e Inteligencias Miltiples: otra alternativa.

Descripcion resumida

La teorfa de la Inteligencia Multiples plantea que no existe una sola manera de conocer
y de aprender, sino diversas. En este sentido dicha teoria se aleja, entre otras cuestiones,
de la concepcion de una dimensién Unica de la inteligencia y de la uniformidad en la
manera de adquirir los conocimientos y los contenidos.

En este contexto, los pilares basicos del modelo socioconstructivista constituirian el
marco sobre el cual se pueda propiciar el despliegue de las Inteligencias Multiples. Es
asi que se acrecentarfan las posibilidades de aprehender los contenidos curriculares que
los alumnos deberan construir socialmente.

En el marco de la presente investigacion se utilizard una metodologia basada en un
disefio cuasi-experimental que tiene por objetivo realizar un estudio descriptivo
correlacional que permita comprobar si el modelo de la socio-construccion permitiria la
planificacion de clases en donde los alumnos tengan acceso a los contenidos

curriculares desplegando (en este caso) la inteligencia visual-espacial.

Palabras Claves
Socioconstructivismo — Inteligencias Miltiples — Comprension — Proceso ensefianza-

aprendizaje

Descripcion detallada )
Motivos y antecedentes: La Teorfa de las Inteligencias Multiples de Howard Gadner (&LC"‘: vef
desafia la vision unidimensional de la mente, que da privilegio a las habilidades

lingiiisticas y logico-matematicas, la importancia del coeficiente intelectual como la

manera de adquirir los conocimientos y los contenidos.



Plantea que los seres humanos tienen multiples inteligencias, algunas mejores que
otras, que pueden ser combinadas y usadas de diferentes maneras. Gadner habla de
inteligencias como un conjunto de habilidades, talentos o capacidades mentales.
Describe siete inteligencias planteando que la mayoria de los individuos tienen la
totalidad de este espectro de inteligencias. Cada una desarrollada de modo y a un nivel
particular, producto de la dotacion biologica de cada uno, de su interaccion con el
entorno y de la cultura imperante en determinado momento historico.

Estas siete inteligencias son: la inteligencia interpersonal que se refiere a la habilidad
para establecer contactos con otras personas, relacionarse y trabajar cooperativamente
en equipo; la inteligencia intrapersonal, concebida como la capacidad para conectarse
consigo mismo, reconocer los estados interiores y tener una imagen realista de si; la
inteligencia corporal-kinestésica, entendida como la habilidad para expresarse con el
cuerpo con plasticidad y armonia, coordinar movimientos generales y manuales; la
inteligencia verbal-lingiiistica, vinculada con la habilidad para el lenguaje oral y escrito,
la relacién de ideas, y la posibilidad de expresar con claridad pensamientos y
sentimientos a través de la palabra; la inteligencia logico-matematica, alude a la
capacidad para razonar con nimeros y resolver operaciones abstractas; la inteligencia
musical, la cual consiste en la habilidad para expresarse por medio de la musica,
interpretar temas musicales a través de instrumentos o de la voz, y también para
componer; y por ultimo, la inteligencia espacial, se especializa en visualizar iméagenes,
formas y colores, las trasforma, relaciona y las traduce en esquemas graficos o
conceptuales.

En este sentido, los pilares basicos del modelo socio-constructivista —tales como el
aprendizaje significativo, el aprendizaje colaborativo, el conflicto cognitivo y
sociocognitivo, la zona de desarrollo préximo, el andamiaje- constituirian el marco
sobre el cual se pueda propiciar el despliegue de las Inteligencias Miltiples, a lo largo
de los distintos afios y ciclos de la ensefianza. De este modo, se multiplicarian las
posibilidades de aprehender los contenidos curriculares que los alumnos deberan
construir socialmente en interaccién con sus pares y docentes.

El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccién del ser humano.
En este sentido la accién educativa debe tratar de incidir sobre la actividad mental
constructiva del alumno fomentando la capacidad de realizar aprendizajes signifi

por si mismo en una amplia gama de situaciones y circunstancias.




Se rescata fundamentalmente que el alumno adopte una actitud favorable para la tarea,
dotando de significado propio a los contenidos que asimila, considerando ademas el
hecho de que los contenidos puedan relacionarse de modo sustantivo, no arbitrario o al
pie de la letra, con los conocimientos previos de éste.

Como ya se ha demostrado en varias oportunidades la construccion de conocimientos en
grupo favorece el enriquecimiento de cada uno de los integrantes, permitiendo las
creacion de nuevas y superiores soluciones. El aprendizaje colaborativo, en este sentido,
permite que cada participante asume su propio ritmo y potencialidades, impregnando la
actividad de autonomia, donde cada uno comprende la necesidad de aportar lo mejor de
si al grupo para lograr un resultado sinérgico, al que ninguno accederia por sus propios
medios o les resultaria mas dificil.

El proceso implica el aporte de cada miembro desde sus conocimientos previos y la
argumentacion para conseguir el consenso del grupo. Se da un proceso de intercambios
e interacciones entre los miembros a través de los cuales se producen descentraciones y
nuevas centraciones, desequilibrios como consecuencia de conflictos cognitivos y
sociocognitivos y reestructuraciones. Con relacion a las condiciones que hacen emerger
el conflicto sociocognitivo, éstas van a depender del tipo de influencia que se realice.
Fundamentalmente, la riqueza en los progresos parece estar relacionada con las
interacciones entre sujetos de posiciones opuestas.

Otra nocion sustentada en la perspectiva socio-constructivista que remite a la
importancia de los procesos de interaccion social, y ademas a los procesos de ayuda y
soporte en el marco de esa interaccion para el progreso en el aprendizaje individual, es
la nocion de Zona de Desarrollo Préximo, definida por Vygotsky como la distancia
entre el nivel de desarrollo real del nifio tal y como puede ser determinado a partir de
la resolucién independiente de problemas” y el nivel mas elevado de “desarrollo
potencial y tal como es determinado por la resolucion de problemas bajo la guia del
adulto o en colaboracion con iguales mds capaces”. En este sentido, aquellos cuyos
determinados talentos o competencias se encuentren en desventajas se verian
favorecidos por aquellos otros que se encuentren en mejores condiciones con respecto a
estos mismos talentos.

Para explicar los progresos en la construccién del conocimiento que las personas van
realizando, a partir de las interacciones con otras que poseen mayor experticia y de la
ayuda adecuada de los profesores con relacion a dichos progresos se recurre a otro

concepto que es el de andamiaje. El andamiaje, desde el marco referencial



constructivista, implica la consideracion de que no sélo la construccion del
conocimiento es un proceso, sino también lo es la ayuda pedagogica y los progresos se
dan en la zona de desarrollo proximo.

El producto de todo éste proceso se toma como construccion social del conocimiento y
queda englobado bajo una concepcion socio-constructivista, en la que el centro del
trabajo esta en la interrelacion entre los alumnos, los demas y la cultura, estableciendo
aprendizajes como consecuencia de su desarrollo y en relacion a los otros. Esto no es
menos que decir que, para que los contenidos de la ensefianza obligatoria, siendo
comunes para todos, den oportunidad a individuos de distintas culturas, procedencias,
posibilidades, expectativas e intereses, se ha de permitir la expresion y el estimulo de

todas las capacidades humanas: logicas, lingiiisticas, sociales, reflexivas, motoras,

musicales y artisticas. i Aeslpia. e tEai e \,, . F,@dz( X ﬁ‘a.%_::‘m.c_c_aek_‘

Objetivos generales

Vet 9 ‘;— Explorar si los principios del modelo socio-constructivista en el proceso ensefianza-
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>\ | - Se busca generar nuevas alternativas, distintos abordajes ante las situaciones, los

aprendizaje favorece la comprension de los contenidos curriculares fundamentales.
> :;919&7(
" problemas y desafios del aprendizaje y de la vida en general.

Objetivos particulares 3%, &5 assallies, a8 bees
- Propiciar el despliegue de la inteligencia visual-espacial.

- Observar y comparar el desempefio y el grado de comprension de los alumnos, luego

de la situacion tradicional de ensefianza-aprendizaje como luego de aquella otra que se

pretende implementar basada en el modelo socio-constructivista.

- Observar los procesos y resultados en el momento de pre-test y post-test. g A
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Métodos y Técnicas



La experiencia se realizard con los alumnos de 4to grado A y B del turno tarde, de la
Escuela Provincial Nro. 6, de los cuales se seleccionaran dos muestras de seis alumnos
cada una. Dicha experiencia se llevara a cabo de la siguiente manera:

Primer momento: a)Exposicion convencional del docente del tema. b)Evaluacion del
nivel de comprension respecto del tema (pre-test) por medio de un esquema visual que
debera ser completado individualmente.

Segundo momento: Interaccion grupal, fomento del despliegue de la inteligencia visual-

espacial, a través de: video, afiches - mapa conceptual y cambio en la disposicion de los

lugares, juegos, etc; siguiendo los principios socio-constructvistas.

Tercer momento: Evaluacion del nivel de comprension respecto del tema mediante el
mismo esquema visual al que se le agregaré un cuerpo mas. En este momento el alumno
puede tener su anterior produccion en mano.

}., Se le permitira al alumno escoger otro modo de “cerrar el tema”.
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Cronograma de actividades

Abril-Junio: busqueda bibliografica.
Agosto: trabajo de campo.

Agosto-Noviembre: elaboracion de resultados.

Bibliografia (Keu\s;m—d FQ-’?MC*JVC’ soh Sy le >

Calzadilla, Maria Eugenia. Aprendizaje colaborativo y tecnologias de la informacion y
la comunicacion. Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Venezuela.
Campbell, L; Campbell, B; Dickenson, D.(2000). Inteligencias Multiples. Usos
précticos para la ensefianza y el aprendizaje. Troquel Editora. Buenos Aires.

Coll, C. (1994). El andlisis de la practica educativa: reflexiones y propuestas en torno a
una aproximacién multidisciplinar. Seminario internacional sobre tecnologia educativa
en el contexto latinoamericano. Ciudad de México.

Coll, C. (1990). Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Paidés: editora.
FEhuletche, A y Santangelo, H. (1999). El disefio de propuestas pedagdgicas en la
ensefianza no presencial, con soporte en Nuevas Tecnologias y Redes de Comunicacion.

En Pixel Bit. Revista de medios y educacion. Universidad de Sevilla: editora.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE MAR DEL PLATA
FACULTAD DE PSICOLOGIA

Apellido y Nombre de las alumnas: Bermudez, Victoria Carolina y Etchemendy,
Maricel.
Matricula y aiio: 5255/00 — 5094/00.

Supervisor: Ehuletche, Ana Maria.

Titulo del Proyecto: Conociendo a las Inteligencias Multiples.

Descripcion resumida

La teoria de las Inteligencias Multiples plantea que no existe una sola manera de
conocer y de aprender, sino diversas. En este sentido dicha teorfa se aleja, entre otras
cuestiones, de la concepcion de una dimension unica de la inteligencia y de la
uniformidad en la manera de adquirir los conocimientos y los contenidos (Brites de Vila
y Almofio de Jenichen, 2004).

Ciertos pilares basicos del modelo socioconstructivista junto con un trabajo
metacognitivo, generado a partir de la utilizacion del método clinico critico, permitiria a
los alumnos conocer sus multiples inteligencias y de este modo descubrir que una
misma situacién problematica, un mismo objeto, se puede abordar de diversas maneras.
Se realizara un estudio descriptivo correlacional, utilizando una metodologia basada en

un disefio cuasi-experimental.

Palabras Claves
Socioconstructivismo — Inteligencias Multiples — Metacognicion — Proceso ensefianza-

aprendizaje — Método Clinico Critico.

Descripcion detallada

Motivos y antecedentes: La Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gadner
(1993) desafia la visién unidimensional de la mente, que da privilegio a las habilidades
lingiiisticas y 16gico-matematicas, a la importancia del coeficiente intelectual como la
herramienta més confiable para evaluar la capacidad mental, y a la uniformidad en la
manera de adquirir los conocimientos y los contenidos.

Gadner (1993) plantea que los seres humanos tienen multiples inteligencias que pueden

ser combinadas y usadas de diferentes maneras. Habla de inteligencias como un



conjunto de habilidades, talentos o capacidades mentales. Describe siete inteligencias
planteando que la mayoria de los individuos tienen la totalidad de este espectro de
inteligencias. Cada una desarrollada de modo y a un nivel particular, producto de la
dotacion bioldgica de cada uno, de su interaccion con el entorno y de la cultura
imperante en determinado momento historico.

Estas siete inteligencias son: la inteligencia interpersonal que se refiere a la habilidad
para establecer contactos con otras personas, relacionarse y trabajar cooperativamente
en equipo; la inteligencia intrapersonal, concebida como la capacidad para conectarse
consigo mismo, reconocer los estados interiores y tener una imagen realista de si; la
inteligencia corporal-kinestésica, entendida como la habilidad para expresarse con el
cuerpo con plasticidad y armonia, coordinar movimientos generales y manuales; la
inteligencia verbal-lingiiistica, vinculada con la habilidad para el lenguaje oral y escrito,
la relacion de ideas, y la posibilidad de expresar con claridad pensamientos y
sentimientos a través de la palabra; la inteligencia logico-matemética, alude a la
capacidad para razonar con niimeros y resolver operaciones abstractas; la inteligencia
musical, la cual consiste en la habilidad para expresarse por medio de la musica,
interpretar temas musicales a través de instrumentos o de la voz, y también para
componer; y por ultimo, la inteligencia espacial, se especializa en visualizar imagenes,
formas y colores, las trasforma, relaciona y las traduce en esquemas gréficos o
conceptuales (Brites de Vila y Almofio de Jenichen, 2004)

Para el presente trabajo, es central la idea de que el desarrollo cognoscitivo no resulta de
una simple interaccion del nifio con su medio ambiente fisico, sino que aquel esta
mediatizado por las interacciones sociales con otros individuos (Doise y Mugny, 1983).
En este sentido, ciertos pilares basicos del modelo socio-constructivista —tales como el
aprendizaje colaborativo, el aprendizaje significativo, el conflicto cognitivo y
sociocognitivo, y el andamiaje- junto a un trabajo metacognitivo generado por el
Método Clinico Critico, constituirian el marco sobre el cual se puede propiciar el
descubrimiento de las Inteligencias Multiples. Por lo cual, podria pensarse, que se
multiplicarian las posibilidades de aprehender los contenidos curriculares que los
alumnos deberan construir socialmente en interaccién con sus pares y docentes

La construccién de conocimientos en grupo favorece el enriquecimiento de cada uno de
los integrantes, permitiendo la creacion de nuevas y superiores soluciones (Doise y
Mugny, 1983). El aprendizaje colaborativo, en este sentido, permite que cada

participante asuma su propio ritmo y potencialidades, impregnando la actividad de



autonomia, donde lo esencial es el aporte de cada uno al grupo para lograr un resultado
sinérgico, al que ninguno accederia por sus propios medios o les resultaria mas dificil.
De este modo el alumno adoptaria una actitud favorable para la tarea, dotando de
significado propio a los contenidos que asimila.

Se da un proceso de intercambios e interacciones entre los miembros a través de los
cuales se producen descentraciones y nuevas centraciones, desequilibrios como
consecuencia de conflictos cognitivos y sociocognitivos y reestructuraciones.
Fundamentalmente, la riqueza en los progresos parece estar relacionada con las
interacciones entre sujetos de posiciones opuestas.

Otra nocién sustentada en la perspectiva socio-constructivista es la de andamiaje. El
mismo implica la consideracion de que no s6lo la construccién del conocimiento es un

proceso, sino también lo es la ayuda pedagogica.

Objetivos generales

-Generar un espacio en el que los alumnos puedan descubrir habilidades y destrezas,
que sean expresion de las Multiples Inteligencias.

- Que los alumnos den cuenta que una situacién problemdtica u objeto puede ser
abordado desde las diversas destrezas y habilidades de cualquiera de las Inteligencias, a

partir de un intercambio entre los mismos.

Objetivos particulares
-Fomentar el trabajo metacognitivo en los alumnos.
-Evaluar la eficacia del dispositivo diagramado y utilizado para tal fin.

-Observar los procesos y resultados en el momento del pre-test y post-test.

Hipotesis
La intervenciéon socioconstructivista desde un trabajo metacognitivo sostenido por el
Meétodo Clinico Critico permitiria en los alumnos el descubrimiento de sus multiples

inteligencias.

Métodos y técnicas
La experiencia se realizard en una escuela publica de la ciudad de Mar del Plata,
escogida para tal fin, con alumnos de un solo afio del Segundo Nivel de EGB, de una

Unica seccion.



Dicha experiencia se llevara a cabo en tres momentos en los que el rol de los alumnos y

el de las investigadoras sera diferente en cada uno de ellos.

Primer Momento: este primer momento se caracterizaré por un trabajo individual, del
que participaran todos los alumnos de la seccién, sin interaccion entre los mismos. El
objetivo serd fomentar en los alumnos el trabajo metacognitivo, mediante una serie de
preguntas que responderan por escrito. Las mismas estardn orientadas a indagar qué
destrezas y habilidades (que se corresponden con alguna/s de las inteligencias)
desplegaron en la resolucion de un contenido, que ya ha sido trabajado en el aula por el

docente.

Segundo Momento: en este segundo momento, de la totalidad de los alumnos de la
seccion con la que se trabajara, se seleccionardn dos muestras de cinco alumnos cada
una mediante la Seleccion al Azar Sistematica. Este momento se caracterizard por un
trabajo de interaccion entre los alumnos, y entre los alumnos y las investigadoras, en el
que el eje también sera el trabajo metacognitivo sobre las habilidades y destrezas de
cada uno de los alumnos. Aqui el Método Clinico Critico sera el marco regulador de las
interacciones (permitido por la tarea de andamiaje de las investigadoras). Por la
modalidad de las interrogaciones, se dara lugar al conflicto cognitivo y sociocognitivo,
que convertidos en controversias, producirdan descentraciones que les permitird a los
alumnos descubrir que las destrezas y habilidades utilizadas por sus compatfieros, son,

como las suyas, modos efectivos de acercamiento al objeto de estudio.

Tercer Momento: este tercer momento se caracterizara por un trabajo individual, del que
participaran todos los alumnos de la seccion, sin interaccién entre los mismos.

Aqui también se analizara en los alumnos el trabajo metacognitivo, mediante una serie
de preguntas que responderan por escrito. Las mismas estaran orientadas a indagar qué
destrezas y habilidades (que se corresponden con alguna/s de las inteligencias)
desplegarian en la resolucion de un contenido escolar determinado a trabajar en un
futuro por el alumno. Vale aclarar que dicho contenido sera también parte del programa
correspondiente a ese ciclo lectivo.

La posible apropiacion de nuevos tipos de habilidades para la resolucion de problemas
de aquellos alumnos que formaron parte del grupo experimental, se veria plasmada en la

diferencia de respuestas entre el pre-test y post-test. A su vez, también se verdn



diferencias entre las respuestas de los nifios que formaron parte del grupo experimental
y las del grupo control.

Lo que permitird evaluar los resultados sera la utilizacién de una grilla confeccionada
con las dimensiones de cada una de las inteligencias que se empleara para categorizar
las respuestas de los nifios en el primer y en el tercer momento. Dicha grilla permitira
detectar en las respuestas de los nifios, qué habilidades y destrezas utilizan o utilizarian
para la resolucion de las ya mencionadas problematicas. Lo cual, permite observar qué

Inteligencia o Inteligencias se ven afectadas en dicha tarea.

Cronograma de actividades

Bisqueda bibliografica: Abril — Junio.
Elaboracion del Anteproyecto: Junio — Agosto.
Presentacion del Anteproyecto: Septiembre.
Trabajo de Campo: Octubre.

Elaboracién de resultados: Noviembre — Diciembre.
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UN POCO DE NOSOTRAS. ..

El presente trabajo pertenece a Carolina y Maricel. Amigas desde el
primer ano de la facultad, aunque bien distintas. La primera, “liberal’,
desordenada, realizé cuanta actividad se le presentd. Tocd las congas, la
guitarra, hizo malabares, jugo al voley, no priorizé aunque tampoco descuidd
su carrera. De su ciudad natal: Bariloche a la que sélo viajaba dos veces al
ano. La segunda, un poco mas estructurada, metodica para quien la carrera,
casi siempre, era lo primero y después “si quedaba fiempo”, el resto. Un
poco de Tandil, un poco de Rauch, viajaba cada vez que podia (cada 10
dias, 20 a lo sumo).

Con grupos, prioridades y formas muy diferentes de estudiar, liegaron
ala dlima matenia juntas. Rindieron juntas. Festejaron juntas..

Nunca anies las materias o los trabajos de la faculiad las habian
unido. Pero esta vez la tarea era otra. Tenia la particularidad de ser “lo
Gltimo™ era La Tesis. La temética interesaba a ambas y se arriesgaron a
intentarlo.

Tanto a Maricel como a Carolina, les interesa inseriarse
profesionalmente en el ambito de la educacion. Ambas comparten la
conviccidn que con ganas, empeno, constancia, voluntad se pueden generar
en las escuelas o fuera de ellas espacios para el aprendizaje creativo, la
imaginacion, el fortalecimiento de los vinculos, la expresion de los

sentimientos.



Esta Tesis las unid; concuerdan en la mayoria de los puntos y cuando
no es asi solo hace falta tiempo, “mente relajada”, unos mates, un chiste, un

empezar de nuevo y asi pronto se arriba al acuerdo.

Desde el primer momento sabian lo que querian, aunque muchas
veces el “idealismo de la juventud” y de los que recién empiezan hace que
se “vuele demasiado alto”. Fue este uno de los aspectos mas dificiles: el de
*bajar un poco mas a tiera” los aspectos abordados en el trabajo; de
volverios loables; de subsumirios a las realidades concretas de las
instituciones educativas y del “curriculum oficial”.

Cuestiones tales como la pérdida del primer ante-proyecto, sus
posteriores correcciones y problemas internos a la instituciéon con la que se
habia acordado realizar el trabajo de campo (alla por Juniﬁ)' fueron factores -
que ayudaron a “ajusiar” las expectaiivas de cambio y de frabajo en las
realidades institucionales.

Asi el tiempo hizo que ambas llegaran a la Residencia. En ella
Carolina conoce a Elvia Orsi OE de la EPB Nro 42, en la que se efectud

finalmente el trabajo de campo.

En este punto queremos agradecerle a ella por habermos contactado
con la escuela y a los directivos por dejamos ingresar, a Sandra, la docente
de 6to ano por su predisposicion y buena voluntad que desde un principio
nos brind6 y a todo 6to afo, por ser co-constructores de esta tesis. Y muy

especialmente a Ana Ehuletche por poner a nuestra disposicion sus



conocimientos, por todo el tiempo dedicado, por la contencion en momentos
en que se presentaron dificultades, por motivamos a intentar y por
acompanarmos en este camino.

Por Gltimo, un particular agradecimiento a nuestras amigas, amigos y
personas gue nos “soportaron” en todo el transcurso de esta tesis. A todos lo
que nos escucharon, nos cebaron mates, nos dieron aliento para seguir
adelante con este trabajo. Y por supuesto a nuestras familias que nos
apoyaron desde la distancia en toda la carrera. Apoyo sin el cual no

estariamos hoy aca, tferminando nuestra carrera.

[FF]



INTRODUCCION

La idea que dio origen a este trabajo se generd en la formulacion de
Dickenson (2000) “que los programas de ensenfanza se limitan a
concentrarse en el predominio de las inteligencias linguistica y logico-
matematica, minimizando la importancia de otras formas de conocimiento™.

En este sentido, la teoria de las Inteligencias Multiples (IM) de Howard
Gadner (1993) desafia la vision unidimensional de la mente, que da privilegio
a dichas habilidades. Esta teoria, planfiea que no existe una sola manera de
conocer y de aprender, sino diversas.

Gadner (1993) plantea que los seres humanos tienen muitiples
inteligencias que pueden ser combinadas y usadas de diferentes maneras.
Habla de inteligencias como un conjunto de habilidades, talentos o
capacidades mentales. Describe siete inteligencias planteando que ‘I-a\
mayoria de los individuos tienen la totalidad de este espectro de
inteligencias. Sin embargo, cada individuo revela caracteristicas cognitivas
particulares, combinandolas y utilizandolas de manera profundamente
personal.

Frente a lo anterior, nuestra intencién es analizar de qué manera un
sujeto puede descubrir que posee multiples inteligencias, y de éste modo dar
cuenta que una misma situacion problematica puede ser abordada de
diversas maneras. Para lo cual, consideramos que un trabajo metacognitivo
sostenido desde ciertos principios del Modelo Saocio-Constructivista,

favorecera el conocimiento de éstas inteligencias.



Se realizé un estudio descriptivo correlacional, utilizando una

metodologia basada en un diseno cuasi-expenimental.



DESARROLLO HISTORICO DEL CONCEPTO DE INTELIGENCIA

Comenzaremos realizando un esbozo de la nocion de inteligencia
desde las postrimerias del Siglo XX hasta llegar al surgimiento del enfoque
que abordamos en este trabajo.

Siempre ha sido dificil llegar a una definicidn acotada y exhaustiva del
concepto de inteligencia. El origen etimolégico de la palabra procede del
Latin infellego, que significa comprender o asimilar la esencia de una cosa.

Uno de los primeros frabajos fue realizado por personajes como
Galton, Catell y Binet, los iniciadores del movimiento psicométrico a finales
del siglo XiX y comienzos del XX en Estados Unidos. Ei objeto centrai de
estudio de esa época era la “capacidad menial’. Como es sabido, la
psicologia se preocupd sobre todo de evaluar o medir la capacidad mental o
inteligencia de las personas, motivada entre otras cosas por un poder militar
obsesionado en clasificar, jerarquizar y poner rango a casi todo. De esta
forma nacid la psicomeiria con apories de personajes como Spearman o
Thurstone, ya algo avanzado el siglo XX Esta rama de la psicologia se
centr6 en articular toda una serie de instrumentos de medida de la
inteligencia y otras apftitudes que permitieran en todo momento comparar un
individuo con una poblacién y por tanto, situar a este individuo en funcién de
unos parametros estadisticos que determinaran su posicion relativa en dicha

poblacion. Era la época de la elaboracion de test, de la estandarizacion y de
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ciencias exactas y parecia que la posesion de este fipo de herramientas
legitimaba las aspiraciones de los psicologos.

De todo este panorama de tests, pruebas y evaluaciones, queda clara
una cosa: la insfitucionalizacion progresiva del Coeficiente Intelectual (Cl)
como medida casi definitiva de la inteligencia humana.

El Cl parte de la base tedrica que todos los individuos tienen, en
mayor 0 menor grado, una capacidad intelectual basica que condiciona de
alguna manera el resto de sus capacidades y también su potencial de
rendimiento. Por tanfo, tener un Cl medianamente alto, puede llegar a ser
determinante en algunos momentos de la vida de la persona, ya que puede
ser un freno, o en otros casos una ayuda, en cualquier proceso de examen,
seleccion o valoracion de competencias a que se someta dicha persona.

El auge del Cl, paralelo al desarrolio de la psicologia y la psicometria,
significa un cierto triunfo de la medicidon comparativa y, ademas, el tnunfo
absoluto de una cierta manera de contemplar la inteligencia humana.

En este contexto las ciencias humanas que estudian la inteligencia
han preferide restringirla a un elemento como el légico-matematico, que es el
predominante en las sociedades occidentales mas desarrolladas pero no en
otras sociedades del planeta. Por tanto, la formulacion cientifica del Cl no
esta exenia, hablando en términos antropolégicos, de un importante
etnocentrismo. Pero todavia hay mas: justamente con las habilidades
linglisticas, la inteligencia logico-matematica es la que asegura, tal como
estdn estructuradas y conformadas las sociedades occidentales y

capitalistas, el éxito social. Por tanto, parece que el hecho de limitar la



medicion a este tipo concreto de inteligencia obedece a un claro sesgo en la
forma de comprender la globalidad del ser humano.

El caracter unidimensional del Cl siempre levantd criticas entre
especialistas. En los afios setenta, el fortalecimiento de la ciencia cognitiva
(el estudio de la mente) y la neurociencia (el estudio del cerebro) mostrd
nuevos horizontes. Howard Gardner planted la teoria de las inteligencias
multiples, a partir de un enfoque radicalmente distinto: una vision que
reconoce diversas facetas y potenciales de conocimiento.

La neurociencia centrada en el estudio cientifico del cerebro y la
mente comenzd en 1861 cuando Broca descubrid en Francia la relacion
existente entre las dificultades del habla y la lesion en una porcion
determinada del hemisferio izquierdo del cerebro (Brites de Vila, Almofio de
Jenichen, 2004).

Esio abno el camino a la neurologia cerebral y permitid tras vanas
décadas atribuir facultades especificas a centros especificos del cerebro. Sin
embargo, la neurologia clasica abordaba solo las funciones
correspondientes al hemisferio izquierdo del cerebro, por creerlo mas
complejo y con funciones mas especializadas enire las que se destacan las
habilidades analiticas, logicas y verbales. El hemisferio derecho o menor,
como se lo ha llamado, era considerado como mas primitivo y en el mismo
se destacaban funciones intuitivas y creativas, las funciones artisticas y la
percepcion espacial de las cosas. Es a partir de esto que Gardner sostiene

la existencia de un vinculo bioldégico con cada tipo de inteligencia



relacionada con éreas especificas del cerebro (Brites de Vila, Almofic de

Jenichen, 2004).

El cognitivismo estudia como la mente construye el conocimiento, las
distintas formas de interpretar el significado de los hechos, como es la légica
que interpreta la experiencia. Lo que se busca es que la persona se auto-
observe, para darse cuenta y tener una mayor conciencia de como es ella,
cémo opera o como funciona, que es lo fundamental en el proceso de
cambio, pues, si uno se da cuenta de alguna de sus reglas de
funcionamiento, las posibilidades de cambiar de perspectiva o punto de vista
aumenta notablemente, y eso puede conducir a generar nuevas conductas

(Brites de Viia, Almoiio de Jenichen, 2004).

Howard Gardner propone una vision pluralista de la mente y una
vision polifacética de la inteligencia. Este es un enfoque basado en el
cognitivismo y en la neurociencia. Su vision pluralista de la mente reconoce
que hay muchas facetas distintas en el conocimiento, y tiene en cuenta que
las personas poseen diferentes potenciales cognitivos que llevan a diversos
estilos en la manera de conocer. Su visién polifacética considera que la
inteligencia no es Onica; todas las personas tienen un amplio espectro de
inteligencias, un repertorio de capacidades, necesarias para resolver los
problemas. Un mismo problema puede ser resuelto desde distintos caminos,
hay “rutas altemativas” que cada cual tomara de acuerdo con su potencial

cognitivo (Brites de Vila, Aimofio de Jenichen, 2004).



Inteligencias Multiples

Asi se llega a la teoria de las Inteligencias Mudltiples, a partir de un
enfoque radicalmente distinto: una vision que reconoce diversas facetas y
potencialidades de conocimiento. Multiples porque resalta el ndmero
desconocido de capacidades humanas. Inieligencias porque son tan
importantes como las que tradicionalmente evaldan los test que buscan el
Cl. (Gardner, 1995). Es importante sefialar que estas inteligencias aunque
funcionan con cierta autonomia, trabajan juntas. Cada tarea o especialidad
requiere una mezcla de inteligencias. Por ejemplo, un violinista necesita un
alto grado de intefigencia musical, destreza cinético-corporal y capacidad
infrapersonal e interpersonal para ponerse en contacto con sus emociones y
con la audiencia. A su vez cada inteligencia esta compuesta por distintos
aspectos: asi, la lingiistica-verbal comprende la habilidad para escribir, leer,
expresarse en forma oral, entre otras; la inteligencia musical, la capacidad
para interpretar un tema, componer o cantar (Brites de Vila, Aimofic de
Jenichen, 2004).

En lugar de considerar la “superioridad” humana en términos de
puntuacion en una escala estandarizada, Gardner define la inteligencia
como: la capacidad para resofver problemas cotidianos, la capacidad para
generar nuevos problemas para resolver y la capacidad de crear nuevos
productos u ofrecer servicios valiosos dentro del propio ambito cultural

(Campbell, Cambpell, Dickenson, 2000).
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Cuestiona creencias tradicionales acerca de la idea de una dimension
unica de la inteligencia, de un potencial puro que puede ser cuantificable
desde afuera; la importancia del Cl como la herramienta mas confiable para
evaluar la capacidad mental, que permite clasificar a los alumnos, y predecir
exitos y fracasos en los estudios; la uniformidad en la manera de adquirir los
conocimientos y en los contenidos; la vision unidimensional de como evaluar

la mente de las personas (Brites de Vila y Almono de Jenichen, 2004).

Las Inteligencias Mdltiples en el Aula

El descubrimiento de los diferentes potenciales intelectuales tiene
importantes implicancias educativas.

Gardner, en La mente no escolarizada (1993), sostiene que la
reciente investigacion cognitiva da fe de la medida en que los estudiantes
poseen diferentes mentalidades y por ello aprenden, memorizan, realizan y
comprenden de modos diferentes. Postula que todos los seres humanos son
capaces de conocer el mundo de siete modos diferentes, las siete
inteligencias humanas. Segin este analisis, todos somos capaces de
conocer el mundo a través del lenguaje, del analisis légico-matematico, de la
representacion espacial, del pensamiento musical, del uso del cuerpo para
resolver problemas o hacer cosas, de una comprension de los demas
individuos y de una comprension de nosotros mismos. Donde los individuos

se diferencian es en la intensidad de estas inteligencias y en las formas en
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que se recurre a esas mismas inteligencias y se las combina para llevar a
cabo diferentes labores, para solucionar problemas diverses y progresar en
distintos ambitos. Tales diferencias bien documentadas entre los individuos,
complican un examen del aprendizaje y la comprension humanos. Para
empezar, estas diferencias desafian un sistema educativo que supone que
todo el mundo puede aprender las mismas materias del mismo modo y que
basta con una medida uniforme y universal para poner a prueba el
aprendizaje del estudiante. De hecho, tal como esta constituido el sistema
educativo es fuertemente proclive a las modalidades linguisticas de
instruccion y valoracion y, en menor medida, también lo es a las
modalidades logico-cuantitativas.

Desde ésta logica, subyace la idea de que “las escuelas deberian
estar constituidas de manera que aseguren gque los mas do!ﬁdos accedan a
los niveles superiores y que el mayor nimero de individuos adquiera un
conocimiento basico de la forma mas eficaz posible. Por esta razén, deberia
haber el mismo curriculum para todos los estudiantes, los mismos métodos
de ensenanza, y los mismos métodos “estandarizados” de evaluacion
(Gardner, 1995).

En resumen, no hay una manera universal ni ideal, de enseiiar y de
aprender. No existe “la forma®, existen personas que ensefian y personas
que aprenden. Todos los alumnos tienen habilidades, un repertorio de
capacidades para resolver diferentes tipos de problemas. No todos tienen los

-

mismos intereses y capacidades. Valorando la diversidad, si existen disti
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perfiles intelectuales, hay diferentes estilos de aprendizaje. No hay una Gnica

ni uniforme manera de aprender (Brites de Vila, Almorio de Jenichen, 2004).

Segiin esta teoria, una inteligencia puede servir tanto de contenido de
la ensefianza, como de medio empleado para comunicar este contenido. Por
ejemplo, supongamos que un nifio estd aprendiendo algin principio
matematico pero no esta dotado para la inteligencia l6gico-matematica. Este
nifo experimentara probablemente algunas dificultades durante el proceso
de aprendizaje. La razon de la dificulfad es inmediata: el principio
matematico que debe aprenderse (el contenido) existe (nicamente en el
mundo [égico-matematico y deberia comunicarse a ftravés de las
matematicas (e! medio). Es decir que el principio matematico no puede
traducirse completamente a palabras (un medio linglistico) o a modelos
espaciales (un medio espacial). En algin momenio del proceso de
aprendizaje, las matematicas del principio deben “hablar por si mismas™. En
nuestro caso, es justamente en este nivel donde el alumno de matematicas
experimenta dificultades: el alumno (que no es especialmente “matematico”)
y el problema (que es muy “matematico’) no coinciden. Las matematicas,
como medio, han fallado.

A la luz de la Teoria de las Inteligencias Mdltiples podemos proponer
varias soluciones. En este ejemplo, el profesor debe intentar encontrar una
ruta alternativa al contenido matematico, una metafora en otro medio. El
lenguaje es quiza la alternativa mas obvia, pero la modelizacion espacial e

incluso una metafora cinético-corporal pueden llegar a ser adecuadas en
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algunos casos. De ésta manera, se le da al estudiante un camino secundario
a la solucioén del problema, tal vez por medio de una inteligencia que resulta
ventajosa para el individuo en cuestion.

Debemos subrayar la importancia de dos aspecios de ésta hipotética
situacion. En primer lugar, en tales casos, la via secundaria —el lenguaje, el
modelo espacial o lo que sea- es, como mucho, una metafora o una
traduccion. No se trata de matematicas, en si mismas. Y en algin momento,
el alumno debe hacer la traduccion inversa al terreno de las matematicas.
Sin ésta traduccion, lo que se ha aprendido tiende a permanecer en un nivel
relativamente superficial; seguir instrucciones (traducciones lingdisticas) sin
entender el por qué (traduccion matematica) conduce a unos ejercicios
matematicos del fipo de un recetario de cocina.

En segundo lugar, la ruta altemativa no esta garantizada. No existe un
motivo necesario por €l que un problema deba ser fraducible a un problema |
metaforico en otro temreno. Los buenos profesores encuentran estas
traducciones con relativa frecuencia; pero a medida que el aprendizaje se
hace mas complejo, la posibilidad de que exista una buena traduccion

disminuye (Gardner, 1995).
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Conociendo a las Inteligencias

Para la composicion de su lista de inteligencias Gardner (1995)
considera que los seres humanos tienen todos un repertorio de capacidades
adecuadas para resolver distintos tipos de problemas. Su investigacion
comenzd con una consideracion de éstos problemas, los contexios en los
gue se hallan, y los productos culturalmente significativos que resultan de
ellos. No ha abordado la idea de “inteligencia” como una facultad humana
materializada a la que se recurre literalmente en cualquier acto de resolucion
de problemas; mas bien ha empezado por los problemas que los humanos
resueiven y, a partir de ahi a deducido qué inteligencia debe ser responsable
de esa resolucion.

En Estruciuras de la Mente, Gardner (1993) presenta ocho “signos” de
una inteligencia. |

1. Posible aislamiento por dafo cerebral: en la medida que una
facultad especifica puede ser destruida como resultado de un daiio cerebral,
parece probable su relativa autonomia respecto de ofras faculiades
humanas.

2. Exstencia de Iditois savants, prodigios y oftros individuos
excepcionales: en todos estos casos se contempla el desempeno de una
habilidad humana particular conira un trasfondo de desempefios humanos
mediocres o sumamente retrasados en otros dominios. Una vez mas, la
existencia de estas poblaciones nos permite observar la inteligencia humana

en aislamiento relativo.
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3. Una operacion medular o conjunto de operaciones identificables:
cada inteligencia debe poseer una operacion nuclear identificable, o un
conjunto de operaciones. Como sistema computacional basado en las
neuronas, cada inteligencia se activa o se “dispara” a partir de ciertos tipos
de informacion presentada de forma interna o externa.

4. Una historia distintiva de desarrollo, junto con un conjunto definible
de desempefios experios de “estado final”: una inteligencia debiera tener
una historia identificable de desarrollo, a través de la cual pasarian los
individuos normales y los dotados, en el camino hacia la ontogenia. Debe ser
posible identificar niveles desiguales de pericia en el desarrollo de una
inteligencia, que van desde los principios universales, por los que pasa todo
novicio, hasta niveles elevados de competencia que sélo pueden ser visibles
en individuos con talentos fuera de lo comdn.

5. Unas historias evolucionistas y la evolucién verosimil: las raices de
nuestras inteligencias actuales datan de millones de aios en la historia de la
especie. Una inteligencia especifica se vuelve mas verosimil en la medida en
que uno puede localizar sus antecedentes de la evolucion, incluyendo las
capacidades que comparten con ofros organismos. Lo distintivo en los seres
humanos es que estas habilidades se hallan unidas entre si.

6. Apoyo de tareas psicologicas experimentales: fales tareas
experimentales pueden proporcionar apoyo convincente para la aseveracion
de que las habilidades particulares son (o0 no lo son) manifestaciones de las

mismas inteligencias.
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7. Apoyo de hallazgos psicométricos: los resultados de las pruebas de
Cl proporcionan ofra pista. La independencia de inteligencias contrasta
radicalmente con las medidas tradicionales del Cl que encuentran altas
correlaciones entre las puntuaciones de los tests. Tales correlaciones
usuales entre distintos sub-tests del Cl, se dan porque todas esfas tareas
miden de hecho la habilidad para responder rapidamente a cuestiones de
tipo logico-matematico y linguistico. Se cree que dichas correlaciones se
reducirian considerablemente si se controlara de forma adecuada al contexto
toda la gama de capacidades humanas aptas para resolver problemas.

8. Susceptibilidad a la codificacion en un sistema simbdlico: esto es,
un sistema de significado, producto de la cultura, que capture y transmita
formas imporiantes de informacion. El lenguaje, la pintura y las mateméticas
son tres sistemas de simboilos practicamente mundiales que son necesarnos
para la supervivencia y la productividad humana. La relacion entre la
inteligencia candidata y un sistema simbdlico humano no es casual. De
hecho, la existencia de una capacidad computacional nuclear anticipa la
existencia de un sistema simbolico que aproveche esta capacidad. Aunque
es posible que una inteligencia funcione sin un sistema simbdlico, su
tendencia a una formalizacion de este tipo constituye una de sus

caracteristicas primarias.

A continuacion, se hara una descripcion de cada una de las inteligencias

propuestas por Gardner.
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Inteligencia VerbaHingistica.

Estudios realizados en las Ultimas décadas basados en la psico-
lingtiistica y en la psicologia cognitiva, permiten considerar el desarrollo de la
lectura y de la escritura como un proceso constructivo en el cual el nifio es
un constructor activo, y no un mero receptor.

Si en la escuela la escritura es concebida y utilizada de la misma
forma que en la vida de relacion, para expresar ideas, informar, comunicar
sentimientos, experiencias, reflexiones, relacionar, profundizar y transformar
los conocimientos, y siempre pensando en un destinatario real, los
estudiantes la percibiran como una actividad significativa y necesaria (Brites
de Vila, Aimofio de Jenichen, 2004).

Las aulas de todos los niveles de ensefianza deben ser ambitos
linglisticamente ricos en los que los alumnos cuenten con frecuentes
oportunidades para hablar, debatir y explicar, y donde principalmente se
estimule la curiosidad. El interés por el aprendizaje aumenta cuando los
alumnos se sienten suficientemente seguros como para formular preguntas e
intercambiar puntos de vista. La expresion verbal de las ideas es un gjercicio
metacognitivo imporiante, ya que con frecuencia en el proceso de
escuchamos hablar o de leer lo que hemos escrito obtenemos una
percepcion mas profunda de lo que realmente pensamos o sabemos
(Campbell, Campbell, Dickenson, 2000).

La autoestima aumenta cuando los alumnos aprenden a defender sus

opiniones en discusiones y debates. Cuando tienen la oportunidad de
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exponer o ensefiar a los demas lo que han aprendido, los alumnos alcanzan
una mayor comprension de los contenidos.

La lectura y la escritura, junto con las habilidades para escuchar y
hablar, son heramientas esenciales para el aprendizaje de todos los
contenidos. La falta de dominio en las habilidades para escuchar da lugar a
numerosos fracasos en el aprendizaje y a malos entendidos. Hablar es ofra
habilidad esencial que no se desarrolia eficazmente sin una gran dosis de
practica y estimulo. Una escritura eficaz requiere practica, asi como también
una lectura profunda y reflexiva. En el aula exitosa, en todas las areas
curriculares, estas cuatro habilidades se desarrolian en forma sostenida y
activa. El desarrolio de los cuatro componentes de la inteligencia verbal-
linglistica, puede fener un significativo efecto sobre el aprendizaje de

cualquier contenido durante toda la vida.

Algunas formas de reconocer la inteligencia verbal-lingiistica. Son niilos
que:

- les gusta leer libros, confar cuentos.

- se expresan con comeccion tanto en forma oral como escrita.

. tienen facilidad para expresar pensamientos y sentimientos a

través del uso adecuado del lenguaje.
- disfrutan escribiendo.
- aprenden escuchando y visualizando las palabras.

- memorizan letras y nombres.
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- suelen tener facilidad para aprender idiomas exiranjeros.

- pueden pensar verbalmente logrando buena asociacion de ideas.




Inteligencia Logico-matematica.

El modelo de desarrollo cognitivo de Piaget, que avanza desde las
actividades senso-motoras hasta las operaciones formales, constituye una
descripcion acabada de la inteligencia logico-matematica.

Gardner sefala que la inteligencia logico-matematica, abarca
numerosas clases de pensamiento. En su opinion esta inteligencia
comprende tres campos amplios, aungue interrelacionados: la matematica,
la ciencia y la logica. La solucion de problemas, el razonamienfo y la
elaboracion de conexiones constituyen habilidades dtiles para todos los
campos de estudio. Teniendo en cuenia esto, la inteligencia logica-
matematica puede desempefiar un rol mas significativo en el pensamiento y

en el aprendizaje.

Algunas formas de reconocer la inteligencia logico-matematica. Son

ninos que:

captan con claridad situaciones problematicas planteadas y

denotan orden en el proceso de pensamiento para resolverias.

- ftienen faciidad para comprender y resolver operaciones
aritméticas.

- participan activamente en las clases de matematica.

- disfrutan resolviendo juegos de ingenio.

- seleccionan y categorizan la informacion.

- formulan predicciones cognitivas.
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extraen conclusiones que pueden aplicar a situaciones nuevas.

se interesan por el funcionamiento de las cosas.
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inteligencia Intrapersonal

Tan pronto llegamos al mundo, comienzan a desarrollarse las
inteligencias personales, a partir de una combinacion de elementos
relacionados con la herencia, el ambiente y la experiencia. La relacion entre
el bebé y la madre, o la persona que se encarga de su cuidado establece el
equilibrio emocional y su constante fortalecimiento promueve un creciente
sentido de identidad personal y sienta las bases para establecer otras
relaciones sociales positivas. Por lo tanto, desde un principio, las
Inteligencias Intrapersonal e Interpersonal, son interdependientes. La
inteligencia Intrapersonal es la base para la Interpersonal: quien se conoce
a si mismo, puede conocer a ofros (Campbell, Campbeli, Dickenson, 2000).

Los padres u ofras personas que se encargan del ‘cuidado de los
nifios y los docentes desempefian una funcién critica como modelos de rol
para dichas inteligencias en el desarrollo de! nifio, y los entomos positivos,
enriquecedores y estimulantes que contribuyen a crear proporcionan el
fundamento para un desarrollo saludable del ser humano.

La inteligencia intra-personal comprende nuestros pensamientos y
sentimientos. En la medida en que podamos concientizasios, mas solida sera
la relacién entre nuestro mundo interior y el mundo exterior de la
experiencia.

Los nifios suelen demostrar interés por sus experiencias intermnas y
obtienen grandes beneficios cuando participan de diversas actividades intra-

personales. Estas actividades incluyen los enfoques para el aprendizaje
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independiente y autodirigido, las oportunidades para utilizar la imaginacion y
la posibilidad de disponer de momentos franquilos y lugares privados donde
trabajar y reflexionar. Asi mismo, resulta beneficioso aprender a procesar los
propios sentimientos, a fijar y cumplir metas personales y a alcanzar el auto-

conocimiento y el autoestima.

Algunas formas de reconocer la inteligencia intra-personal. Son nifos
que:
- saben conocerse a si mismos, de acuerdo a su edad, y actuar en
consecuencia.
- regisiran sus sentimientos y reflexionan acerca de sus
pensamientos y su conducta.
- fienen buen manejo de sus emociones ianio para expresarias
como para inhibirlas.
- son pensativos, suelen conectarse con su mundo de ideas.
- pueden tener ideales acordes a sus posibilidades de logro.
- conecerse les permite descubrir qué necesitan.
- al ser empéticos consigo mismos pueden serlo con los demas.

- pueden estar solos y hasta disfrutar de la soledad.

24



Inteligencia Interpersonal.

La inteligencia interpersonal nos permite comprender a los demas y
comunicamos con ellos teniendo en cuenta sus diferentes estados de animo,
temperamentos, motivaciones y habilidades. Incluye la capacidad para
establecer y mantener relaciones y para asumir diversos roles dentro de
grupos, para considerar diversos puntos de vista y ayudar a los demas a
apreciar valores y opiniones distintas de las propias.

Si bien todos confian en los beneficios potenciales de la vida grupal,
el interés se sigue concentrando en el logro de objetivos competitivos e
individualistas. El punto de partida consiste en transformar ias numerosas
individualidades de un aula, en un grupo eficaz y cohesionado.

Esta inteligencia es la habilidad para establecer contactos con otras

personas, relacionarse y trabajar cooperativamente en equipo.

Algunas formas de reconocer la inteligencia interpersonal. Son nifios
que:

suelen ser populares, se llevan bien con la mayoria, pueden

adaptarse a distintos estilos.
- son sociales y disfrutan compartiendo con otros.
- les agrada organizar eventos, dirigir equipos.
- saben escuchar, se comprometen con los problemas de los

demas, y les interesa ayudarlos.
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su opinion es tenida en cuenta en el grupo de pares.

suelen ser simpaticos y tienen buen sentido del humor.
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Inteligencia musical.

La masica, indudablemente una de las formas mas antiguas de arte,
utiliza la voz y el cuerpo humanos como insirumentos naturales y medios
para la expresion.

El objetivo de la educacion musical no es alcanzar el virtuosismo
técnico de aquellos pocos prodigios detectados en la infancia, sino el
despertar a fravés de ella el sentido auditivo y ritmico, alin de aquellos que
no nacieron con “oido musical” utilizidndola también como medio para
favorecer el aprendizaje de ofras competencias y disfrutar de elia.

La inteligencia musical promueve la participacion activa, inmediata del
nino a través del contacto directo con la vivencia musical, favorece la
iniciativa y la creatividad, impulsa la vida interior; permite conectarse con las
emociones; permite atenuar tensiones; estimula cuando falta energia;
promueve la focalizacion y la permanencia de la atencion y concentracion;
ayuda por medic del acompainamiento ritmico el desamollo de habilidades
motoras, desirezas perceptivo-moirices, con lo cual se aumenta la
sensibilidad del movimiento; permite mejorar la comunicacion inter-personal
en el trabajo en equipo: en nifios inhibidos o hiper-activos permite adecuarse
a un tiempo, controlarse, intervenir en el momento oportuno, ceder el lugar.

Debido a la estrecha conexion entre la musica y las emociones, la
musica en el aula contribuye a crear un entorno emocional positivo apto para

el aprendizaje.
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Muchos educadores evitan la ensefianza de esirategias musicales
debido a su propia falia de experiencia musical. Sin embargo, no es
necesarioc contar con capacitacion especial para incorporar actividades

ligadas a la masica al frabajo en el aula.

Algunas formas de reconocer la inteligencia musical. Son nifos que:

- cantan constantemente y, a veces, sin darse cuenta.

- es entonado para canfar y reconoce melodias e instrumentos
desafinados.

- es sensible a los sonidos del ambiente.

- tiene talento para tocar algin instrumento musical.

- le gusta escuchar masica y también bailar.

-  memorizan mas faciimente utilizando ritmos, rimas, cadencias y.

- estudian y trabajan mejor con masica de fondo, que favorece la

relajacion y concentracion.
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Inteligencia Visual-espacial

Las imagenes visuales constituyen un medio para conocer el mundo
mucho mas antiguo que el simbolismo lingiistico.

En la actualidad, Ia mayoria de los programas educativos destaca la
importancia de los simbolos abstractos en las areas de lectura, escritura y
aritmética, pero suele omitir otros aspectos de la inteligencia visual-espacial.

La inteligencia visual-espacial comprende una serie de habilidades a
fines que incluye: discriminacion visual, reconocimiento, proyeccion, imagen
mental, razonamiento espacial, manejo y reproduccion de imagenes internas
0 externas.

Si bien la visualizacion es fundamental para la inteligencia visual-
espacial, no se encuentra solamente relacionada con el sentido de Ia vista,
sino que incluye también a los otros sentidos.

En los ambitos académicos, la inteligencia visual suele relegarse al
dominio de las artes visuales. Como consecuencia, muchos alumnos pierden
la oportunidad de desarrollar habilidades preceptiales, imaginativas y
estéticas. Se identifican tres amplios componentes de la imaginacion visual:
iméagenes extemas que percibimos, imagenes intemas que imaginamos o
soflamos y la clase de imagenes que creamos cuando hacemos garabatos,

dibujamos o pintamos.

Algunas formas de reconocer la inteligencia visual-espacial. Son nifios

que:



se orientan bien en el espacio.

dibujan y pintan con facilidad, y pueden hacer construcciones
tridimensionales.

tienen buena discriminacion visual de formas, colores y tamanos.
suelen hacer garabatos mientras escuchan.

son imaginativos.

prestan atencion y reconocen en las personas los rasgos fisicos
mas que los nombres.

recuerdan los lugares donde estuvieron. Tienen memoria visual.

les favorece utilizar esquemas, mapas conceptuales, graficos,
historietas, afiches, collage, cuadros singpticos con diferentes
colores.

en ausencia del objefo, es convenienie que visualicen

interiormente, lo que necesiten memorizan.
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Inteligencia Corporal-Kinestésica

Todo el cuerpo participa en el aprendizaje, y todo aprendizaje
comienza a partir del conocimiento del propio cuerpo.

Educar el movimiento es poner en juego al mismo tiempo las
funciones de la inteligencia, integrar el desarrollo psiquico y organico
mediante una estimulacién que favorezca el alcance armonico de éstos dos
aspectos en todas las etapas del crecimiento (Brites de Vila, Aimofio de
Jenichen, 2004).

Esta inteligencia se vincula con dos procesos: los tacties y los
cinestésicos. Los individuos que recurren a tales procesos deben manipular
o experimentar lo que aprenden para poder comprender e interiorizar la
informacion. Los alumnos que presentan caracteristicas tactiles aprenden
por medio del tacio y la manipulacion de objetos, mientras que los alumnos
con caracteristicas cinestésicas incorporan la totalidad del cuerpo a las
actividades o prefieren tomar parie en experiencias concretas y vinculadas

con la vida cotidiana (Campbell, Campbell, Dickenson, 2000).

Algunas formas de reconocer la inteligencia corporal kinestésica. Son
nifnos que:
- son agiles, veloces, les gusta explorar.
- emplean todo el cuerpo para aprender y para comunicarse, hacen
grandes movimientos y mimicas para acompanar sus expresiones.

- disfrutan de las danzas y los deportes.
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suelen aprender mejor caminando que sentados en un escritorio, y
se les pueden ocurrir las ideas mas creativas mientras estan
haciendo otras cosas.

pueden aprender mejor manipulando, tocando, experimentando,
como condiciones previas a la palabra y al concepto.

construyen mapas conceptuales, graficos y maquetas.

prefieren ftrabajar donde puedan desplazarse con facilidad,

investigar y experimentar con todos sus sentidos.

. 9.



Crecimiento Natural de una Inteligencia: trayectoria evolutiva

Puesto que todas las inteligencias forman parte de la herencia
genética humana, todas las inteligencias se manifiestan universalmente,
como minimo en un nivel basico, independientemente de la educacion y del
apoyo cultural, todos los humanos poseen ciertas habilidades nucleares en
cada una de las inteligencias.

La trayectoria evolutiva natural de cada inteligencia comienza con una
habilidad modeladora en bruto. Estas habilidades aparecen de forma
universal y también pueden aparecer en un nivel superior en la parte de la
pobiacion que constituye una “promesa” en ese campo. La inteligencia “en
bruto” predomina durante el pnimer ano de vida.

Las inteligencias se perciben a través de diferentes Opticas en las
sucesivas elapas del desamollo. En la siguiente eiapa, se liega a la
inteligencia a través de un sistema simbdlico: se llega al lenguaje por medio
de frases e historias, a la misica a través de canciones, a la comprension
espacial a través de dibujos, al conocimiento cinético-corporal a través de la
expresion gestual o de la danza, efc. En esta fase, los nifios demuestran sus
habilidades en las diversas inteligencias a través de la adquisicion que
hacen de los diversos sistemas simbdlicos.

A medida que avanza el desarrollo, se representa cada inteligencia,
acompanada de su sistema simbdlico, mediante un sistema notacional. Las
matematicas, los mapas, la lectura, la notacion musical, etc., son sistemas

simbolicos de segundo orden, en los cuales las marcas sobre el papel



representan simbolos. En nuestra cultura, estos sistemas notacionales
tradicionalmente llegan a dominarse en el contexto de una estructura
educativa formal.

Finalmente, durante la adolescencia y la edad adulta, las inteligencias
se expresan a través de las carreras vocacionales y aficiones (Campbell,
Campbell, Dickenson, 2000).

Aunque todos los humanos participan de cada inteligencia en cierta
medida, de algunos individuos se dice que son una *promesa’. Estan
altamente dotados de las habilidades nucleares y de las capacidades
propias de una inteligencia en especial. Este hecho resulta importante para
la cuftura como un todo, ya que en general, estos individuos
excepcionalmente dotados producirdn avances notables en las
manifestaciones culturales de esta inteligencia.

Al tiempo que ciertos individuos son “promesas” en una inteligencia,
ofros estan en situacion “de riesgo’. En ausencia de ayudas especiales, es
probable que los que estan en situacion de riesgo respecto a una inteligencia
fracasen en las tareas que implican dicha inteligencia. Inversamente, es
probable que los que constituyen una promesa triunfen en dichas tareas. Es
posible que una intervencion intensiva a una edad temprana haga llegar a un

namero mayor de nifios a un nivel “de promesa”.
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EN TORNO A LA NOCION DE APRENDIZAJE

En el presente capitulo se aborda la nocion de aprendizaje y su
desarrollo a través de diversos paradigmas hasta llegar al modelo Socio-
Constructivista. Este modelo concibe al aprendizaje como producto social.
La interaccién social es el origen y el motor del aprendizaje y del desarrollo
intelectual, gracias al proceso de interiorizacion que lo hace posible
(Vygotsky, 1985) siendo esta concepcion de aprendizaje, desde la que
partimos para llevar a cabo el presente trabajo.

Es necesario aclarar, que la division en paradigmas, es una de las
maneras de agrupar los diferentes enfoques tedricos que giran en tomo a la
nocién de aprendizaje en psicologia. Asi mismo este recorrido no pretende
agotar la totalidad de los desarolios tedricos que abordan esta problematica,
sino realizar una mirada por los que son considerados l0s mas signmwﬁ@.

Ya desde el Siglo IV a.c. surge la necesidad en el hombre de
explicarse el proceso de aprendizaje. Platon y después su discipulo
Aristételes, considerado el padre del asociacionismo, exponen que el
hombre a través de las sensaciones que recibe por medio de los sentidos,
formula ideas innatas e imégenes que asocia por contigidad espacial y
temporal; por su similitud o semejanza y por contraste, obteniendo asi el
conocimiento manifiesto a través de la conducta.

En el Siglo XVil y XVill, el asociacionismo alcanza su maxima

expresion dentro de la filosofia gracias a los trabajos que desa laron

Hobbes, Locke y Hume.



En psicologia este pensamiento asociacionista es infroducido por
Ebbinghaus (1885) y dominara el pensamiento del conductismo que tendra

influencia decisiva en la psicologia del aprendizaje.

Paradigma Conductista.

Este paradigma se originé en las primeras décadas del Siglo XX. Su
fundador fue J. B Watson basado en las ideas de Paviov y Thordike. De
acuerdo con Waison el paradigma conductista tenia que olvidarse del
estudio de la conciencia y de los procesos mentales (procesos
inobservabies) y, nombrar a la conducta (los procesos observables) como su
objeto de esiudio. Utilizando para su estudio métodos objetivos, como la
observacion y la expenmentacion.

Los conduclistas dedican todo su trabajo de investigacion y analisis al
estudio descriptivo de la conducta y sus determinantes que son, en esencia,
de tipo externo-ambiental.

E! conductismo se inserta en la tradicion filosofica del empirismo.
Segin esta postura, el conocimiento es una copia de la realidad y
simplemente se acumula mediante simples mecanismos asociativos.

El 1960 se desamolld el movimiento neo-conductista con cuatro
corrientes principales: el conductismo asociacionista de Guthrie, el
metodologico de Hull, el intencional de E. L. Tolman y, por dltimo, el

operante de B. F. Skinner.
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Segin los conductistas cuando el alumno va progresando en el
programa, una condicion importante, es que lo haga sin cometer errores. La
evaluacion se cenfra en los productos del aprendizaje y no en los procesos,
lo que interesa saber es qué ha conseguido el alumno al final de un ejercicio,
una secuencia o un programa determinado sin ir mas alld en busca de los

procesos cognitivos, afectivos, etc. que intervienen durante el aprendizaje.

Paradigma Humanista

Este paradigma se centra en el estudio del domino socio-afectivo, de
la relacion inter-personal, y el de los valores en los escenarios educativos.
Sus promotores fueron Maslow (considerado el padre del movimiento),
Allport, Moustakas, Murphy, Bugental, May y Rogers. Se dice que los
fundadores de esta comiente se vieron influidos por la filosofia existencialista
y la corriente de la fenomenologia.

E! paradigma humanista investiga lo que se refiere al estudio integral
de las personas en su contexto inter-personal y social.

Este paradigma propone la auto-evaluacion para evitar realizarla por
criterios extemnos. Los alumnos basandose en sus propios criterios
determinan en qué condiciones de aprendizaje y crecimiento se encuentran

al término de un curso o de una actividad de aprendizaje.
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Paradigma Cognitivo

Bruner sostiene que la revolucidon cognitiva tenia como objetivo
principal “recuperar la mente” después de la “glaciacién conductista™. En el
paradigma cognitivo la intencion es indagar los procesos de creacion y
construccion de los significados y producciones simbdlicas que emplean los
hombres para conocer la realidad circundante.

Con la naciente ciencia de los ordenadores (la informatica) se retomo
su lenguaje y se incorporo un planteamiento tedrico-metodoldgico basado en
la “metafora del ordenador”.

Se debe evaluar el aprendizaje de los alumnos, teniendo presente,
que aprender significativamente es una actividad progresiva, que exige que
se defina con anterionidad el grado de significatividad que se requiere en un

aprendizaje y, en base a ello, plantear situaciones pertinentes de evaluacion.

Paradigma Psicogenético (paradigma Constructivista)

Las primeras apariciones del paradigma en el campo de la psicologia
educativa fueron en los anos '60. Se basa en los primeros trabajos
realizados por Jean Piaget.

La teoria de Piaget se basa en el supuesto de que las personas crean
activamente su propio conocimiento. Se trata de un proceso de adaptacion
(a través de la asimilacion y la acomodacioén) y de cambios de organizacion

(el desarrollo de esquemas). La maduracion, la actividad, la transmision
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social y el equilibno desempefan importantes papeles. El pensamiento se
desarrolla cuando se pierde el equilibrio de la consideracion del mundo de
una persona, la acomodacion sirve para restaurar ese equilibrio.

Piaget considera que los nifos a medida que se desarrollan, pasan
por cuatro estadios: el sensorio motor, es el periodo de conocimiento basado
en la accion; el pre-operatorio, en el que se desarrollan el lenguaje y otros
sistemas simbdlicos; el de las operaciones concretas, aporta el desarrollo de
la logica reversible y la capacidad de emplear la conservacién, la
clasificacion y la seriacion; el de las operaciones formales, aporia la
capacidad de pensar en términos abstractos

Desde esta perspeciiva se puede constatar que la evaluacion se
centra en los procesos relativos a los estadios de conocimiento, hipéiesis e

interpretacion logrados por los nifios en relacion con la psicogénesis.

Paradigma Socio-Cultural (paradigma socio-Constructivista)

Desarrollado por L. S. Vygotsky. La postura vigotskyana, escogida
como guia para la presente investigacion, sefala explicitamente que no es
posible estudiar ningon proceso de desamollo psicologico al margen del
contexto histérico cultural en que estan inmersos, el cual trae consigo una
serie de instrumentos y practicas sociales historicamente determinados y

organizados.



Acercandonos al Modelo del Socio-constructivismo

Concebimos fundamental del enfoque de Vygotsky su consideracion
del individuo como resultado del proceso histérico y social donde el lenguaje
desempena un papel esencial.

En Vygotsky, cinco conceptos son fundamentales: las funciones
mentales, las habilidades psicologicas, la zona de desarrollo proximo, las
herramientas psicologicas y la mediacion.

1. Funciones mentales:
Existen dos tipos de funciones mentales: las inferiores y las superiores.
inferiores: las funciones mentales inferiores son aquelias con las que
nacemos, son las funciones naturales y estan determinadas genéticamente.
El comportamiento dernivado de las funciones mentales inferiores es limitado;
estd condicionado por lo que podemos hacer. Nos limitan en nuestro
comportamiento a una reaccion o respuesta al ambiente.

Superiores: las funciones mentales superiores se adquieren y se
desamollan a través de la interaccion social. Puesto gque el individuo se
encuentra en una sociedad especifica con una cultura concreta, las
funciones mentales superiores estan determinadas por la forma de ser de la
sociedad: las funciones mentales superiores son mediadas culturalmente. El
comportamiento derivado de las funciones mentales superiores esta abierto
a mayores posibilidades.

El conocimiento es resultado de la interaccion social; en la interaccion

con los demas adqguirimos conciencia de nosotros, aprendemos el uso de los
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simbolos que, a su vez, nos permiten pensar en formas cada vez mas
complejas. Para Vygotsky, a mayor interaccion social, mayor conocimiento,
mas posibilidades de actuar mas robustas funciones mentales.

De acuerdo con esta perspectiva, el ser humano es ante todo un ser
cultural y esto es lo que establece la diferencia entre el ser humano y ofro
tipo de seres vivientes, incluyendo los primates. El punto central de esta
distincion entre funciones mentales inferiores y superiores es que el
individuo no se relaciona unicamente de forma directa con su ambiente, sino
también a fravés de y mediante de la interaccion con los demas individuos.

2. Habilidades psicologicas:

Las funciones mentales superiores se desarrollan y aparecen en dos
momentos. En un primer momento, las habilidades psicolégicas o funciones
mentales superiores se manifiestan en el ambito social y, en un segundo
momento, en el ambiio individual. La atencion, la memornia, la formulacion de
conceptos son primero un fendmeno social y después, progresivamente, se
transforman en una propiedad del individuo.

"Cada funcion mental superior, primero es social, es decir primero es
interpsicolégica y después es individual, personal, es decir, intrapsicologica.”

Esta separacion o distincion entre habilidades interpsicologicas y
habilidades intrapsicologicas y el paso de las primeras a las segundas es el
concepto de inteniorizacion. En dltimo término, el desarrollo del individuo
llega a su plenitud en la medida en que se apropia, hace suyo, interioriza las
habilidades interpsicologicas. En un primer momento, dependen de los otros;

en un segundo momento, a través de la interiorizacion, el individuo adquiere
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la posibilidad de actuar por si mismo y de asumir la responsabilidad de su
actuar. Desde ese punto de vista, el proceso de interiorizacion es
fundamental en el desarrollo: lo interpsicoldgico se vuelve intrapsicoldgico.

3. Zona de desarmrollo proximo:

En el paso de una habilidad interpsicoldgica a una intrapsicoldgica los
demas juegan un papel importante. La posibilidad o potencial que los
individuos tienen para ir desarrollando las habilidades psicolégicas en un
primer momento, dependen de los demas. Este potencial de desamrollo
mediante la interaccion con los demas es llamado por Vygotsky zona de
desarrollo préximo (ZDP).

La ZDP es la posibilidad de los individuos de aprender en el ambiente
social, en la interaccion con los demas. Nuestro conocimiento y la
experiencia de los demas es lo que posibilita el aprendizaje;
consiguientemente, mientras més rica y frecuente sea la interaccion con los
demas, nuestro conocimiento serd mas rico y amplio. La ZDP,
consecuentemente, esta determinada socialmente.

Los maestros, padres o compafieros que interactiian con el estudiante
son los que inicialmente en cierto sentido son responsables de que el
individuo aprenda. En esta etapa, se dice que éste estd en su ZDP.
Gradualmente, el individuo asumira la responsabilidad de construir su
conocimiento y guiar su propio comportamiento.

La ZDP consiste en la etapa de maxima potencialidad de aprendizaje
con la ayuda de los demas, puede verse como una etapa de desarrollo del

ser humano, donde estd la maxima posibilidad de aprendizaje. El nivel de
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desarrolio y aprendizaje que €l individuo puede alcanzar con la ayuda, guia o
colaboracion con los adultos o de sus compaiieros siempre sera mayor que
el nivel que pueda alcanzar por si sélo, por lo tanto el desarrollo cognitivo
completo requiere de la interaccion social.

4. Herramientas psicologicas:

Los simbolos, las obras de arte, la escritura, los diagramas, los
mapas, los dibujos, los signos y los sistemas numeéricos, en una palabra, las
herramientas psicoldgicas son el puente entre las funciones mentales
inferiores y las superiores y, dentro de estas, el puente entre las habilidades
interpsicologicas (sociales) y las intrapsicologicas (personales). Estas
herramientas median los pensamientos, sentimientos y conductas. La
capacidad de pensar, sentir y acluar depende de que sean usadas para
desamollar esas funciones mentales superiores, ya sean inter o
intrapsicolggicas.

La hemramienta psicolégica mas imporiante es el lenguaje.
Inicialmente, es usada como medio de comunicacion entre los individuos en
las interacciones sociales. Progresivamente, se convierte en una habilidad
intrapsicologica y por consiguiente, en una con la que pensamos Yy
controlamos nuestro propio comportamiento.

El lenguaje posibilita el cobrar conciencia de uno mismo y el ejercitar
el control voluntario de nuestras acciones. En resumen, a fravés del lenguaje
conocemos, nos desamollamos y creamos nuestra realidad.

El lenguaje es la forma primaria de interaccion con los adultos, es la

herramienta psicologica con la que el individuo se apropia de la riqueza del
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conocimiento, el aprendizaje es el proceso por el que las personas se
apropian del contenido, y al mismo tiempo, de las herramientas del
pensamiento.

5. Mediacion

La actividad humana estd socialmente mediada e histéricamente
condicionada, por eso podemos decir que hay una mediacion social.

Una caracteristica de los humanos es la utilizacién de instrumentos,
los cuales abren la via de aparicion de los signos que regulan la conducta
social. Esta caracteristica se denomina mediacion semiética.

Los instrumentos son con los que el hombre actia material-
fisicamente sobre el medio que lo envueive (martillo, vehiculo, etc). Los
signos por ofra parte, actian sobre nuestra representacion interna de la
realidad, transforman la actividad mental de la persona que los utiliza

(lenguaje, escritura, eic), y de ese modo regulan su conducta social.

Habiendo descriic brevementie el desarrollo tedrico de Vygoisky,
queremos abordar a continuacion ciertos conceptos que fueron elaborados
por ofros autores (Ausubel, Piaget, Bruner) pero que siguen la linea Socio-
Constructivista. Los consideramos importantes para el presente trabajo, ya
que vemos en ellos nuestro sostén tedrico-metodolégico para la experiencia
de campo. Vale aclarar, que hay otras nociones que hacen también sus
aportes al modelo, pero que exceden a nuestra finalidad.

Por tanto, ciertos pilares basicos del Modelo Socio-Constructivista —

fales como el aprendizaje colaborativo, el aprendizaje significativo, el
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conflicto cognitivo y sociocognitivo y el andamiaje-, constituirian el marco
sobre el cual se puede propiciar el descubrimiento de las Inteligencias
Miitiples. Por o cual, podria pensarse, que se multiplicarian ias
posibilidades de aprehender los contenidos curriculares que los alumnos
deberan consiruir socialmente en interaccion con sus pares y docentes.

La construccion de conocimientos en grupo favorece el
enriquecimiento de cada uno de los integrantes, pemmitiendo la creacion de
nuevas y supenores soluciones (Doise y Mugny, 1983). El aprendizaje
colaborativo, en esie senfido, permite que cada participante asuma su propio
ritmo y potencialidades, impregnando la actividad de autonomia, donde lo
esencial es el aporte de cada uno al grupo para lograr un resultado
sinérgico, al que ninguno accederia por sus propios medios 0 les resultaria
mas dificil. De este modo el alumno adoptaria una actitud favorable para la
tarea, dotando de significado propio a los contenidos que asimila.

Se da un proceso de intercambios e interacciones enfre los miembros
a través de los cuales se producen descentraciones y nuevas centraciones,
desequilibrios como consecuencia de conflictos cognitivos vy socio cognitivos
y reestructuraciones. Fundamentalmente, la riqueza en los progresos parece
estar relacionada con las interacciones entre sujetos de posiciones
opuestas.

Otra nocion sustentada en la perspectiva socio-constructivista es la de
andamiaje. E! mismo implica la consideracion de que no solo la construccion

del conocimiento es un proceso, sino también lo es la aywda pedagdgica.
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(Por qué “fomamos esfos™ Porque enmarcan nuesira tarea de
investigacion.

Como ya se expuso, el objetivo de nuestro trabajo de campo (en
especial en el segundo momento), es lograr que los alumnos, a partir del
intercambio con otros, descubran diversidad de habilidades que hacen a sus
multiples inteligencias. Es por esto, que el aprendizaje colaborativo resulta
esencial ya que, a medida que algunos van contando como abordaron la
tematica oftros pueden interiorizar dicha modalidad, descubrir otras vy
expresar a los primeros sus propios abordajes ante la misma situacion
problematica.

De este modo se brindarda un espacio para que los alumnos puedan
expresar y descubnr diversas maneras de abordar los contenidos. Asi ellos
podran escoger aquellas modalidades que consideran mas pertinentes “a su
manera de ser’, y de este modo hacer significativo el contenido a aprender.
Todo esio en su conjunio les permitird conocer aquellas areas en las que
tienen mayor potencial, para que cada uno pueda descubrir su mejor manera
de aprender, y asi tornar al aprendizaje significativo.

Teniendo en cuenta que la escuela fomenia principalmente la
inteligencia lagico-matematica y verbal-linglistica, el conocimiento y
desarrollo de las ofras inteligencias se podria ver limitado, siendo esto quiza,
enire otras cosas, lo que hace que muchos contenidos no sean significativos
para los alumnos.

La existencia de distintas modalidades de aprender un contenido, se

traduce, gracias a la exigencia de una actividad grupal comdn {el intercambio),
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en un conflicio socio-cogniivo. Las confroversias generadas, posibilitan
descentraciones y nuevas ceniraciones. Esto es, el descubrimiento de ofras
inteligencias e interiorizacion de las habilidades respectivas.

En este proceso metacognitivo, las investigadoras iran aportando a
los alumnos andamios o protesis sobre los cuales podran apoyarse para ir
avanzando en el proceso de socializacion de los diferenies modos de
abordar determinada tematica. E! marco regulador dei andamiaje, sera el
Método Clinico Critico, que por la modalidad de las interrogaciones, dara
lugar al conflicto cognitivo y socio-cognitivo, posibilitando el proceso

anteriormente descrifo.

¢ Qué buscamos con esie frabajo metacognitivo? Lo que se busca es
que los ninos se auto-observen para darse cuenta y tener una mayor
conciencia de como son, coma operan, o como funcionan, que es lo
fundamental en ef proceso de cambio. Si uno se da cuenia de algunas de
sus reglas de funcionamiento, las posibilidades de cambiar de perspeciiva o
puntos de vista aumentan notablemente, y eso puede conducir a generar

nuevas capacidades.

¢A gque nos referimos cuando hablamos del Método Clinico-Critico?
Piaget desarmolia e llamado Métado Psicogenético o Método Clinico Critico,
gue consiste en dejar al nific que se exprese (que converse) para advertir lo
que se oculta tras las primeras apariencias. Consisie en hacer hablar

fibremente, y en descubrr las tendencias espontaneas. Este método, que
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prescinde de una lista auxiliar de preguntas pre-establecidas, es critico por Ia
sisteméatica controversia de las afirmaciones del sujeto, en la que no se le
muestra que es falso y ni se le dice que es lo que fiene que responder, sino
que se pretende invocar a distintas opiniones. El investigador dispone de
algunas consignas generales que le posibilitan iniciar su labor (en nuestro
caso, la grilla del primer momento), a partir de la cual debe por si mismo ir
construyendo las hipotesis que pueden dar sentido a Ia conversacién ylo
situacion. El fin de las preguntas, las objeciones, las analogias es
comprometer al nifio a un esfuerzo mayor de su capacidad racional para
poner en evidencia la estructura caracteristica de un cierto grado de
desarrolio (en el presente trabajo el fin es que los nifios den cuenta de las
herramientas y habilidades con las que cuentan).

El Método de Piaget tiene un lugar en la creacion de situaciones de
aprendizaje que tiende a suscitar la actividad constructiva por parie de los

nifios (Castorina, Jose Antonio y otros)

Por dlimo, y antes de introducimos en lo exclusivamente
metodolégico, es necesarioc destacar que la modalidad que Gardner
considera para la evaluacion de las Inteligencias Multiples esta alejada de
los test de papel y lapiz utilizados para medir el Cl. Para el autor es preciso
desamollar medios de evaluacién que fueran imparciales respeto a la
inteligencia, medios que observen directamente una inteligencia en lugar de

hacerlo indirectamente, mediante los conocidos prismas del pensamiento

légico yio lingiiistico. Para lo cual habria que disefiar un enﬁg'd-e' clase




muy rico, lleno de materiales atractivos disefiados para estimular diversas
inteligencias y combinaciones de inteligencias. La aportacidon de éstos
materiales a lo largo de todo el afio es intrinseca a dicho método de
evaluacion. Este modo de evaluacién revisa un conjunto mucho mas amplio
de competencias; proporciona muchas oportunidades para que los ninos
trabajen con los materiales con los que seran evaluados; y los evalGa en un
contexto natural, comodo, alegre en lugar de hacerlo en un sistema de
examen descontextualizado asociado con la mayoria de los test estandar.

Si bien es ésta la manera ideal de realizar la evaluacién de las
Mdltiples Inteligencias, debido al alcance del presente trabajo y a los
objetivos perseguidos, se disefid un instrumento en forma de grilla que
pretende observar qué habilidades y destrezas son predominantemente

utilizadas por cada alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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METODOLOGIA

INSTRUMENTO

Como ya se ha expuesto, el instrumento disefiado para la evaluacion
de las Inteligencias Mattiples adquirio la forma de Grilla.

Se tomé como modelo para la construccion de la grilla el Autotest de
las Inteligencias Mutltiples disefiado por el Dr. Roberto Kertész, el cual
permitia conocer el estilo cognitivo de las personas (Brites de Vila, Aimofio
de Jenichen, 2004).

Nuestra tarea fue elaborar una grilla con enunciados para cada una
de las Inteligencias que nos permitieran indagar qué destrezas y habilidades
(que se corresponden con algunals de las inteligencias) eran desplegadas-
utilizadas por los alumnaos a la hora de resolver las actividades escolares.

La grilla confeccionada ocupa un lugar privilegiado en los tres momentos
estructurados para la evaluacion de las Mdltiples Inteligencias. En el primero,
la grilla permitid indagar qué destrezas y habilidades (que se corresponden con
algunals de las inteligencias) se desplegaban en la resolucion de un contenido
curricular ya trabajado en el aula. En el segundo, sirvid como guia a las
intervenciones de las investigadoras. Mientras que en el tercer momento el
objetivo de la grilla fue indagar qué desirezas y habilidades desplegarian-

utilizarian los alumnos en el tratamiento de otros contenidos aun no trabajados.




Se puso mayor énfasis -dado los objetivos de nuestra investigacion-, en
la diferencia de las respuestas dadas por los nifios que formaron parte del
Grupo Experimental con respecto a los del Grupo Control.

El haber puntualizado el contenido sobre “Espacios Geogréaficos”
responde a la intencion de poner a los alumnos “en situacion”, teniendo asi un
sustento empirico sobre el cual poder pensar su proceso de aprendizaje, con
relacion a ciertas dimensiones de cada una de las inteligencias.

Asi, para cada inteligencia se formularon 4 enunciados, excepto en la
corporal-kinestésica para la cual sélo se formulé un enunciado. Consideramos
que esas dimensiones eran lo suficientemente significativas para indagar las
habilidades y destrezas de cada inteligencia. No se pretendio ser exhaustivo en
el estudio de cada una de las inteligencias, pero si ser lo mas abarcativo
posible en cuanto a las habilidades indagadas en cada una de ellas.

Para la inteligencia Intra-personal, se formularon enunciados que
permitan refiejar, las habilidades y destrezas de esta inteligencia.

- Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y
partes solo. Si hubieses podido elegir ¢la harias solo? Teniamos
conocimiento que el tema que se escogié como soporie para la meta-
cognicidon habia sido realizado parte en forma individual y parte en forma
grupal. Por tal motivo dicho enunciado pretende indagar el aprendizaje
independiente y autodirigido y su preferencia por trabajar y reflexionar solo.

- Yo reviso la tarea antes de entregaria: la redaccion en primera

persona de ésta oracion, intenta situar al nifio en sus propios procesos
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cognitivos utilizados para la resolucion de las tareas. Pretende indagar si el
nino reflexiona acerca de sus pensamientos y conducta.

- Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo
hago mejor: permite indagar si el nifio puede darse cuenta qué acciones lo
llevaron al “error” y tomar a la correccion del “error” como un momento mas
de aprendizaje.

-Acepto ayuda para hacer mejor la tarea: indaga si el conocimiento
que se tiene de si mismo es tal, que le permite aceptar la ayuda de otro al
darse cuenta que solo no puede. Por tanto indaga si el nifio se da cuenta de

sus propias limitaciones.

A confinuacidon se pasaran a desarrollar los cuatro enunciados
formulados para la Inteligencia Inter-personal.

- Sabemos que hay parie de la tarea que se puede hacer en grupo y
partes solo. Si hubieses podido elegir ¢la harias en grupo? Permite detectar
si los niflos valoran el frabajo en grupo y en qué medida pueden establecer
contactos con otras personas para la realizacion de las tareas escolares.

- Escucho a mis compaferos cuando exponen {aunque no tenga
ganas): se pretende indagar la capacidad de escucha de los alumnos y del
respeto por el otro.

- Ayudo a los que me necesitan para hacer las tareas: indaga la
capacidad en los nifios para comprender a los otros y las necesidades de

estos. En este caso, necesidades respecio de las tareas escolares.
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- Pido ayuda para hacer las tareas: se intenta averiguar si el nifio

valora el aporte que los ofros pueden brindar.

Los enunciados formulados para la Inteligencia lingiistica-verbal son
los siguientes:

-Soy claro cuando paso a exponer / Me gusia pasar a exponer: La
expresion verbal de las ideas es un ejercicio metacognitivo importante, ya
que con frecuencia en el proceso de escucharse a hablar o de leer lo que se
ha escrito, se obtiene una percepcion mas profunda de lo que realmente se
piensa o se sabe. Con el “soy claro” se pretende indagar si el nific es habil
para dicha actividad, y se percibe como tal. Y con el “me gusta” se busca
detectar el agrado o desagrado del nifo respecto de tal actividad.

-Me gusla leer para hacer la tarea. Como es sabido, la lectura permite
conocer objetos, lugares, procesos y conceptos que no hemos
experimentado personalmente, y debido a que leer es una actividad, que en
el proceso de ensefianza-aprendizaje indefectiblemente se desarrolla, se
creyd conveniente indagar el agrado o desagrado de dicha actividad.

-Escribo facilmente sobre los temas que me senalan. La escritura es
concebida y utilizada para expresar ideas, informar, comunicar sentimientos,
experiencias, reflexiones, relacionar, profundizar y transformar los
conocimientos.

El escribir al igual que leer, es una actividad que también tiene una
impronta importante en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Es por eso

que se indagé sobre la facilidad o no para dicha actividad.
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La Inteligencia Visual-espacial fue indagada a través de los
siguientes enunciados:

-Cuando miro imagenes recuerdo y entiendo los temas / Un video o
una pelicula me sirven para entender mas el tema. Dado que en el sistema
educativo actual predomina el desarrollo de aquellas actividades ligadas a la
inteligencia linguistica-verbal, se ha descuidado a la imagen (a través de
videos, fotografias, obras de arte, etc) como una herramienta importante del
proceso de ensenfanza-aprendizaje.

Con los dos enunciados expuesfos lo que se pretende averiguar es
que si pese al predominio de estimulos que ayudan al desarrollo de la
inteligencia lingaistico-verbal, los alumnos conciben a la imagen como un
medio para la construccion del conocimienio.

-Uso colores para resaltar las cosas importantes del tema. Se
pretende indagar si el nino recurre a elementos que le faciliten el posteror
proceso de estudio.

-Cuando la sefioc me cuenta el tema me hago la imagen en la cabeza.
Este enunciado busca examinar la posibilidad que un nifio tiene para
construir imagenes mentales de aquello que se esta relatando. La imagen
mental tiene que ver con la capacidad de visualizacion, de moverlas en el

espacio imaginario, transformarias, reinventarias, permitir que aparezcan.

Los enunciados que se expondran fueron los escogidos para la

Inteligencia logico-matematica. Cabe recordar que la Inteligencia I6gico-

54



matematica no sélo se restringe a los procesos de pensamiento ligados a las
matematicas y conocimientos afines, sino que subyace a numerosas clases
de pensamientos.

-Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema / Encuentro
semejanzas y diferencias entre distinfos temas. Estos dos enunciados se
formularon al considerar que la solucién de problemas, el razonamiento y la
elaboracion de conexiones constituyen habilidades dtiles para todos los
campos de estudio.

-Cuando me presentan un tema intento defender mi punto de vista.
Con este item se busca detectar en los nifos la capacidad de
argumentacion. El poder argumentar denota la capacidad de encontrar
conexiones logicas que sustenten el punto de vista que se esta intentando
defender, mas alla de la validez de! pensamiento.

-Cuando veo un tema y después pienso en él, me aparecen dudas.
Este enunciado fue formulado al considerar a la duda como un elemento
constitutivo de todo proceso de construccion de conocimiento, que ubica al
nifioc como un pardicipante activo y no meramente receptivo de dicho

proceso.

A continuacion de redactaran los enunciados de la Inteligencia
Musical. También cabe recordar en este punto que Ja habilidad musical no
se cifie Gnicamente a aquellos pocos prodigios técnicos en dicha habilidad,
sino que se utiliza también como medio para favorecer el aprendizaje de

otras competencias y disfrutar de ellas.
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-Relaciono las letras de algunas canciones con temas visto en la
escuela / En algin momento ¢;se te ocurrid armar una cancién con algun
tema que tuviste que trabajar?. Estos enunciados pretenden indagar si los
nifos consideran a las actividades musicales como formas para facilitar el
aprendizaje de ofros contenidos curriculares mas alla de los meramente
musicales.

-Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da ste
gustaria? Este enunciado tiene como objetivo examinar si los nifios valoran
como importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje transversalizar los
contenidos de otras areas de conocimiento con la masica.

-Escucho musica mienfras hago las tareas. Este enunciado indaga si
el nifo valora la muisica como un elemento que favorece a la concentracién

para y en ia realizacion de las tareas.

Con respecto a la Inteligencia Corporal-kinestésica, en el aula no
suele otorgarse demasiada importancia a los procesos de aprendizaje que
involucren al cuerpo debido a que se valoran oftros enfoques para el
aprendizaje de contenidos y solucion de problemas. Por este motivo es que
la operacionalizacion de ésta inteligencia (en el ambito educativo) resulto
realmente dificil. Es asi que se formulé un solo item que incluyera varias
actividades en las que se pongan en juego las habilidades de esta

inteligencia. El enunciado es el siguiente:

56



-Cuande uso el cuerpo de diferentes maneras, -ya sea recorriendo,
tocando, trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta,

jugando con el objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema.

Con los items antes enunciados quedé confeccionada la grilla que se

utilizé en el primer momento de nuestro trabajo de campo. Ver Anexo: Grilla |

Con respecto a la grilla del Tercer Momento (ver Anexo: Grilla i), se
respetd la misma estructura, indagando las mismas habilidades pero, ahora,
orientadas a averiguar cuales son aquellas mas valoradas por los alumnos
para la resolucién de problemas futuros. Tal como se hizo en el Primer
momento, para “ponerios en situacion” y que asi tengan un sustento
empirico, se hizo referencia a un contenido especifico del que ya tuvieron un

primer acercamiento. Este tema es: Los Circuitos Productivos.

DISPOSITIVO

Se implements un dispositivo de intervencién desde el modelo de la
socioconstruccion para la produccion en los alumnos de reflexiones
metacognitivas, utilizando para la indagacion el Método Clinico Critico. La
peculiar forma de indagar de dicho método permiti6 que los nifios que
participaron del dispositivo (Grupo Experimental) se expresaran,
conversaran espontanea y libremente sobre su “forma” de aprender los

contenidos curriculares.
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La manera en que dicho proceso se desarrollé se explica con mayor
detalle a continuacion, en el momento de la descripcion del Segundo

Momento.

DISENO

La presente investigacion, se realizé en base a un estudio descriptivo
correlacional, utilizando una metodologia basada en un disefio cuasi-

experimental.

MUESTRA

La experiencia se realizé en la EPB Nro 42 de la ciudad de Mar del
Plata. Ubicada en la zona del puerto. Su poblacion estd compuesta
predominantemente por nifios de dicha zona. El nivel socio-econémico de
los mismos, oscila entre medio-bajo, y bajo.

Se trabaj6 con alumnos de una (nica seccion de 6fo afio de la
Primaria Basica (es decir, Gltimo afio del Segundo Nivel de EGB). La
muestra estuvo constituida por 23 alumnos. De ese fotal, 10 estuvieron
afectados a la condicion experimental y 13 a la condicién de control.

Seleccion de la muestra:

Los sujetos experimentales fueron seleccionados por Asignacion al

Azar en dos grupos de 5 sujetos cada uno. Esto asegurd probabilisticamente

que los grupos sean equivalentes entre si. Para lograr tal equivalencia, la

AN
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Asignacion al Azar se llevd a cabo mediante un sorteo. Se utilizaron
“pedacitos de paperl’, los cuales se enumeraron del 1 al 30 (30 porque esa
es la cantidad total del curso, pero el dia de la experiencia asistieron 23). Se
utilizé el Registro de Asistencia para establecer la correspondencia entre

cada numero y el nombre de cada sujeto.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA REALIZADA

La experiencia se lievo a cabo en tfres momentos en los que el rol de

los alumnos y el de las investigadoras fue diferente en cada uno de ellos.

Primer Momento: este primer momento consistid en un {irabajo
individual, en el que participaron los 23 alumnos de la seccion, sin
interaccién entre los mismos. Se busco fomentar en los alumnos el irabajo
metacognitivo, respondiendo a la grilla confeccionada para tal fin. Los
enunciados de la grilla, estuvieron orientadas a indagar qué destrezas y
habilidades (que se comesponden con algunal/s de las inteligencias)
despliegan los sujetos en la resolucion de sus tareas. Por los motivos ya
mencionados, se intentd que las diversas habilidades fueran pensadas a

partir de un contenido curricular ya trabajado por el docente semanas atras.

Segundo Momento (DISPOSITIVO). en este segundo momento, se
trabajo con aquellos alumnos que estuvieron afectados a la condicion

experimental. Como ya fue expuesto con este grupo se implementé un
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dispositivo de intervencion desde el modelo de la socioconstruccion para la
produccion en los alumnos de reflexiones metacognitivas, utilizando para la
indagacion el Métoda Clinico Critico.

Este momento se caracterizd por un trabajo de interaccion entre los
alumnos, y entre los alumnos y las investigadoras (en el que el eje también
fue el trabajo metacognitivo sobre las habilidades y destrezas de cada uno
de los alumnos para la resolucion de las tareas). Aqui el Método Clinico
Critico pretendia ser el marco regulador de las interacciones habiéndose
ufilizado como guia los enunciados de la grilla confeccionada para el Primer
Momento (permitido por la tarea de andamiaje de las investigadoras). Por la
modalidad de las interrogaciones, esto daria lugar al conflicto cognitivo y
sociocognitivo, que  converiidos en  controversias, producirian
descentraciones que les permitiria a los alumnos descubrnir que las destrezas
y habilidades uiilizadas por sus compaiieros, son, como las suyas, modos

efectivos de acercamiento al objeto de estudio.

A continuacion se describira la forma en que se llevé a cabo la
experiencia por las diferencias registradas entre ambos grupos.

Grupo Expenimental |

En el primer grupo, el intercambio entre los alumnos, y entre estos y
las investigadoras fue menos fluido que en el segundo. En el primer caso,
los comentarios eran “boicoteados” por el resto de los miembros del grupo, y
hubo una escasa posibilidad de pensar e intercambiar opiniones sobre los

enunciados de la grilla. Esta situacion, sumada a nuestra inexperiencia en el
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trabajo con grupos y en la utilizacion del método clinico critico seguramente
ha influido para que estos nifios se mantengan en esa postura. Quiza un
experto podria haber logrado los fines buscados con este grupo en este
momento.

Grupo Experimental I}

Con el Grupo Experimental I, el intercambio entre los alumnos y entre
estos y las investigadoras fue mas rico y fluido, en tanto habia una mayor
predisposicion al trabajo metacognitivo. Aqui no se presentaron situaciones
de boicot entre los alumnos, por el contrario cada comentario formaba parte
de una reflexion grupal. En cuanto a nuestra tarea si bien no fue la ideal se

lograron intervenciones mas pertinentes que con el grupo anterior.

Tercer Momento: este tercer momento se caracterizd por un irabajo
individual, del que participaron todos los alumnos de la seccion, sin
interaccion entre los mismos.

Aqui también se observo en los alumnos el trabajo metacognitivo al
responder a la grilla confeccionada para este momento. Los enunciados que
conformaban la misma, tal como se dijo anteriormente, estuvieron
orientados a indagar qué destrezas y habilidades (que se corresponden con
alguna/s de las inteligencias) desplegarian los alumnos en la resoluciéon de
un contenido escolar determinado a trabajar en un futuro. Vale aclarar que
dicho contenido es también parte del programa correspondiente a ese ciclo

lectivo.
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La posible valoracion de los alumnos de nuevos fipos de habilidades
para la resolucion de problemas se veria plasmada en la diferencia de

respuestas enfre el pre-test y post-test.

DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS DATOS

Teniendo en cuenta que el instrumento creado consta de cuatro
enunciados, que responden a las dimensiones de cada una de las
inteligencias {con excepcion de la Inteligencia Kinestésica-corporal, para la
que solo se formuld un Gnico enunciado), en la Tabla N° 1 ( ver Anexo: Tabla
N°1) se pueden observar las respuesta dadas por cada sujeio {con su
respectivo porcentaje), a cada tipo de inteligencia, en el primer momento.

En el eje horizontal se encuentran los siete tipos de inteligencias. En
el eje vertical se ubican los 23 sujetos que formaron parte de la muestra —
grupo control- y sus respectivas respuestas afirmativas (Sl) y negativas
(NO) dada a las habilidades y destrezas incluidas en cada inteligencia.

La f indica la cantidad de respuestas dadas por el sujeto, sea de
manera afirmativa o negativa a cada una de las inteligencias.

Para la presente descripcién y analisis de los datos recogidos, sélo se
tendrén en cuenta las respuestas afirmativas (Sl), en tanto estas indican el
despliegue-utilizacion de habilidades que se corresponden con cada una de
las inteligencias. De modo que aquellos sujetos que solo recurren a una de
las cuatro habilidades que conforman la inteligencia, su f sera 1; aquellos

que recurren a dos de las cuatro habilidades indagadas, su fsera 2: aquellos
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que recurren a fres, su fsera 3, y aquellos que recurren a cuatro, su fsera 4.
Mientras que el porcentaje comespondiente a una f1 es de 25 %, auna f2es
del 50%, a una f 3 es del 75% Yy auna f 4 es del 100%. Esto indica que el
sujeto en el primer caso desplegaria el 25% del total de habilidades que
conforman determinada inteligencia: en el segundo caso desplegaria un 50%
del total de las habilidades; el tercer caso recurriria a un 75% y el sujeto del
Uitimo caso utilizaria el 100% de las habilidades que conforman Ia
inteligencia.

Dado a que la Inteligencia Corporal-kinestésica esta conformada por
un unico item, una f 1 corresponde al 100 % y una f 0 corresponde a un 0 %.
El primer caso indica que el sujeto despliega tal inteligencia para el abordaje
de determinado contenido, mientras que el segundo caso indica que el
sujeto no recurre a la inteligencia Corporal-kinestésica para el abordaje de
cierto contenido curricular.

Por Gitimo hay que decir que los primeros cinco sujetos son los que
luego formaron parte del Grupo Experimental |, que los sujetos del seis al
diez formaron parte del Grupo Experimental I y que los sujetos del once al

veintitrés constituyeron el Grupo Control.



La Tabla N° 2 (ver Anexo: Tabla N°2) describe las respuesta dadas
por cada sujeto (con su respectivo porcentaje ), a cada tipo de inteligencia,
en el tercer momento.

De la misma manera que en la tabla anterior en el eje horizontal se
encuentran los siete tipos de inteligencias. En el eje vertical se ubican los 23
sujetos que formaron parte de la muestra y sus respectivas respuestas
afirmativas (SI) y negativas (NO), lo que reflejaria la valoracién positiva y
negativa (respectivamente) de cada una de las habilidades y destrezas de
cada inteligencia.

La fy la % indica la cantidad de respuestas dadas y el
porcentaje correspondiente, respectivamente.

Los sujetos 1, 2, 3, 4 y 5 forman parte del Grupo Experimental I. Los
sujetos 6, 7, 8, 9, y 10 forman parte del grupo Experimental ll. Con cada
grupo se implementd, en un segundo momento, el dispositivo detallado
anteriormente.

Cabe aclarar que tanto en esta Tabla como en la Tabla N°1 hay items
que no han sido contestados o se encuentran confusos, de modo que la

inteligencia es indagada a través de tres, dos, o un Unico enunciado.



En la Tabla N® 3 (ver Anexo: Tabla N°3) se describen las respuestas
(. y sus respectivos porcentajes (f%), dadas por cada grupo —Grupo
Experimental |, Grupo Experimental Il y Grupo Control- a las diversas
Inteligencias .

En el eje horizontal, en la primer fila, se ubicaron las siete inteligencia;
en tanto que en la segunda fila se hace alusion a las respuestas dadas en el
Primer Momento (1) y en el Tercer Momento (3). Dicha disposicion facilitara
la comparacion y su posterior analisis.

En el eje vertical se ubicaron los diversos grupos que formaron parte
de la muestra. Cabe aclarar que si bien en el Primer Momento no hay Grupo
Experimental, recordemos que los sujetos dispuestos def uno al cinco y del
seis al once, son los que luego fueron seleccionados para formar parte del
segundo momento (momento en el que se desamollé el dispositivo
mencionado anteriormente), conformando asi el Grupo Experimental | y I
respectivamente. Se creyo conveniente, en un primer andalisis, considerar a
los grupos experimentales por separado por las diferencias en el dispositivo
implementado. Finalmente, los sujetos del once al veintitrés constituyeron el
Grupo Control.

En la siguiente columna del eje vertical se dispusieron las dos

alternativas validas de respuestas, Sl y NO.
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Para el analisis de los datos sélo se tuvieron en cuenta las respuestas
afirmativas (Sl), en tanto estas indican que los nifios, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, recurren a las destrezas y habilidades que
representan a las diversas inteligencias.

Recordemos que en el Primer momento, la respuesta afirmativa (SI)
implica que el alumno desplegd determinada habilidad -correspondiente a
alguna/s inteligencia/s- en el aprendizaje de cierto contenido, mientras que
en el Tercer Momento, la respuesta afirmativa indica que el alumno valora
como positivo la ufilizacion-despliegue de cierta habilidad correspondiente a
algunas de las siete inteligencias.

Siguiendo al marco tedrico de esta investigacion, se hara hincapié en
las diferencias encontradas en las respuestas de los alumnos dadas en la
primera grilla -en la que se los circunscribia a la manera en que hacen las
tareas-, con respecio a la segunda grilla presentada, en la que se los
invitaba a escoger aquellas habilidades y destrezas que valorarian
significativas a la hora de aprender determinado contenido. De modo que en
este dltimo momento los alumnos se encontraban con la libertad de escoger
habilidades que respondieran a sus propios intereses.

Estas diferencias seran expresadas de la siguiente manera: el cambio
“en sentido positiva” indicaria que los nifios habrian valorado, en la segunda
grilla presentada, otras habilidades para la resolucion de determinada
problematica, de las escogidas en el primero momento en el que se les
presento la primera grilla. Por otro lado, el cambio “en sentido negativo”

indicaria que hay ciertas habilidad que los alumnos utilizan, pero que si se
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les diera la posibilidad de elegir, se tratarian de habilidades a las que no
recurririan en el proceso de aprendizaje. Esto es, que habria habilidades a la
que los nifios recurren pero que no valoran significativas en el momento del
aprendizaje de cierto contenido.

En este sentido, cuando se haga mencion al Primer Momento se hace
referencia a las respuestas dadas por los alumnos en la primer grilla
presentada, mientras que cuando se haga referencia la Tercer Momento se
hara alusion a las respuestas dadas en la segunda grilla presentada a los
alumnos.

Recordemos que el Segundo Momento es aquel en el se implementd

el dispositivo con los alumnos que conformaron el grupo experimental.

En cuanto a los porcentaje extraidos en relacion al Grupo
Experimental, los 20 incisos que constituyen a cada inteligencia -en tanto se
trata de cinco sujetos que responden a cuatro enunciados de cada
inteligencia-, representan el 100%. Esto indica que si el total de respuestas
afirmativas dadas por el Grupo Experimental es 20, dicho grupo utiliza-
despliega el conjunto de habilidades (100%) que conforman a determinada
inteligencia. Si las respuestas afirmativas son 19, tal grupo utilizara el 95%
de las habilidades enunciadas. Mientras que, 18 respuestas afirmativas
indican un 90%, 17 respuestas un 85%, 16 respuesias un 80%, 15

respuestas indican un 75%, eic.




En relacion al Grupo Control son 52 los incisos —13 sujetos que
responden a cuatro enunciados de cada inteligencia- que representaran el
100%.

Cabe mencionar nuevamente la particularidad de la Inteligencia
Corporal-Kinestésica. Para el Grupo Experimental tal inteligencia esta
representada por 5 incisos, mientras que para el grupo Confrol estaria

conformada por 13 incisos.

A continuacion se detallaran los resultados correspondientes a cada
una de las intefigencias en los distintos grupos.

Para la Inteligencia Intrapersonal los datos arrojados muestran, que
no hay variaciones en las respuestas dadas en el Primer Momento con
respecto a las dadas en el Tercer Momento, ni en los alumnos que
conforman el Grupo Control ni en aquellos que conforman el Grupo
Experimental iI; siendo del 73% en el Grupo Control y del 75% en el Grupo
Experimental 1i. Mientras que el Grupo Experimental | la variacion fue del
85% en el primer momento al 80% en el tercer momento (variacién en
sentido negativo).

Con respecto a la Inteligencia Interpersonal, en el Grupo Control el
porcentaje de respuestas positivas permanecié sin modificaciones (80% en
ambos momentos). Mientras que, en ambos Grupos Experimentales se
detectaron las siguientes modificaciones: del 70% al 95% en el Grupo | y del
75% al 85% en el Grupo Il (variacion en sentido positivo). Consideramos que

este cambio es uno de los hallazgos mas relevantes de esta investigacion.
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Tal variacién en sentido positivo tiene relacién con el pasaje de ambos
grupos por el segunde momento, en el cual el eje central fue la interaccion
entre los sujetos. En tanto se considera a la interaccién como un aspecto
primordial de dicha inteligencia, tal variacion estaria en estrecha relacion con
la participacion de los alumnos en el dispositivo implementado.

El porcentaje de respuestas afirmativas del Grupo Experimental | a la
Inteligencia Linguistica-Verbal permanecid sin modificaciones, siendo del
75% en ambos momentos. Tanto en el Grupo Experimental Il como el Grupo
Control se registraron variaciones positivas entre ambos momentos. El
Grupo Experimental Il registré una variacion del 25% (del 65% a 90%) de
respuestas positivas. Por su parte, el Grupo Control pasé del 75% en el
primer momento a 86% en el tercero. En este caso habria que tener en
cuenta que la muestra inicial, que conformé luego el Grupo Experimental I,
contaba con alumnos que s6lo recurrian a un 65% de las habilidades que
conformaban la Inteligencia Lingdistica-Verbal, en tanto que la muestra
inicial de! Grupo Control y del Grupo Experimental | estaba conformada por
alumnos que recurrian a un 75% de las habilidades que constituian a la
Inteligencia Lingtistica-Verbal. Esta brecha inicial daria lugar a la variacion
del 25% hallado en el grupo Experimental I

Con respecto a la Inteligencia Visual-Espacial, el Grupo Experimental
| present6 una modificacion en sentido positivo del 10%, pasando del 65% al
75%. El Grupo Experimental Il presenté una variacion en sentido negativo
(del 70% al 65%), en tanto que en el Grupo Control no se registraron

modificaciones, 80% en ambos momentos. Cabe sefalar que este dltimo
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grupo presenta, en la muesira inicial, el porcentaje mas atto con respecto a
esta inteligencia.

En la Inteligencia Légico-matematica, ambos grupos experimentales
presentaron una variacion en sentido negativo. En el Grupo 1 fue del 75% al
65% y en el Grupo Il del 75% al 55%, mientras que el Grupo Contral el
cambio fue del 73% al 77%. La variacién en sentido negativo de ambos
Grupos Experimentales estd indicando que si bien, la inteligencia Légico-
matematica es una de ias mas valoradas en el sistema educativo, no es la
mas valoradas por los alumnos en los proceso de ensenanza-aprendizaje.

En la Inteligencia Musical, tanto el Grupo Experimental Ul como el
Grupo Control, presentaron una variacién en sentido positivo (Grupo Conirol:
del 48% al 54%; Grupo Experimental Il: del 25% al 60%). Por su parte, el
Grupo Experimental | manifestd una disminucién de sus respuestas
positivas, pasando del 60% al 55%. Si bien la diferencia mas alta se
encontrd en el Grupo Experimental ll, este es un grupo cuya muestra inicial
es muy dispar con respecto a la de los ofros dos grupos.

Por ditimo, en la Inteligencia Corporal-Kinestésica, el Grupo
Experimental | y Grupo Control presentaron una variacion en sentido
positivo, siendo esta del 60% al 80% y del 46% al 61% respectivamente,
permaneciendo igual el Grupo Experimental Il (80%). Es importante en este
caso también hacer referencia a las muestras iniciales de los grupos. Pese a
que ambos grupos en los que se hallaron variaciones parten de muestras
iniciales disimiles, la variacion fue simifar (del 20% en el primero y del 15%

en ef segundo). Mienfras que ef grupo que permanecié sin modificaciones
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esta constituido por la muestra inicial mas alta de alumnos que recurren a

dicha inteligencia.
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En la Tabla N°4 (ver Anexo: Tabla N°4) basicamente se manejan los
mismos datos. Tanto el eje horizontal como el vertical contiene la misma
informacién que la Tabla N°3. La particularidad radica en la fusion del Grupo
Experimental | y Il en un tinico Grupo Experimental.

Los datos expresados en tal Tabla permiten observar la tendencia
general, ha utilizar-desplegar habilidades y destrezas de cada inteligencia,
de los grupos que pasaron por el dispositivo implementado (Grupo
Experimental) y la comparacioén con la tendencia del Grupo Control.

En cuanto a los porcentaje extraidos en la presente tabla en relacién
al Grupo Experimental, los 40 incisos que constituyen a cada inteligencia -en
tanto se trata de diez sujetos que responden a cuatro enunciados de cada
inteligencia-, representan el 100%. Esto indica que si el total de respuestas
afirmativas dadas por el Grupo Experimental es 40, dicho grupo utiliza-
despliega el conjunto de habilidades (100%) que conforman a determinada
inteligencia.

En relacién al Grupo Control, no se presentan modificaciones con
respecto a la Tabla N° 3. Son 52 los incisos —13 sujetos que responden a
cuatro enunciados de cada inteligencia- que representaran el 100%.

Con respecto a la Inteligencia Corporal-Kinestésica, para el Grupo
Experimental tal inteligencia esta representada por 10 incisos, mientras que

para el grupo Control estaria conformada por 13 incisos.
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A continuacion se describiran los resultados arrogados por ambos
Grupos (Experimental y Control) en dada una de las inteligencias.

Con respecto a la Inteligencia Intrapersonal, en el Grupo Experimental
se manifest6 una variacion en sentido negativo (del 80% al 77%). Mientras
que el Grupo Control permanecio sin modificaciones.

En la Inteligencia Interpersonal, el Grupo Experimental experimenté
una modificacion en sentido positivo, del 67% al 90%, mientras que el Grupo
Control permanecié igual. Por los motivos expuestos esta variacion es uno
de los hallazgos mas significativos de la presente invesfigacion.

En la Inteligencia Linguistica-Verbal, el Grupo Experimental vario
positivamente en un 13%, del 70% al 83%, en tanto gue el Grupo Control
también manifesié una variacion en sentido positivo, del 11%, pasando del
75% al 86%.

Por su parie, en la Inteligencia Visual-Espacial, e Grupo Experimental
presenté una madificacion en sentido positivo que va del 67% al 70%,
mientras que el Grupo Conirol permaneci6 sin modificaciones.

En la Inteligencia Logico-Matematica, al igual que en la Intrapersonal,
hubo una variacion en el Grupo Experimental en sentido negativo, que fue
del 75% al 60%. En tanto que en el Grupo Control, la variacion fue positiva
(del 73% al 77%).

En la Inteligencia Musical, el Grupo Experimental varié positivamente
del 43% al 58%. En tanto que el Grupo Control también varid positivamente,

pasando del 48% al 54%.



A MANERA DE CONCUSION

Nuestro interés por la teoria de las Inteligencias Mdltiple responde al
hecho de que estamos convencidas del impacto positivo de Ia
implementacién de la misma en los procesos de ensefanza-aprendizaje.

La posibilidad de brindar un espacio en el que los alumnos puedan
expresar y descubrir diversas maneras de abordar los contenidos
multiplicarian las posibilidades de aprender. El escoger aquellas
modalidades —que se corresponden con algunas de las Inteligencias- que los
alumnos consideran mas pertinentes “a su manera de ser’, garantizaria en

un grado importante la significatividad del contenido curricular a aprender.

A partir de la descripcion y andlisis de los datos anteriormente
expuesta, la hipbiesis que guia nuestra investigacion es parciaimente
comprobada. Nuestra hipotesis indica “que el trabajo metacognitivo
generado por el Método Clinico Critico y la puesta en practica de estrategias
socioconstructivistas permitiia a los alumnos el descubrimiento de sus
multiples inteligencias”.

Ahora bien, pese a que la variacion en sentido positivo no se produjo
Unicamente en el Grupo Experimental —grupo que paso por el Segundo
Momento en el que se implementé el dispositivo- sinc en ambos Grupos, la
variacion experimentada por la Inteligencia Interpersonal (ver Anexo: Tabla
N°S) da cuenta de la influencia del dispositivo implementado en el Segundo

Momento.
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Uno de los aspectos mas relevantes de este dispositivo esta dado por
la interaccion. En el dispositivo utilizado se da un proceso de intercambios e
interacciones entre los alumnos que da lugar a desceniraciones y nuevas
centraciones, desequilibrios y reestructuraciones, donde la riqueza en los
progresos parece esiar relacionada con las interacciones entre sujetos que

mantienen posiciones diversas.

No obstante, creemos que nuestro desempeiio en el dispositivo
implementado fue una de las principales variables que influyo en los
resultados. Cabria preguntarse cuales hubiesen sido fos resultados, si las
condiciones del Segundo Momento hubiesen sido Ias ideales, si el
dispositivo se hubiese llevado a cabo por un experto entrenado en el método

Clinico-Critico.

Dado los resultados obtenidos, la investigacion nos ha permitido
reflexionar sobre los siguientes aspectos.

En primer lugar, la comprobacion parcial de nuestra hipdtesis nos
permite pensar que si se implementaran dispositivos que enfatizaran los
aspectos mas relevantes de las diversas inteligencias la variacién en sentido
positivo del Grupo Experimental seria uniforme y significativa en cada una de
las Inteligencias.

En segundo lugar, la tendencia de ambos Grupos (el experimental y
el de control) en el Tercer Momento a incorporar nuevas habilidades para la

futura
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resolucion de situaciones problematicas, indicaria que los nifios valoran
otros aspectos que no son contemplados en la programacion de las clases.

Este punto dejaria visualizar un nuevo fenémeno no contemplado
hasta el momento: el Aprendizaje implicito. Un episodio de aprendizaje ser3
implicito si cumple dos condiciones, aprender de manera no intencional y sin
conciencia de lo que se aprende. Si bien nuestros objetivos apuntaban a
resaltar variaciones fundamentalmente en el Grupo Experimental, lo cierto es
que ambos grupos experimentaron variaciones en sentido positivo, de modo
que sin premeditacion alguna fue posible que la mayoria de los sujetos que
conformaron la muestra puedan valerse de otras destrezas y habilidades de
las que generaimente utilizaban-desplegaban hasta el momento, en el
proceso de ensefianza aprendizaje

En tercer lugar, el interés por conocer la tematica de la presente tesis
y la excelente predisposicion de directivos, EOE y docente de 6to afio de la
escuela, refleja la motivacion por conocer otro abordaje del proceso de
ensefianza-aprendizaje, distinto a los habituales.

En cuarto lugar, si bien los nifios estuvieron dispuestos a colaborar
con nuestro trabajo, se pudo observar cierta dificultad para el desarrollo del
trabajo metacognitivo. Quiza se deba a que “el pensar sobre como se puede

aprender’ no es una tarea que se estimule en las escuelas.
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A partir de lo anterior consideramos pertinente realizar algunos
comentarios.

Con respecto al primer punto podria pensarse que, asi como el
dispositivo implementado tuvo como eje central la interaccion lo cual permitio
que la principal variacion (ver Anexo: Tabla N°5) estuviera dada por la
Inteligencia Interpersonal —inteligencia ligada a la habilidad para establecer
contactos con ofras personas, relacionarse y trabajar cooperativamente en
equipo-, la implementacion de otros dispositivos que enfatizaran cuestiones
ligadas a ofras infeligencias seria fundamental para el descubrimiento de los
alumnos de ofras formas de aprehender los contenidos curriculares.

En relacién al segundo punto, consideramos que seria valioso el
disefio de estrategias pedagégicas que puedan otorgar a los ninos multiples
posibilidades y modos de aprender los contenidos curriculares. Esto
habilitaria a los alumnos a explotar sus potencialidades y ser incluidos a
partir de éstas (y no ser excluidos por las que no poseen).

El tercer aspecto expuesto, romperia con el prejuicio de que ciertos
docentes no estan dispuestos a incorporar nuevos modos de construccion
del conocimiento. Se podrian implementar espacios en los que los docentes
puedan perfeccionarse en este aspecio. En este sentido, una muestra de
ese interés es la solicitud por parte de la institucion para que realicemos la

correspondiente devolucion de las conclusiones a las que arribamos en el
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trabajo de campo, en el espacio de perfeccionamiento haciendo extensiva
dicha devolucién a todos los docentes de la institucion.

En cuanto al cuarto punto, queremos resaltar que seria importante
fomentar la metacognicion ya que resulta ser un medio apropiado para el
autoconocimiento de las propias habilidades. De este modo, si se los incita a
los nifios a esta actividad, podrian tener un mayor conocimiento de si
mismos, mayores posibilidades de utilizacion de sus habilidades y también

una mayor posibilidad de incorporar otras.

Para concluir el presente trabajo queremos sefalar que desde el
inicio de ésta tesis, se transité por un constante proceso de aprendizaje: nos
acercamos a teorias que eran desconocidas por nosotras; conocimos por
dentro lo que implica un proceso de investigacion; palpamos diversas
realidades institucionales; vimos en los nifios ganas de seguir aprendiendo,
pese al deterioro del sistema educativo y de su realidad social no del todo
favorable; seguimos convencidas que el cambio es posible. Y, por sobre
todas las cosas, creemos que “aprendimos a aprender’. Esto significa que el
propio proceso de elaboracion de la presente tesis fue un constante trabajo

constructivo-socioconstructivo y, a su vez, metacognitivo.
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Grilla N°1
NOMBRE Y APELLIDO:

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.
2-Queremos que trates de recordar co6mo fueron esas clases en las que estuviste
viendo el tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO

hubieses podido elegir ;Ia hubieras hecho solo?

|
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo Yy parte de la tarea en grupo. Si \
|
)

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

\

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea. l
|

|

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo ¥ parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo? |

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer Ia s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

e S ISR SE—

R T S N

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea
Escribo facilmente sobre fos temas que me seiialan |

|

ﬁ

Me gusta pasar a exponer | ]
|

Cuando miro imégenes, entiendo v recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

i

[

|
Un video o una pelicula me sirven para entender mas ¢l tema ] |
|

|

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema |

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas | i
Cuando me presentan un tema. intento defender mi punto de vista |' |
Cuando veo un_tema y después pienso en él. me aparecen dudas | ]

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurri6 armar una cancion con algin tema que tuviste | !
que trabajar? «

Si pudicras trabajar en misica los temas que la sefio te da te gustaria? L |
|

Escucho misica mientras hago las tareas. l [

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando, :'| \
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el [ [
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema f' |

L PP P L
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Grilla N°2

NOMBRE Y APELLIDO:

1-Sabemos que el proximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el

tema.

3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marca con una cruz lo
que pienses  que podras hacer para resolverlas

| S1

J NO
L

l FEes

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si |
pudieras elegir ;la harias solo?

Revisaria la tarea antes de que me la cormijan

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

SN PR

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compaiieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

o S i IS SR

Me gustaria leer para hacer la tarea

- ——t——

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

Ll bbb lotad

I
Miraria imagenes para entender y recordar el tema |

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuande la seiio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. ‘ :|

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

e

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema v luego piense en éi, me podrian surgir dudas

)

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancién para trabajar algiin tema.

Me gustaria trabajar en misica los temas que Ia sefio me da.

Escucharia miisica mientras haga la tarea

R S S SRR B S SRR S

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema |

e Ty UTHSNY PRSI S SUTEIE PR I FRSCU S S
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TABLA N° 1: Respuestas dadas por el total de la muestra a cada tipo de inteligencia,

en el primer momento.

GRUPO CONTROL- PRIMER MONENTO }

mteﬁgenciallmmpersonal lmerpersonalILingﬁistico— Visual- | Logico- | Musical |Kinestésica-

verbal | espacial § matematico motora

Sy fRas§ £ [ %} £ | % | f | ] & | il &%f f| %
St st § 3 [75%)] 3 [75%f 2 [50%]3 |[75%] 3 |75% 2 [50%f 1 [100%
NO | 1 [25%) 1 [25%)] 1 |25% )1 |25%) o0 | 2 150%) 0 | 0% }

S2] st § 4 [100%) 3 [75% ) 4 [100%] 3 [75%] 4 1000/ 3175%) 0 | 0% |
NO 0 0%t 1 [25%f 0 lon]lt1l25%] 0 l 0% 11 125%f 1 |100%

S3| ST | 4 [100%] 2 [50%f 2 [50%f 1 |[25%f 1| |100%f 2 fan% 1 [100%
NOJ 0 [0%] 2 50%] 2 [50%f3 |[75%] 2 [S0%f2[50%] 0 | 0%

S4) St ] 2 [50%f 3 75%) 4 1100%] 3 | 75%] 3 | 75%§ 2 | 50% 0 | 0% §
NO l 2 1 50%f 1 125% ) 0 Jonfi1 [25%) 1 25% ) 2 E 50% 8 1 [100%

S5 st f 4 [100%) 3 [75%0 3 [75% 03 [ 75%] 4 |100% 3175%f 1 [100%
NOJ 0 0% J 1 [25%f 1 [25%f 1 [25%] 0 | 1/25%§ 0 | 0%

S6 | SI 3 175%f 3 [75%)] 2 [50%)]3 |[75%]) 3 | 75% 3175%) 1 [100%]
NOJ 1 T25%) 1 [25%0 2 [50%f 1 [25%) 0 [ 0% J1]25%) 0 | 0% }

S71 S1 3 (75% 0 4 1100%) 4 [100%] 2 [50%f 3 [75%} 1 [25%} 1 [100%
NO R 1t 125%f 0 [ 0% f 0 [ 0% f2 [50%f 1 [25%03[75%] 0 | 0%

S8| St | 4 [100%] 2 [50%] 3 [75% 03 |[75%] 3 75%J 0] 0% | 1 |100%
NOJ 0 0% ] 2 /50%0 1 [25%)] 1 [25%f 1 25%) 4 [100%] 0 | 0%

S9 | sI 3 [75%) 2 [50%) 2 [50%) 3 |75%) 3 75%§0 | 0%} 0 | 0%
NO [ 1 [25%f 1 [50%) 2 Lsoa/oi 1 [25% 0 1 25%0 3 [75%) 1 [100%

S10] ST | 2 [50%f 4 [100%] 2 [50% )3 [75% ) 3 [ 75% | 1 [25%f 1 [100%
NOJ 1 [25%f 0 [ 0% ] 2 [50%)1 [25%) 1 [25%]) 1 [25%) 0 | 0%

S11] SI 4 ]100%) 3 175%)] 3 |75% ) 4 |100%) 3 | 75% ) 3 |75%) 0 | 0%
NOJ 0 [0%l 1 125%0 1 [25% 00l 0% 1 "25%f1[25%) 1 [100%

s12| sI 3 175% 0 3 175%0 4 [100%] 3 [75% [ 4 [100%f 1 [25%f 1 [100%
NO | 1 [25%f 1 [25%) 0 [ 0% 1 [25%) 0 0% f3|[75%f 0 | 0%

S13] SI 2 |50%) 4 [100%] 4 |100%J 4 ]100%)] 3 (75%§ 2 |50%) 0 | 0%
NO | 2 [50%f 0 10§ 0 [0%]O 0%1 1 [25%f§ 2 150%f 1 [100%

S14| sI 3 175%0 4 1100%0 4 [100%] 4 [100%} 2 [50%f§ 2 [50%} 0 | 0%
NOf 1 [25%f 0 [ 0% f 0 [ 0% [0 |0%f 2 | so%l 2 | 50%f 1 [100%
S15] SI 3 2 [50%) 3 [75% 03 |75%) 3 [ 75% ) 3 [75%) 1 |100%]
NO | 1 2 | 50%' 1 |25% ] 1 255| 1 (25%08 1 [25%) 0 | 0%

S16] SI 3 | 3 |75%0 4 [100%) 4 [100%} 3 " 75%f 3 [75%] 0 | 0%
NO | 1 [25%] 1 [25%f 0 [ 0% fo 0w 1 25%f0]|0%] 1 [100%

S17] SI 3 [75%] 4 J100%) 2 [50% ) 3 [75% ) 4 [100%) 2 [50% ) 1 |100%
NOJ 1 [25%f 0 10% )] 2 [50%f1 [25%] 0 | 0% §2|50%) 0 | 0%

S18| sI 3 175%0 3 175%0 2 [50%] 2 [50%) 4 [100%} 1 [25%] 0 | 0%
NO | 1 [25%f 1 [25%f 2 [50%) 2 [50%0 0 (0% [3 [75%0 1 [100%]}
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Inteligencia | Intrapersonal | Interpersonal | Lingaistico- ] Visual- ]| Logico- | Musical | Kinestésica-

verbal espacial |matematico motora

Sy fRas§ £ 1 f% ) £ | &% § £ | £ ] £ Iyl £ ™
S19f SI 3 [75%0) 4 1100%f 4 1100%] 3 [75% ] 4 [100%} 2 [ 50% 0 0 | 0%
NOJ 1 (250 0 [ 0% ] 0 [ 0% Jo | 0% 0 0% f2[50%f 1 100%
S20] ST | 2 [50%) 4 [100%) 4 [100%] 4 [100%] 3 [75%) 3 [ 75% ) 1 [100%}
NOJ 2 |50%f 0 0% J o 0% fjojow] 1 [25%)1[25%) 0 JU%I

S21| SI 3 75%8 3 [75%f 2 150%f 2 [50%) 1 [25%f0]0%f 0l 0%
NO 1T 25%0 1 (25%f 1 [25%f 2 [50%f 2 [50%f 4 [100%f 1 |100%
s22) st ¥ 3 [75%) 3 [75%] 2 [50%) 3 [75%0 3 [75%) 3 [75% ) 1 [100%
NO J 1 [25% ) 1 125%) 2 150%) 1 |25%) 1 [25%) 1 [25%] 0 | 0%

S23) SI | 3 [75% ) 2 150%f 3 [75%)] 3 |75%] 1 [25%}§0 0%} 1 |100%
NOI i [25%L2 1 50% 8 1 [25% ] 1 [25% ) 3 [75%] 4 [100%] 0 | 0% {




TABLA N° 2: Respuestas dadas por el total de la muestra a cada tipo de
inteligencia, en el tercer momento.

GRUPO EXPERIMENTAL I, II Y GRUPQ CONTROL- TERCER MONENTO

!nteﬁgenc:’allntrapersoml Interpersonal § Lingiistico-§| Visual- Logico-
verbal espacial § matematico
Suj | Reas Ff (f% ] f [ &% | f | ™% l f %) f ™ £
S1] SI 3 [ 75%f 4 [100%] 2 [50%[ 3 [75%] 2 | 50% 1
NOI 1 /25%f 0 1 0% ) 2 [50%)1 [25%) 2 | 50% 0 |
S2 ) ST § 3 |75%) 4 |100%) 4 [100%] 3 [75% ) 3 | 75% 1 100%
NO I 25%f 0 0% b o lonfolow| 1 |25% 0 | 0%
S3 | SI 3 175%0 4 J100%) 3 [75% ) 3 [15% ] 2  50% 1 100%
NOJ 1 [25%0 0 T0%f 1 [25%01 [25%) 2 | 50% 0 | 0%
S4 ] sI 4 100%) 3 175%J 3 |75%] 2 [50% ] 2 zSO%I | 0% § 0
NOJ 0 [ 0%f) 1 "25%0 1 [25%f 2 i50%| 2 | 50% 1100%§ 1
S5 St § 3 75%0% 4 [100%} 3 [75% [ 4 [100%] 4 | 100% 100%f§ 1
NOJ 1 /25%] 0o [ 0% f 1 [25%fo0]0%f o | 0% 0% { 0
S6 | SI § 3 [75%0F 4 |[100%] 4 on%h 3[75%f 1 | 25% 1 1 lwoof
NO I I 25%)] 0 1 0% J 0 0% |1 [25%]) 2 | 50% 0% § 0 | 0%
S7 | SI 3 175%0 4 Twow) 3 175%) 1 [25% ) 3 | 75% 0 | 0%
NOJ 1 [25%f 0 [ 0% 0 1 [25%)3 [75%] 1 [ 25% | 1 [100%
S8 | SI I 3 175%) 3 [75%f 4 [100%] 3 |[75% ] 3 | 75% L |100%
NO J 1 |25%) 1 [25%0 0 | 0% J1]25%) 1  25% 0 |0%
sol st f 3 §75%F2 150%) 4 [100%) 3 [75% ] 3 | 75% 1 | 100%
NOf 1 [25%f 2 [50%0 0 [o0%f1(25%f 1 | 25% 0 | 0%
S10] SI §f 3 [75%f 4 [100%} 3 [75%| 3 | 5% 1 | 25% 1 |100%
NOJ 1 [25%) 0 | 0% | 1 st%h 1 125%] 3 | 75% 0 | O%I
S11] sI 3 |75%]) 3 |75% 3 |75%) 3 i?ﬁ%l 3 | 75% 1 1100%
NO J 1 [25%) 1 125%f 1 [25% )1 [25%] 1 | 25% 0 | 0% }
S12| SI 3 175%0) 3 175% 0 4 [100%} 4 [100%] 3 | 75% 1 [100%§
NO | 1 [25%f 1 |25%] 0 | 0% | 0 0%'1 | 25% 0 | 0%
S13] sI 3 175%] 4 |100% 4 [100%] 4 [100%) 3 | 75% 0 | 0%
NOJ 1 [25%] o '| 0% 8 0 0% Jolowl 1 @ 25% 1 ]100%
S14| sI 3 | 75%] 4 |100° 4 [100%] 4 [100%} 3 | 75% 1 | 0%
NO | 1 25%] 0 [0%f o0 [0%n]olowf 1 | 25% 0 | 0%
Si5] st | 3 [75%] 2 1 50% ] 4 [100%] 3 | 75% ] 3 | 75% 1 ]100%
NO | 1 ]25% 2 |50% 0 0% 25%} 1 | 25% 0 | 0%
S16] SI 3 175%) 4 [100%f 4 [100%] 4 [100%] 4 | 100% 0 | 0%
N0|1[zs% 0 (0% 0 [0%)o|[0n] o 0% 1 [100%
S17] SI § 3 [75%) 4 J100%) 3 | 75% ) 4 [100%] 4 |100% 1 |100%
NO | 1 [25%08 0 (0% 1 |25%00]0%] 0 0% 0 | 0%
S18] sI 3 [75%) 3 |75% 3 175%)3 [75%]) 3 | 75% 0 | 0% |
NO f 1 [25%f 1 [25%) 1 [25%0 1 [25% 0 1 | 25% 1 [100%]
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Inteligencia | Intrapersonal Interpersonal § Lingaistico-|  Visual- Logico- Musical Kinestésica-l
verbal espacial | matematico motora
SyJRias§ £ | %) £ [ o | F | % ‘4 f | F% F% | %
S19] st | 4 ;100% 4 100%8 4 [100%] 3 | 75% | 75% t75% 0 | 0%
I NOJ o0 | 0% 0 | 0% § 0 ( 0% § 1 [25%f 1 | 25% 25%§ 1 [100%
S20) SI §} 3 |75% 1 75% § 4 [100% fﬁooo/gl 4 [ 100% 75%4 1 |1
NO § 1 [25% 125%§ 0 | 0% | 0| 0% \ 0% 25%§ 0 | 0%
S21| sI 3 7% H(m% 4 [100%) 2 [50% | 3 |75% 50% 8 1 |100%
NO 1 1 25%| 0 1 0% § 0 [ 0% [ 2 [s0%( 1 | 25% |50%] 0 |
S221 st | 3 H75%| 2 [50%) 2 [50% 0 1 [ 25% [ 3 | 75% [50% § 1 [100%
i NO J 1 |25%) 2 [50%f 2 |50%0 2 | 50% 1 | 25% | 50% +0 | 0%
S23| sI I'l_ | 75%) 2 150%) 2 [50%| 3 [75% [ 1 125%4 0| 0% § 0 | 0%
NO f 2 [50%f 2 [s50%( 2 [ 50% ] 1 [25%] 3 F75‘3§b 100%f 1 [100%
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TABLA N° 5: variacion de la Inteligencia Interpersonal

| Int. | Interpersonal
GRUPOS |

| Rta
1 3

'i SI I| 1271 36 I
Experimental | \f% § 67% | 90%

(NO [ 7110 4 I

ﬁ | 1% § 25% | 10%

(st )4 2

Control | | /% | 80% | 80%
\No[ 7l 10 | 10
5 | 1% | 20% | 20%
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NOMBRE Y APELLIDO: &/ATci= (27 Ade// & We OA

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo Si hubieses
podido elegir ;la hubieras hecho solo?

X

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

%

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaifieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

%

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relagciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algiin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en miisica los temas que la sefio te da ;te gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

> OS] | KKK KK




NOMBRE Y APELLIDO: /7// 2 /=1 /i

1-Sabemos que el préximo tema que trabajarés es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como seran esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

ST

NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
| pudieras elegir ;la harias solo?

Revisaria la tarea antes de que me la corrijan

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudarfa a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancién para trabajar algin tema.

Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da.

Escucharia musica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO: _Ce&coses matia Lo N,

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marcé con una cruz lo que hiciste para resolverlas

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

b I [#2

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir 4la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

e e <

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas. X

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

X X

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imégenes, entiendo y recuerdo més los temas ¥

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relagciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un_tema y después pienso en él., me aparecen dudas

| D PR IR XA K |

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancién con algiin tema que tuviste :
que trabajar? A

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da ;te gustaria? Y

Escucho miisica mientras hago las tareas. L

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el X
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

©



NOMBRE Y APELLIDO: __ Ccetes Mav 4 X V&%

1-Sabemos que el proximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como seran esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dar tareas para que realices. Marcd con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema

SI | NO

Sabemos que hay parte de Ia tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si

|_pudieras elegir ;la harias solo? A
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan X,
Sime equivoco o hago algo ma}l y me lo corrigen después podria hacerlo mejor "
Aceptaria ayuda para hacer mejor Ia tarea ~
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harfas en grupo? K
Intentaria escuchar a mis comparieros cuando expongan, aunque no tenga ganas X
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea -\{
Pediria ayuda para hacer la tarea i
Intentaria ser claro cuando pase a exponer X
Me gustaria leer para hacer la tarea %
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio %
Me gustaria pasar a exponer. X
Miraria imagenes para entender y recordar el tema
Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema. X
Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. | ¥
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema >
Relacionaria distintos aspectos del tema. >~
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. >
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista Y
Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas X
Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos =
Armarfa una cancidn para trabajar algiin tema. e
Me gustaria trabajar en masica los temas que la sefio me da. X
Escucharia miisica mientras haga la tarea hd
Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el A
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marcé con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ;la hubieras hecho solo? =

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

S/

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relagiono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

)

Cuando veo un tema y después pienso en €él., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algan tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da jte gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas.

o

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

iy
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1-Sabemos que el proximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el tema.

3- Seguramente la sefio te daré tareas para que realices. Marcé con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias solo?

Revisaria la tarea antes de que me la corrijan

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

XN

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

XX e X

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

N

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

X N[

X

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

X

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

><

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

%

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancién para trabajar algin tema.

Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da.

Escucharia musica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubicses
podido elegir ;la hubieras hecho solo? X
Yo reviso la tarea antes de entregarla. X
Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor. ¢
Acepto ayuda para hacer mejor la tarea. %

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo? X

Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer /

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas ~

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algiin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en misica los temas que la seifio te da jte gustaria?

Escucho miuisica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el \
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema N
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1-Sabemos que el proximo tema que trabajards es: Los Circuitos Productivos.
2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el tema.

3- Seguramente la sefio te dar4 tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI [ NO
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
udieras elegir ¢la harias solo? X
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan X
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea A

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imdgenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria_para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una canci6n para trabajar algin tema.

Me gustaria trabajar en miisica los temas que la sefio me da.

Escucharia musica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema




; g, 1 N
NOMBRE Y APELLIDO: / CrZeo71 A L H o Vi [ ,;) 2 7

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ;la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla. N

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En alglin momento ¢Se te ocurrié armar una cancioén con algin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en masica los temas que la sefio te da jte gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema
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1-Sabemos que el proximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dar4 tareas para que realices. Marcd con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias solo?

N

Revisaria la tarea antes de que me la corrijan

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
udieras elegir ¢la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la seiio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imdgenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancion para trabajar algin tema.

Me gustaria trabajar en misica los temas que la sefio me da.

Escucharia misica mientras haga la tarea

PR POX] P R X< T K

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo?
Yo reviso la tarea antes de entregarla. ¢
Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor. <
Acepto ayuda para hacer mejor la tarea. ~
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo? Y
Escucho a mis compaifieros cuando exponen (aunque no tenga ganas) X
Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas X
Pido ayuda para hacer las tareas. x
Soy claro cuando paso a exponer X
Me gusta leer para hacer la tarea X
Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan Y
Me gusta pasar a exponer X
Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo més los temas P
Uso colores para resaltar cosas importantes del tema X
Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema X
Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza X
Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema v
Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas
Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista e
Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas >
Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela .
En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancién con algiin tema que tuviste
que trabajar? X
Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da jte gustaria? Py
Escucho masica mientras hago las tareas. Y

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO:

1-Sabemos que el préximo tema que trabajarés es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como seran esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI | NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si

udieras elegir ;la harfas solo? X
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan X
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor M
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea ~C
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si

udieras elegir ;la harias en grupo? X
Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas S
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea <
Pediria ayuda para hacer la tarea ol
Intentaria ser claro cuando pase a exponer >
Me gustaria leer para hacer la tarea S
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio >
Me gustaria pasar a exponer. X
Miraria imdgenes para entender y recordar el tema o
Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema. x
Cuando la sefio me cuente un tema, podrfa hacerme la ima gen en mi cabeza. B X
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema X
Relacionaria distintos aspectos del tema. N
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. X
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista )
Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas X
Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos X
Armaria una cancién para trabajar algin tema. X
Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da. S¢
Escucharia miisica mientras haga la tarea X

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema

X
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geogréficos.

2-Queremos que trates de recordar cémo fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marcé con una cruz lo que hiciste para resolverlas

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ;la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

X Ptxxx RIXXIX | X X]|X |2

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

,(,.K

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

KKK %X

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algiin tema que tuviste
que trabajar?

»

Xl | XK

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te dé jte gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas. b 4

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

A

')
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1-Sabemos que el préximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos,
2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el tema.

3- Seguramente la sefio te daré tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses
que podras hacer para resolverlas

[75]
—

NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
udieras elegir ;la harias solo?

Revisaria la tarea antes de que me la corrijan
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compaiieros cuando expongan, aunque no tenga ganas
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

K| P KX s | X X[x

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

XX

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. x

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema b 4

Relacionaria distintos aspectos del tema. ”

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

x!ﬁ x

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

X
Armaria una cancion para trabajar algin tema. "
Me gustaria trabajar en musica los temas que Ia sefio me da. X

Escucharia musica mientras haga la tarea 4

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el x
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

7]
—

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

R A

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo més los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

KPS | PR K RIRY | Bwleieg

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

& &

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

TR

Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algiin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da ;te gustaria?

xx%%

Escucho musica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema X
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1-Sabemos que el proximo tema que trabajars es: Los Circuitos Productivos.
2-Queremos que trates de pensar como seran esas clases en las que vas a ver el tema.

3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
| pudieras elegir ¢la harias solo?

Revisaria la tarea antes de que me la corrijan

X X

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

X

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harias en grupo?

Intentarfa escuchar a mis compareros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la seifio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

X[\

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

P K P RIX bl X P x|

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancion para trabajar algin tema.

Me gustaria trabajar en musica los temas que Ia sefio me da.

Escucharia musica mientras haga la tarea

X| ¥R P

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marcé con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI [ NO
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ;la hubieras hecho solo? | Vo
Yo reviso la tarea antes de entregarla. S«
Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor. by
Acepto ayuda para hacer mejor la tarea. Sy
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ¢la hubieras hecho en grupo? St
Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas) 5
Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas o
Pido ayuda para hacer las tareas.

===

Soy claro cuando paso a exponer Ss | oo
Me gusta leer para hacer la tarea <t
Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan da
Me gusta pasar a exponer S5
Cuando miro imégenes, entiendo y recuerdo mas los temas =4
Uso colores para resaltar cosas importantes del tema A |
Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema St
Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza <
Relagiono diferentes aspectos de un mismo tema =i
Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas <
Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista <\
Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas = |odo
Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela Al
En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algiin tema que tuviste o
que trabajar?
Si pudieras trabajar en misica los temas que la sefio te da ;te gustaria?
Escucho musica mientras hago las tareas. aAb
Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema oo
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1-Sabemos que el préximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como seran esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dar4 tareas para que realices. Marc con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema

SI | NO
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
| pudieras elegir ¢la harias solo? Alns
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan 51
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor <
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarca <
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harfas en grupo? St
Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas €y
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea O
Pediria ayuda para hacer la tarea e
Intentaria ser claro cuando pase a exponer S\
Me gustaria leer para hacer la tarea =
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio =i
Me gustaria pasar a exponer. =
Miraria imégenes para entender y recordar el tema =/
Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema. S0
Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. S
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema AJ
) |
Relacionaria distintos aspectos del tema.
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. S
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista Sy
Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas N
\'-,l';l
Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos Y
Armaria una cancién para trabajar algiin tema. |
Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da. =
Escucharia musica mientras haga la tarea
Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el N




NOMBRE Y APELLIDO:

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marcé con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses i
podido elegir ¢la hubieras hecho solo? X

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

o

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor. Y

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo? X

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

|

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer X

Me gusta leer para hacer la tarea Y

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer A

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas \

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema \

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema L

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema )%

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en ¢l., me aparccen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algiin momento ;Se te ocurrié armar una cancién con algin tema que tuviste
que trabajar?

A

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da jte gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas. X

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

AD



NOMBRE Y APELLIDO:

1-Sabemos que el préximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el tema.

3- Seguramente la sefio te dar4 tarcas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
udieras elegir ¢la harias solo?

Revisaria la tarea antes de que me la corrijan

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarca

A [

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarca

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

| %

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

¥

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armarfa una cancién para trabajar algiin tema.

Me gustaria frabajar en musica los temas que la sefio me da.

Escucharia misica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, ju gando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO

Sab_emos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
odido elegir ¢la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea. ) ¢

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas S

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relagiono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después picnso en ¢l., me aparecen dudas >

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algiin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algiin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da jte gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema




—

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

SI | NO ]
Sabemos que hay parte de Ia tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
udieras elegir ;la harias solo? X
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan X

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
| pudieras elegir ;la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentarfa ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer Ia tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancién para trabajar algiin tema.

Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da.

Escucharia misica mientras haga Ia tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema

N
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

“E

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo? Vo
Yo reviso la tarea antes de entregarla. ol
Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor. =1
Acepto ayuda para hacer mejor la tarea. S
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ¢la hubieras hecho en grupo? V0
Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas) e
Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas i
Pido ayuda para hacer las tareas. 5\
Soy claro cuando paso a exponer <y
Me gusta leer para hacer la tarea =
Escribo fécilmente sobre los temas que me sefialan Sy
Me gusta pasar a exponer 51
Cuando miro imigenes, entiendo y recuerdo mas los temas Si
Uso colores para resaltar cosas importantes del tema Sy
Un video o una pelicula me sirven para entender més el tema 5\
Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza & o
Relagiono diferentes aspectos de un mismo tema 5
Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas &\
Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista -
Cuando veo un tema y después pienso en él., me aparecen dudas &y
Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela |V C
En algiin momento ¢Se te ocurri6 armar una cancién con algiin tema que tuviste )
que trabajar? &g | YO
Si pudieras trabajar en musica los temas que la seio te da /te gustaria? <y
Escucho musica mientras hago las tareas. YO
Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando, .
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el <
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema el
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1-Sabemos que el proximo tema que trabajards es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como sern esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hay parte de I tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
| pudieras elegir ;la harias solo?

Revisaria la tarea antes de que me Ia corrijan

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor Ia tarea

X < K X

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias en grupo?

Intentarfa escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

K2 K

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

>

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armarfa una cancidn para trabajar algiin tema.

s

Me gustaria frabajar en musica los temas que la sefio me da.

Escucharia musica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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\
1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marc4 con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

> ¢

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

§<.

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

K

Me gusta pasar a exponer

-

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algiin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en musica los temas que la seifio te da ;te gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

At
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I-Sabemos que el proximo tema que trabajaris es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como seran esas clases en las que vas a ver el tema.

3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses
que podras hacer para resolverlas

= SI | NO

Sabemos que hay parte de Ia tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si o
udieras elegir ;la harias solo? e

Revisaria Ia tarea antes de que me la corrijan %
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor et
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea X
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harias en grupo? Z\
Intentaria escuchar a mis compaiieros cuando expongan, aunque no tenga ganas X
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea pd
Pediria ayuda para hacer la tarea X
Intentaria ser claro cuando pase a exponer 4
Me gustaria leer para hacer la tarea
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio 5
Me gustaria pasar a exponer. X
Miraria imdgenes para entender y recordar el tema X
Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema. X
Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. X
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema X
Relacionaria distintos aspectos del tema. X
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas, X
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista X
Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas : P
Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos
Armaria una cancién para trabajar algiin tema. 24
Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da. *
Escucharia musica mientras haga la tarea X
Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el X
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO: R o %4 A Ao Ares .

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geogréficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses N~

podido elegir ¢la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla. >

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido

elegir ¢la hubieras hecho en grupo? / \
Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas) :

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas P

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema S

Un video o una pelicula me sirven para entender més el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza S

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas =

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista |

Cuando veo un tema y después pienso en él., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela e
En algin momento ;Se te ocurrié armar una canci6n con algiin tema que tuviste

que trabajar?

Si pudieras trabajar en misica los temas que la sefio te da jte gustaria? >
Escucho musica mientras hago las tareas. S

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema
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1-Sabemos que el proximo tema que trabajards es: Los Circuitos Productivos.
2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el tema.

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si .
pudieras elegir ;la harias solo? X
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea X

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si

pudieras elegir ;la harias en grupo? 3
Intentaria escuchar a mis compaiieros cuando expongan, aunque no tenga ganas 1
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea ~
Pediria ayuda para hacer la tarea »’

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea -
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio
Me gustaria pasar a exponer. X,

Miraria imégenes para entender y recordar el tema
Un video o una pelicula me serviria para entender méas el tema.

X

o

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. ~
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista x

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

Relacionarfa los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancion para trabajar algin tema.

Me gustaria trabajar en miisica los temas que la sefio me da.

Escucharia miisica mientras haga la tarea ¥

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el <
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

)

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

PP

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Lo by 4&@ X

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas b %
Uso colores para resaltar cosas importantes del tema X )
Un video o una pelicula me sirven para entender mas ¢l tema Y
Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza }g\
Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema . DY
Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas Pid '
Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista X
Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas X
Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela 4

En algiin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algin tema que tuviste .
que trabajar? >{
Si pudieras trabajar en misica los temas que la sefio te da jte gustaria? X '
Escucho musica mientras hago las tareas. X

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

=
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1-Sabemos que el préximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos,

2-Queremos que trates de pensar cOmo seran esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marc4 con una cruz lo que pienses

que podrés hacer para resolverlas

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarca

SI | NO
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si _
udieras elegir ;la harias solo? /)(
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan LI
/)‘/\
X
N

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harias en grupo?

Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

rd

Ayudarfa a los que me necesiten para hacer la tarea

><;/

Pediria ayuda para hacer la tarea

-
A

L[N

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

PSPx X

[
Vi

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la ima gen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

M X

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

<<

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancidn para trabajar algiin tema.

Me gustaria trabajar en misica los temas que la sefio me da.

Escucharia miisica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO:

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

S1

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ;la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ¢la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en ¢l., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancién con algin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en misica los temas que la sefio te da ;te gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema
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1-Sabemos que el préximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marc con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias solo?

Revisaria la tarea antes de que me la corrijan

Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harfas en grupo?

Intentaria escuchar a mis comparieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

LV

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancién para trabajar algiin tema.

Me gustaria trabajar en miisica los temas que la sefio me da.

Escucharia milsica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.
2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

_ SI | NO
Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses -
podido elegir ;la hubieras hecho solo? -
Yo reviso la tarea antes de entregarla. X

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ¢la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas) o4

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan e

Me gusta pasar a exponer x

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema \
Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza
Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema M
Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas o

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en él., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurri6 armar una cancién con algiin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da ;te gustaria?

Escucho misica mientras hago las tareas. P

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el

objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema X

(%)
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1-Sabemos que el proximo tema que trabajarés es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar cémo serén esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te daré tarcas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI | NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias solo? X
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan ¥
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor %
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea g
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si

udieras elegir ;la harias en grupo? X
Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas e
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea X
Pediria ayuda para hacer la tarea X
Intentaria ser claro cuando pase a exponer e
Me gustaria leer para hacer la tarea %
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio %
Me gustaria pasar a exponer. ><
Miraria imdgenes para entender y recordar el tema %
Un video o una pelicula me serviria para entender més el tema. X
Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. ~
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema 5
Relacionaria distintos aspectos del tema. %
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. o
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista N4
Cuando vea un tema y luego picnse en ¢, me podrian surgir dudas ¢
Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos b
Armaria una cancién para trabajar algin tema. ¢
Me gustaria trabajar en missica los temas que la sefio me da. X
Escucharia miisica mientras haga la tarea >
Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el :
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema >




NOMBRE Y APELLIDO: ;pArIA helel rmonin a

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ;la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

X X|X

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ¢la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

A%

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo fcilmente sobre los temas que me sefialan

X X

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imégenes, entiendo y recuerdo més los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

XX

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

XX

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en él., me aparecen dudas

KXY K

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

X

En algin momento ;Se te ocurrié armar una cancién con algan tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en miisica los temas que la sefio te d4 ;te gustaria?

X

Escucho miisica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

@
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1-Sabemos que el proximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como serdn esas clases en las que vas a ver el tema.

3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marci con una cruz lo que pienses
que podras hacer para resolverlas

SI |NO

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si

|_pudieras elegir ¢la harias solo? >
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor et
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea )
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harias en grupo? )(
Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas |\~
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea >
Pediria ayuda para hacer la tarea >
Intentaria ser claro cuando pase a exponer X
Me gustaria leer para hacer la tarea B4
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio >
Me gustaria pasar a exponer. N
Miraria imégenes para entender y recordar el tema S
Un video o una pelicula me serviria para entender més el tema. >
Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. <
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema X
Relacionaria distintos aspectos del tema. >
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. >
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista b
Cuando vea un tema y luego piense en ¢I, me podrian surgir dudas b
Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos X
Armaria una cancion para trabajar algiin tema. >
Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da. S
Escucharia misica mientras haga la tarea P
Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el X
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marcéa con una cruz lo que hiciste para resolverlas

=

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses

podido elegir ;la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

X

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir jla hubieras hecho en grupo?

il

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

m(

Pido ayuda para hacer las tareas.

)

Soy claro cuando paso a exponer

af -

Me gusta leer para hacer la tarea

-

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

.

|V R

-

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en ¢l., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ;Se te ocurrio armar una cancion con algin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da ;te gustaria?

Escucho musica mientras hago las tareas.

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDOR S\ \f& O B ene  GEA

1-Sabemos que el préximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos.
2-Queremos que trates de pensar como seran esas clases en las que vas a ver el tema.

3- Seguramente la sefio te dard tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses

que podras hacer para resolverlas

SI | NO
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias solo? X
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan X
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor ¢
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarca <
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harias en grupo? X
Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas |,
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea gy
Pediria ayuda para hacer la tarea X
Intentaria ser claro cuando pase a exponer Aoy
Me gustaria leer para hacer la tarea ol
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio &
Me gustaria pasar a exponer. )

2
Miraria imagenes para entender y recordar el tema )
Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema. 3 O
Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. Cm
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema g
Relacionaria distintos aspectos del tema. \/
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. v
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista v/
Cuando vea un tema y luego piense en ¢l, me podrian surgir dudas v
Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos W
Armaria una cancion para trabajar algiin tema. %
Me gustaria trabajar en misica los temas que la sefio me da. o
Escucharia misica mientras haga la tarea )

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO: 7 = Biivi i UL (o 7 p ok

[4

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.
2-Queremos que trates de recordar cémo fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

SI | NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla. X

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor. /

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea. %

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ¢la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

N 2% e

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

< i ¥ K

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

XX |x |-

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

e <X

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en él., me aparecen dudas e

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela >

En alglin momento ;Se te ocurrié armar una cancién con algin tema que tuviste )
que trabajar? X

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da jte gustaria? v

Escucho musica mientras hago las tareas. >~

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO: 7 c11 g i LG w

v C NN s

1-Sabemos que el préximo tema que trabajaras es: Los Circuitos Productivos,

2-Queremos que trates de pensar cOmo serédn esas clases en las que vas a ver el tema.
3- Seguramente la sefio te dara tareas para que realices. Marc4 con una cruz lo que pienses

que podréas hacer para resolverlas

SI | NO
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias solo? /
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan v
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor pY
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea X
Sabemos que hay parte de Ia tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ¢la harias en grupo? X
Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas %
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea Y
Pediria ayuda para hacer la tarea X
Intentaria ser claro cuando pase a exponer 3
Me gustaria leer para hacer la tarea Se
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio N
Me gustaria pasar a exponer. Y
Miraria imégenes para entender y recordar el tema
Un video o una pelicula me serviria para entender més el tema. X
Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. N
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema X
Relacionaria distintos aspectos del tema. *
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. B
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista >
Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas
Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos ~
Armaria una cancion para trabajar algin tema. N
Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da. X

Escucharia miisica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una magqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO:

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
| pudieras elegir la harfas solo?

Revisaria la tarea antes de que me la corrijan

Sime equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor

Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harfas en grupo?

Intentaria escuchar a mis compaiieros cuando expongan, aunque no tenga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer Ia tarea

Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio

Me gustaria pasar a exponer.

Miraria imégenes para entender y recordar el tema

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema.

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema

Relacionaria distintos aspectos del tema.

Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas.

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

i~

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancién para trabajar algiin tema.

P

Me gustaria trabajar en musica los temas que la sefio me da.

Escucharia misica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema




Nomere v areo: £ gtinclun M oameda

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el
tema.

3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo?

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.
Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

pel e fx

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

M Pe p¢ ¢ Nhux

Me gusta pasar a exponer

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

18

D | e

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza 57

Relagiono diferentes aspectos de un mismo tema

X

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas 4

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en él., me aparecen dudas

P ¢

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algin momento ¢Se te ocurri6 armar una cancién con algiin tema que tuviste
que trabajar? ¥

Si pudieras trabajar en misica los temas que la sefio te da ;te gustaria? %

Escucho misica mientras hago las tareas. o2

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO:

1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ;la hubieras hecho solo?

< |2

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ;la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compafieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

FEFIH P

Pido ayuda para hacer las tareas.

s L

Soy claro cuando paso a exponer g
Me gusta leer para hacer la tarea v
Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan X
Me gusta pasar a exponer v
Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas X
Uso colores para resaltar cosas importantes del tema X
Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema Y
Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza X
Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema X
Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas X
Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista X
Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas X
Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela )
En algiin momento ;Se te ocurrié armar una cancion con algiin tema que tuviste -
que trabajar? ¥
Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te da ;te gustaria? 4
Escucho musica mientras hago las tareas. %

P

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema




1-Sabemos que el préximo tema que trabajards es: Los Circuitos Productivos,

2-Queremos que trates de pensar cOmo seran esas clases en las que vas a ver el tema.,

3- Seguramente la sefio te daré tareas para que realices. Marca con una cruz lo que pienses
que podras hacer para resolverlas

SI [ NO
Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias solo? X
Revisaria la tarea antes de que me la corrijan Sk
Si me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor X
Aceptaria ayuda para hacer mgjor la tarea X

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
udieras elegir ;la harfas en grupo?

| Intentaria escuchar a mis compaiieros cuando expongan, aunque no ten ga ganas

Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea

Pediria ayuda para hacer la tarea

Intentaria ser claro cuando pase a exponer

Me gustaria leer para hacer la tarea X

Me gustaria escribir con facilidad sobre los tomas que me de la sefio )

Me gustaria pasar a exponer. X

Miraria imagenes para entender y recordar el tema

b

Un video o una pelicula me serviria para entender mas el tema. X | %

Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza.

i
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema Y
Relacionaria distintos aspectos del tema. X
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. Y
Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista Y i
Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas A\
Relacionaria los temas de al gunas canciones con temas vistos 4
Armaria una cancion para trabajar algiin tema. X
Me gustaria trabajar en masica los temas que la sefio me da. X
Escucharia musica mientras haga la tarca Y
' X

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el Y
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema




NOMBRE Y APELLIDO: £..,, .
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1-Sabemos que estuviste trabajando sobre el tema: Los Espacios Geograficos.

2-Queremos que trates de recordar como fueron esas clases en las que estuviste viendo el

tema.
3-La sefio te dio unas tareas, marca con una cruz lo que hiciste para resolverlas

NO

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte de la tarea en grupo. Si hubieses
podido elegir ¢la hubieras hecho solo?

)K,-

Yo reviso la tarea antes de entregarla.

Cuando me equivoco o hago algo mal y me lo corrigen, después lo hago mejor.

Acepto ayuda para hacer mejor la tarea.

Sabemos que hiciste parte de la tarea solo y parte en grupo. Si hubieses podido
elegir ¢la hubieras hecho en grupo?

Escucho a mis compaiieros cuando exponen (aunque no tenga ganas)

Ayudo a los que me necesitan para hacer la s tareas

Pido ayuda para hacer las tareas.

1@ ] ] Rk

Soy claro cuando paso a exponer

Me gusta leer para hacer la tarea

Escribo facilmente sobre los temas que me sefialan

Me gusta pasar a exponer

I e I

Cuando miro imagenes, entiendo y recuerdo mas los temas

Uso colores para resaltar cosas importantes del tema

Un video o una pelicula me sirven para entender mas el tema

Cuando la sefio me cuenta el tema me hago la imagen en mi cabeza

KPS

Relaciono diferentes aspectos de un mismo tema

Encuentro semejanzas y diferencias entre distintos temas

Cuando me presentan un tema, intento defender mi punto de vista

Cuando veo un tema y después pienso en €l., me aparecen dudas

Relaciono las letras de algunas canciones con temas vistos en la escuela

En algiin momento ;Se te ocurri6 armar una cancion con algiin tema que tuviste
que trabajar?

Si pudieras trabajar en musica los temas que la sefio te d4 jte gustaria?

/‘b\

Escucho musica mientras hago las tareas.

S

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, jugando con el
objeto que tengo que aprender- puedo aprender un tema

..........



NOMBRE Y APELLIDO:

1-Sabemos que el préximo tema que trabajarés es: Los Circuitos Productivos.

2-Queremos que trates de pensar como seran esas clases en [as que vas a ver el tema.

Sabemos que hay parte de la tarea que se puede hacer en grupo y parte solo. Si

| pudieras elegir ;la harias solo? % b
Revisaria la tarea antes de que me Ia corrijan & |
Sime equivoco o hago algo mal y me lo corrigen después podria hacerlo mejor o
Aceptaria ayuda para hacer mejor la tarea 4
Sabemos que hay parte de Ia tarca que se puede hacer en grupo y parte solo. Si
pudieras elegir ;la harias en grupo? >[
Intentaria escuchar a mis compafieros cuando expongan, aunque no tenga ganas X
Ayudaria a los que me necesiten para hacer la tarea i
Pediria ayuda para hacer Ia tarea v
Intentaria ser claro cuando pase a exponer X
Me gustaria leer para hacer la tarea X
Me gustaria escribir con facilidad sobre los temas que me de la sefio P
Me gustaria pasar a exponer. P
Miraria imégenes para entender y recordar el tema X
Un video o una pelicula me serviria para entender mds el tema. L, | X
Cuando la sefio me cuente un tema, podria hacerme la imagen en mi cabeza. X
Usaria colores para resaltar cosas importantes del tema L
Relacionaria distintos aspectos del tema. _ i
Encontraria semejanzas y diferencias entre los distintos temas. P X

Cuando me presenten un tema, intentaria defender mi punto de vista

Cuando vea un tema y luego piense en él, me podrian surgir dudas

NN

Relacionaria los temas de algunas canciones con temas vistos

Armaria una cancion para trabajar algan tema.

Me gustaria trabajar en masica los temas que la sefio me da.

ool

Escucharia misica mientras haga la tarea

Cuando uso el cuerpo de diferentes maneras, - ya sea recorriendo, tocando,
trepando, actuando en una obra de teatro, haciendo una maqueta, Jjugando con el
objeto que tengo que aprender- podria aprender un tema
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