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Descripcion resumida:

Son muchos los estudios y autores que refieren una vinculacién entre las
habilidades metalingiiisticas y la comprension lectora. Entre las primeras se incluirian
aquellas competencias del sujeto necesarias para captar la estructura arbitraria del
lenguaje, es decir que : “...el concepto de conciencia lingiiistica implica la habilidad de
reflexionar sobre el lenguaje en un nivel en que el individuo esta centrando su atencion
explicitamente en él y debe ademas ser capaz de apreciar de que es sobre el lenguaje
que sobre lo que se esta reflexionando..” (Urquijo y col., 2005). Las habilidades
metalingiiisticas se aplican a diversas dreas, generando desarrollo de conciencia
fonolégica, de palabras, sintactica y pragmatica respectivamente. La conciencia
fonologica seria “...la habilidad de tener conciencia sobre los sonidos de la propia
lengua e implica discriminaciones reflexivas e implicaria, la habilidad de segmentar y
ser concientes de las unidades del lenguaje oral...” (Urquijo v col., op.cit.). Por otro
lado, ¥...la conciencia de palabras refiere a la capacidad de comprensién por parte del
nifio de que una palabra es una unidad distinta de otras v de que es un simbolo
arbitrario que no conlleva relacion directa con el objeto que representa...” (Urquijo v
otros, op. cit). Se trata de un constructo teérico que-lude a la conciencia reflexiva por
parte del nifio de la gramatica de las oraciones. Por su parte. la conciencia pragmatica
“... supone un abanico de temas que incluyen la reeleccion del nifio sobre procesos de
comunicacion, su comprension de las influencias sociales sobre el lenguaje v su
habilidad para evaluar la consistencia de las proposiciones lingiiisticas de entrada... ” (
Urquijo y otros, op. €it.). Las habilidades metalingiiisticas tienen que ver entonces con
la consciencia de la relacién que existe entre el significante que la representa y su
significado, con la consciencia sintactica y también con la consciencia pragmatica.

La comprension lectora es descripta como la interaccion entre el lector y el texto
y estaria atravesada por varios factores como la estimulacion del medio, el numero de
palabras conocidas por el sujeto, habilidades metalingiisticas, las experiencias previas,
habilidades que en su conjunto permitirian que el individuo lector de significado a las
palabras, frases y parrafos. La comprension lectora seria entonces, de acuerdo a Urquijo
y col. (2005) “...fruto de un complejo sistema de acciones en el que cabe diferenciar
dos tipos de acciones cognitivas. Por un lado las que nos permiten reconocer y acceder
al significado de las palabras escritas, por otro lado, las operaciones o acciones

mentales que intervienen en la interpretacion del texto...". Es necesario estudiar estas



variables y conocer la relacion existente entre ambas para poder hacer maés eficaz y
eficiente el proceso de ensefianza-aprendizaje, proceso que no solamente se observa en
las situaciones aulicas, durante el desarrollo intelectual de los nifios escolarizados, sino
también en la vida adulta, en un progreso continuo de capacitacion y crecimiento.

De acuerdo a las definiciones anteriormente explicitadas, resulta esperable que
exista una asociacion positiva entre las habilidades metalingiiisticas y la comprensién
lectora. Para poder poner a prueba esta hipotesis, proponemos realizar un estudio
evaluando a alumnos de 1° a 3° afio de Educacién Primaria Basica de escuelas publicas
y privadas de la ciudad de Mar del Plata, con escalas de la Bateria de Evaluacion
Neuropsicologica  Infantil —ENI-- (Matute, Ardila, Ostrosky-Solis,  2007).
Adicionalmente, se intentara determinar si todas las habilidades metalingiiisticas tienen
la misma asociacién con la capacidad requerida para la comprension de un texto. si

estas relaciones varian en funcién del curso y/o del tipo de escuela a la que asisten.

Palabras clave: comprensién lectora - habilidades metalingiiisticas — primer ciclo de la

EPB -

Motive v antecedentes:

La comprensidn lectora, es decir la posibilidad de dar significado a lo que se lee
a partir de experiencias previas y las habilidades metalingiiisticas son el soporte
fundamental para el acceso a un mundo donde el discurso cobra cada vez mas
importancia, sea escrito u oral, sea con fines netamente literarios o cientificos cobrando
crucial importancia a la hora de la resolucién de probleméticas diversas no
excluyéndose a las ciencias exactas en las cuales también la construccion y la posterior
decodificacion de un texto pueden conllevar 0 no a la resolucion exitosa de un
problema. Se puede definir la cuestion de la consciencia metalingiiistica como un tipo
de conocimiento lingiiistico que consiste en la capacidad del hablante para atender a los
distintos aspectos de la lengua de la que es usuario y saber que posee tal conocimiento.
lo que supondria que incluye un amplio conjunto de habilidades diferentes, segin cual
sea el aspecto del lenguaje que tengamos en cuenta en cada caso. Se plantea la
consciencia metalingiiistica como un conocimiento sobre el lenguaje que siendo
implicito (no expreso o consciente) al principio llega a hacerse explicito (o consciente).
Desde esta perspectiva se sabe que la consciencia metalingiiistica es *.../la habilidad

para tender la lenguaje y transformario en objeto de andlisis...” (Borzone y otros,
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2004), 0 “...el concepto de conciencia lingiiistica implica la habilidad de reflexionar
sobre el lenguaje en un nivel en que el individuo esta centrando su atencion
explicitamente en el y debe ademds ser capaz de apreciar de que es sobre el lenguaje
que sobre lo que se esta reflexionando...” (Urquijo y otros, 2003).y” _f)'odré manifestarse
como consciencia fonoldgica, consciencia de palabras, consciencia sintactica o
consciencia pragmatica o del discurso. Como se ve. los autores coinciden en que al
habilidad metalingiiistica seria una toma de conciencia por parte del sujeto de las reglas
que permiten en un determinado lenguaje, la construcciéon de palabras, oraciones o
unidades mas complejas teniendo estas significado y coherencia.

En relacion a esto ultimo, los autores también coinciden en incluir dentro de las
habilidades metalingiiisticas a:

e La Conciencia fonologica

e La Conciencia léxica o de palabras.
e La Conciencia sintactica

e La Conciencia pragmatica

La conciencia fonologica seria “...Ja habilidad de tener conciencia sobre los
sonidos de la propia lengua e implica discriminaciones reflexivas e implicaria, la
habilidad de segmentar v ser concientes de las unidades del lenguaje oral...” (Urquijo
y otros. 2005), o también tal como es definida por Borzone v otros (2004) como “...la
conciencia de sonidos y secuencias de so nidos que forman las palabras...".

La conciencias léxica se entiende como “...Ja capacidad de comprension por
parte del nifio de que una palabra es una unidad distinta de otras y de que es un
simbolo arbitrario que no conlleva relacion directa con el objeio que represenia...
(Urquijo y otros, 2005), o también como “...la posibilidad de ver las palabras como
unidades separadas...” (Borzone y otros, 2004).

b

La conciencia sintactica supone “...un conmstructo ledrico que alude a la
conciencia reflexiva por parte del nifio de la gramdtica de las oraciones...” (Urquijo y
otros, 2005), o también como “..la conciencia que tiene el nifio de la construccion
correcta o no de una oracion...” ( Borzone y otros, 2004).

Finalmente, la conciencia pragmatica es. segin Urquijo (2005) “...el
conocimiento de la gramdtica de las oraciones...” (Urquijo y otros, 2005). La

conciencia pragmatica “...supone un abanico de temas que incluyen la reeleccion del

nifio sobre procesos de comunicacion, su comprension de las influencias sociales sobre



el lenguaje y su habilidad para evaluar la consistencia de las proposiciones lingiiisticas
de entrada...” (Urquijo y otros, 2005), .. formas del lenguaje adecuadas al contexto

de comunicacion...” ( Borzone y otros, 2004).
oA tdy  LX

De lo antedicho. se desprende entonce

A GG
s que existen diferentes habilidades

metalingiiisticas, y que estas se complementarian unas a ofras para, en definitiva,
proporcionar al sujeto la posibilidad de elaborar palabras, oraciones o t€Xtos correctos
desde lo gramatical y adecuados al contexto donde la comunicacion se produce, a la vez
que le darfan el soporte para comprender el sentido de estas mismas unidades
lingiiisticas producidas por un hablante o un texto escrito.

Resulta importante en este punto destacar que para la Psicologia Lingiistica
Cognitiva, la lectura no puede reducirse a la simple percepcion de grafismos; es una
actividad compleja donde lo esencial es la transformacion de ciertos simbolos
lingiiisticos en significados. recorrido que va desde el lenguaje al pensamiento. Lo
interesante es poder describir como actua la mente sobre la informacion que le llega,
que procesos mentales actiian sobre esa informacion para, dado un determinado
estimulo de entrada, o input, producir una determinada respuesta o output.

En la actualidad parece ser un problema emergente y cada vez mas habitual la
dificultad que estarian manifestando los nifios y adolescentes en este campo. Sin duda
son muchos los factores que contribuyen a ello, la cultura iconografica, la
deshabituacion a la lectura v la perdida del valor social de la misma y del conocimiento
en general, y por supuesto las practicas pedagogicas , es por ello que mas alla de la
bastedad del tema es de nuestro interés indagar puntualmente la vinculacion entre la
posibilidad de entender Io que se lee y las habilidades que suponen por parte del sujeto
un cierto conocimiento de las reglas del lenguaje como estructura, desde su
microestructura hasta la macroestructura, es decir como se construye cada sonido, cada
palabra y como se combinan para generar significado.

Dicho interés se justifica por la importancia que tiene una sociedad saludable y
con capacidad de reflexion y de critica, el hecho de que los nifios desde temprana edad
puedan desarrollar el pensamiento en base al entrenamiento adecuado de sus habilidades
cognitivas. Este proceso que debe iniciarse en la primera infancia continua su evolucion
a lo largo de toda la vida de cualquier individuo que se encuentra sumergido en una
cultura determinada. Los procesos basicos que intervienen en la comprension lectora y
en la adquisiciéon de las habilidades metalingiiisticas deben también ser tenidos en

cuenta en situaciones de ensefianza aprendizaje de una segunda asi también como una
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variable de estudio a la hora de enfrentar dificultades o déficit en resolucion de tareas,
por ejemplo en una situacion de dificultad para interpretar consignas o comprender
durante un proceso de capacitacion laboral de operarios en una empresa.

El interrogante que se plantea no es novedoso, ya que en 1974 Lausal escribia
que “...el problema fundamental de la psicolingiiistica es simple de formular: ;Qué
sucede cuando comprendemos oraciones?...”(Lausal, 1974.), sin embargo, el problema
debe ser ubicado y abarcado en relacion al contexto de discurso en el que aparece. Esta
es la opinion de Molinari Marotto (1998) cuando comprende al contexto no ya como un
conjunto aleatorio de oraciones, sino como un conjunto coherente, de manera tal que la
comprension lectora de cada cracién en particular contribuye a la interpretacion
coherente de todo el texto. La comprension del texto requiere que el lector arribe a una
representaciéon coherente del mismo. ademas de tener una representacion integrada, es
necesario que cada oracion que se lee sea evaluada con respecto al texto que la soporta.

Garcia Madruga (1999) resalta la importancia de la memoria operativa, que da
cuenta de las necesidades de almacenamiento y de recursos cognitivos implicados en el
procesamiento. Segln Jos autores que desarrollaron, entre los afios 70 y los 80, las
teorias de la comprension del discurso, ademas del contexto. los lectores deben
construir otros componentes de la representacion semantica. Se trata por un lado de la
microestructura o texto base que representa la informacion del texto y por otro lado una
macroestructura que da cuenta del significado global del texto. Cada proposicion
macroestructural se construye aplicando ciertas macrorreglas a una serie de
proposiciones microestructurales bajo el control de un esquema que representa el
conocimiento del lector y sus objetivos. Las macrorreglas se pueden considerar como
procesos de inferencia que permiten reducir y organizar la informacion.

Borzone (2004) realizo un estudio acerca de la capacidad de comprension de textos en
nifios de cinco afios de nivel socioecondémico bajo en la ciudad deﬁiuenos _ﬁ:ire& en el
que, durante el ciclo lectivo. la maestra les lee cuentos y luego interactiia con ellos y, al
final del afio, nota que los nifios que participaron de la experiencia de intervencion
pedagdgica focalizada en la lectura frecuente, mostraron un incremento en sus
habilidades para comprender eventos, y para producir historias. Tomando como
referencia el patron evolutivo, se puede decir que entre el comienzo vy el fin del afio
escolar se produjeron avances en el desarrollo de los recursos cognitivos y lingiiisticos

de ese grupo de nifios.



Delfior (1994) define a la conciencia fonologica como la posibilidad de llevar a
cabo .. discriminaciones reflexivas, y se manifiesta en la capacidad para conocer y
manipular los segmento sen que pueden descomponerse las palabras... . Mas adelante.
pretenderéd comprobar la existencia de relaciones entre habilidades metalingiiisticas y la
adquisicion de la lectoescritura. A lo largo del trabajo, cita numerosas investigaciones
que avalan la relacién antes expresada, como por ejemplo los trabajos de Bradley y
Bryant (1978). en los cuales la conclusion es que en nifios deficientes la conciencia
fonoldgica es causa posible de deficiencias en lectoescritura. Finalmente concluye que
«_..las investigaciones de disefio correlacional prueban que exisie una relacion entre
habilidad fonoldgica y aprendizaje de lectura, y que la misma es todavia mayor en
escritura... .

3

Gonzalez (1996) concluye que el conocimiento fonolégico “...influye
decisivamente en la lectura entre los seis y ocho afios y que el conocimiento Jfonoldgico
esta altamente relacionado con distintas variables lectoras, siendo la mayor influencia
en la exactitud lectora, luego en la comprensién lectora y por ultimo en la velocidad
lectora...”.

Agregando algo mas a lo anterior. Piacente (2005) sefiala como conclusion de su

‘...la comprensién lectora involucra olros aspectos, pero que el

3

trabajo que
reconocimiento fluido de palabras constituye algo asi como la condicion de posibilidad
para que los oiros conocinienios coadyuven al procesamiento complejo que se pone en
marcha en la comprension... " y mas adelante ya a modo de recomendacion explica que
“ _en la ensefianza del lenguaje escrito deben proporcionarse oportunidades variadas
que promuevan el interjuego del lector y el texto ... pero ello no puede hacer olvidar las
necesidades de conocer las demandas cognitivas que impone el objeto de conocimiento,
el sistema de escritura que debe ser ensefiado de manera explicita...”.

Lo expuesto nos anima a generar este estudio con el objeto de encontrar
evidencia experimental que avale la hipotesis de que existiria una relacién entre
habilidades metalingiiisticas y comprension lectora y que la confirmacion de la misma
permitiria mejorar la descripcién de las relaciones entre ellas, ademas de servir como
insumos para el disefio y la implementacion de estrategias o planes de intervencion que
en el ambito especifico de la escuela permitan mejorar la promocion de la ensefianza

explicita de estas habilidades y, consecuentemente, mejorando la comprension lectora



Objetivo general:

Determinar las relaciones entre las habilidades metalingiiisticas y la comprension
lectora en nifios de 1° a 3° afio de la Educacién Primaria Bésica, considerando

particularmente el tipo de escuela a la que asisten.

Obijetivos particulares: .
.t/ . P

e X L
e Determinar la

Féfg’é'idﬂés "de las diferentes habilidades metalingiiisticas con la

comprension lectora ’
oy L B

e Determinar si la'asistencia a escuelas publicas o privadas genera diferencias en el
desempefio de habilidades metalingiiisticas o de comprension lectora.

Hipotesis:

e Los individuos que obtengan mayores puntajes en las tareas que evalan habilidades
metalingiiisticas tenderan a presentar un mejor rendimiento en tareas de
comprensién lectora.

e Los alumnos de escuelas de gestion privada tenderdn a presentar mejores

desempefios en habilidades metalingiifsticas y comprension lectora que los alumnos

de escuelas de gestion publica.

Metodologia

Muestra intencional, de aproximadamente 250 nifios. alumnos de primer. segundo y
tercer aflo. con edades entre 6 a 9 afios, de escuelas publicas y privadas de la ciudad de

Mar del Plata. rire 7 by : )

Instrumentos:
Para evaluar las habilidades metalingiiisticas y comprension lectora se utilizaran escalas
de la Bateria de Evaluacién Neuropsicologica Infantil, ENI (Matute, Ardila, Ostrosky-

Solis. 2007) . “{ip
/ Para evaluar comprension lectora se utilizaran las pruebas de comprension de lectura de
" oraciones, comprension de la lectura de un texto en voz alta y comprension de lectura
silenciosa.

Para evaluar habilidades metalingiiisticas se aplicaran las pruebas de sintesis fonética,

/ conteo de sonidos, deletreo y conteo de palabras.



Plan de analisis de los datos:

Los_resultados obtenidos a través de-dichos-instrumentos seran—sometidos-a-andlisis
estadistice. Se realizara un andlisis estadistico descriptivo para caracterizar las variables,
y analisis correlacional para establecer el nivel de asociacién entre dichas variables. Se
obtendran medidas de tendencia central, frecuencias y porcentajes. Se aplicaran ademas

pruebas de correlacion del-producto-de-momentos-de Pearson, para determinar los

.- . o 1, f o e . I o § . -
niveles de asociacién entre variables. // X Ltdl el Qﬂf, | oluas v/ 1
A — g '__'f'h e L 4 ) _ q. \
e 4D / (D T £
Lugar de realizacion de trabajo: LG

Centro de investigacion de Procesos Basicos, Metodologia y Educacion (CIMEPB) de

la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de Mar del Plata

Cronograma:

ﬂ Tareas Mes 1 Mes 2 | Mes 3 Mes 4 |
1 — -

Confeccion y elaboracion : “

del marco teérico : .

Administracion de

instrumentos

Correccion y carga de
| datos

Analisis estadisticos de
los resultados.

Elaboracion de informe |

she s
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introduccion

Los seres humanos estan marcados desde que nuestra especie adquirié las
condiciones de posibilidad para el mismo por el lenguaje. Estas condiciones de posibilidad
fienen un sustrato organico que s el aparato fonador constituido por la laringe Y
estructuras vecinas, la lengua gue permite |a articulacion de los sonidos, mas este
sustrato necesita de la regulacion de un sistema cognitivo que mas alla de las discusiones
se sabe ubicado en el cerebro en el cual se encuentran regiones 0 zonas que permiten el
reconocimiento de los sonidos ingresados por ¢l sistema auditive , su decodificacion y
otorgamiento de significado. y en un camino inverso generan la posibilidad de dar
respuestas 2 partir de la intencion comunicativa, por medio de la seleccion de las ideas-
representacion primero y luego su puesia en practica a través de la utilizacion de los
‘onemas correspondientes para que el mensaje pusda ser emitido y comprendido por el
virtual interlocutor. Este es un esquema muly simple de como se daria la comunicacion
humana, con el advenimiento de la escritura cada cultura debio implementar un sistema
de simbolos gue permitiera representar en forma arbitraria los sonidos, esto implico =
cuestion de convenir cuales serian ios simbolos entre los integrantes de dicha cultura. en
principio para gue fueran entendides por al menos un grupo de |a sociedad. y en segunda
instancia para poder ser trasmitido a proximas generaciones. Queda entonces planteada
la cuestién de la lectura como una accion gue al principio podria entenderse como la
simple decodificacion de lo escrito. sin embargo , en la actualidad esta convenido gue es
un hecho gue por mucho excede jo anterior y esta atravesado por diversas cuastiones:
epocales, sociales, tedricas, de transposicion teorica, practicas docentes .

Desde lo epocal huelga decir que no fue sino hasta mucho despues de la
invencion de la imprenta y de la escolarizacion masiva, que la mayoria de |z poblacion
tuvo acceso con mayor 0 menor éxito a textos escritos., y con elio a la alfabetizacion.

En cuanto a aspectos sociales si bien es mucho lo gue puede decirse, a los efectos de
este rabajo solo se delimitaran algunas cuestiones que se sabe intervienen, al menos
algunas tangencialmente, en las condiciones de posibilidad para que un sujeto acceda a
un texto, y pueda comprender lo que este encierra fras el complejo sistema de simbolos y
reglas de combinacion de jos mismos. Dado gue la muestra abordada en esie trabajo se

sitaa en la ciudad de Mar del Plata, Republica Argentina, y comprende un rango etareo
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que va desde los seis a nueve afo, tomaremos aquellos aspectos que de alguna manera
incidan en la relacién del sujeto con el texto. Una de ellas es de orden histérico y es la
implementacion de distintas politicas economicas y educativas que devinieron sobre todo
después de la década de los noventa en el declive de la institucién educativa. Y en la
posterior perdida de legitimidad en cuanta instancia que prepara a los alumnos para el
mundo del trabajo sin perjuicio de continuar estudios superiores. Estas politicas
neoliberales aplicadas en forma masiva durante el menemismo supusieron un corrimiento
del estado de lo publico, entre ello la educacién que paso a ser vista como gasto y no
inversion. El traspaso de instituciones nacionales a las provincias implico que el
presupuesto de las mismas debiera contemplar ahora nuevas escuelas a las ya
existentes, esto se tradujo en el consabido deterioro edilicio, de servicios, que s& expreso
en protestas sistematicas de los trabajadores de la educacion. En este contexto 2 escuela
publica dejo de ser un instrumento de igualdad para transformarse en reproductora de la
desigualdad social. (Filmus. 2001) Este autor explica como la escuela publica siempre fue
el instrumento para generar igualdad social de manera gue se transformo en no pocos
casos en herramienta de ascensc social. Por otra parte Svampa ( Svampa. 20 5) sefiala
un fenémeno que acompafio al anterior y fue la proliferacién por un lado . & expensas de
estratos sociales beneficiados en este periodo, de instituciones educativas privadas., en
tanto que los perdedores del nuevo modelo econémico engrosaron las filas en las aulas
de instituciones publicas.: “esta nueva forma de socializacién se desarrolla en un amplio
espacio comun que tiene como marco natural la red socic espacial en la cual se
encuentran barrios privados . countries y los diferentes servicios ( shoppings). mufticines y
sobre todo colegios privados” (Svampa, 2005). Estas ultimas al perder buenz parte del
apoyo economico estatal se convirtieron en deudoras de sus respectivas cooperadoras, o
cual segmento aun mas el servicio educativo publico, pues aguellas instituciones con
cooperadoras mas solventies aventajaron a ofras gue carecian de esta ventaja. La
consecuencia de esto fue que la educacion paso de ser un bien garantizado por el estado
para frasponer barreras sociales, a una mercancia a Consumir, de esta forma solo
quienes tienen acceso al consumo también lo tienen a la educacion, entendida esta como
un proceso continuo, sostenido por algun tipo de unidad familiar, que de alguna manera
garantiza el sustrato sobre el cual intervendran las acciones educativas sistematizadas
desde la institucién. En tal sentido entonces aquellas clases sociales que sufrieron los
avatares del sistema, esio es la clase obrera y sectores bajes de la clase media, vinieron

a2 sumarse a los pobres estructurales comenzando a sentir la degradacion de los Servicios
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entre ellos el educativo, que ahora si en virtud de su segmentacion tendera a reproducir |a
desigualdad social, asi : “la ceguera frente a las desigualdades sociales condena y
autoriza a explicar todas las desigualdades- particularmente en materia de eéxito
educativo- como desigualdades naturales, desigualdades de talentos. Similar actitud se
halla en la légica de un sistema que, baséndose en el postulado de la igualdad formal de
todos los alumnos como condicion de su funecionamiento, no puede reconocer ofras
desigualdades que aquellas que s deben a talentos individuales.” (Bourdieu, Passeron,
2003). Si bien en cierto que en los dltimos tiempo se ha tratado de abreviar la brecha
descripta por los autores de la cita anterior, mucho queda por hacer. Revisando los fines
de |a educacién primaria en el ministerio de cultura y educacion de la provincia de buenos
aires, queda expreso que enire los objetivos de la misma se cuentan el desarroilo de
competencias comunicativas y la formacion de lectores activos. sin embargo las cohortes
de alumnos egresados de dicho nivel muestran sobre todo en instituciones publicas

periféricas serias dificultades de comprension lectora . £si0 gueda ilustrado en la siguient

m
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cita: “en el operativo que se realizo en el afio 2000 de lengua. la media de las respuesta

o

correctas fue de 59,35 %. indicando que la practica de la lectura que se hace en el aul
queda reducida a respuestas sobre preguntas explicitas sobre el texto . sin favorecer &
comprension mas amplia del alumno’(Urquijo, et al, 2005). Siguiendo estos auiores. se€
puede decir gue Montes (2004), presento los resultados de una investigacion realizada
en Mendoza, en relacion a la capacidad lectora de los alumnos, se comprobo que Jos
sujetos que ingresan al tercer ciclo de EGB presenian serias dificultades en la
comprension linguistica. (Urquijo. et al, 2005).

Lo anteriormente expuesto nos lleva al punto siguiente, el de las teorias y su transposicion
didactica, se observa gue ha sido en autores de la teoria cognitiva donde actuaimenie han
abrevado las practicas vinculadas 2 la ensefanza de lecto-escritura y dos soOn
fundamentalmente los nombres salientes: Piaget v Vigotsky, ya que ambos auiores han
realizado importantes aportes. Por una lado Piaget investigo desde un punto de vista
epistemologico como s€ construye el conocimiento en el sujeto, lo cual lo llevo & formular
el principio de que el sujeto cognoscenie es un sujeto activo que medianie acciones
sobre |a realidad trata de aprehender esta ultima en una sucesion de etapas de equilibrio
interrumpidas por desequilibrios después de los cuales s& construyen nuevas estructuras
sobre las anteriores produciéndese a su Vez el paulatino descentramiento del sujeto, la
complgjizacion de su pensamiento Y el corrimiento desde la inteligencia sensorio motriz,

pasando por la concreta hasta el estadio de operaciones formales, en estos pasajes
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juegan roles importantes la posibilidad de simbolizacién del nifo y el pasaje del habla
egoceéntrica a la social. En Piaget la nocion de equilibrio es central por cuanto explica por
que el sujeto en interaccion social con la realidad trata de asimilar objetos de la misma
produciéndose 2 acomodacion de esguemas previos a la nueva situacién y traduciéndose
esto en aprendizaje. Si bien para este autor el medio social es importante sera el polo
biologico del individuo Y la maduracién de su sistema nervioso lo que posibilitaran NUevos
aprendizajes. Vigotsky propong por otro lado una evolucion diferente del habla en el nifio,
indica que el lenguaje empieza siendo social y a medida gue es internalizado por el nifio
pasa de dirigir a preceder sus acciones, yendo del polo social al egocéntrico. Otra nocion
importante es la de zona de desarrollo proximo y 12 importancia del medio social como €l
facilitador del desarrolio. Otros aufores como por ejemplo, Ausubel plantean el
aprendizaje como el resultado de 12 modificacion de la estructura cognitiva del sujeto en
virtud de la incorporacion de conceptos nuevos a iravés de otros que el denoming
inclusiones en su modelo de aprendizaje supra ordenado. Como vemos a mayoria de
estos autores parten de la concepcion de un sujeto activo. en el cual la veriiente social v
bioldgica converge para constituir las condiciones de posibilidad de los aprendizajes.

Para comenzar con nuestro trabajo, sin ampliar demasiado €l tema de nuesta
investigacién, resuita necesario especificar con mayor precision  que &S lo que
entendemos cuando Nos referimos 2 la lecturay 2 la escritura como formas para lograr fa

comprension.

EL ACTO DE LECTURA

Para comenzar es importants definir que se entiende por acto de lectura, *... existe
acuerdo en la literatura en consideraria como una actividad compleja que parte de la
codificaciéon de los signos escrifos v termina en la comprension del significado de /as
oraciones y los textos. Durante esta actividad el lector mantiene una actitud personal
activa y afectiva, aportando sus conocimientos para interpretar la informacion. regulando
su atencién, su motivacion y generando predicciones y preguntas sobre Jo que esta
leyendo...” (Sanchez, 1999).

En “Teorias y métodos de la ensefianza de la lectoescritura. Perspectivas de la
Psicologia Cognitiva” (Andrés, M. L Canet Juric, L. y Urquijo, S. 2005) se expone que
existe consenso en considerar la lectura en relacion a dos ideas principales. Por un fado

que “...fa lectura es un acto de comunicacion que conlieva comprender a nuestro distante
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interlocutor” 'y que “...[a comprension — resultado natural de la lectura- es fruto de un
complejo sistema de acciones en el que cabe diferenciar dos tipos de operaciones
cognitivas. Por un fado, las que nos permiten reconocery acceder al significado de las
palabras escritas; por otro, las operaciones 0 acciones mentales que intervienen en fa
interpretacion del texto...”. Siguiendo el mismo texto, se puede decir desde la psicologia
cognitiva gue son cuatro los procesos mentales que intervienen en el acto de |a lectura, se
detallan brevemente y en forma general a continuacion.

A través del proceso perceptivo, “se produce la extraccion de informacion acerca
de las formas de las letras de la palabras”, informacion gue aparece en un instante breve
en la memoria iconica. la cual permite identificar el material percibido como material
linglistico. Luego se hace necesaria la memoria 2 largo plazo en la cual se encueniran
representados sonidos de las letras del alfabeto. (Andrés. M. L: Canet Juric, L. v Uraguiio
S. 2005)

Siguiendo este recorrido, el proceso 1exico “nermite el acceso al significadc de las

3
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palabras”. Se trata de |2 existencia de un modelo dual de lectura ya que intervienen co
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rutas diferentes para su realizacion(Gonzélez 1996: Clementes. 1987. Cuetos v Vail

m

1989), ellas son la ruta iexica o directa que conecta la forma ortogréfica de la palabra con
su representacion interna vy la ruta fonolégica o indirecta que es la que permite liegar al
significado transformando cada grafema en su correspondiente sonido y utilizando esos
sonidos para acceder al significado (esta ruta sirve para leer palabras desconocidas).
Ambas rutas son complementarias (en Andrés, M. L: Canet Juric, L.y Urauijo, S. 2003).

El proceso sintactico por su parte, “permite identificar las distintas partes de Jg
oracion v el valor relativo de dichas partes para poder acceder eficazmente al significado.
Una vez que han sido reconocidas las palabras de una oracién, medianie este procesc el
Jector determina como estan relacionadas entre si”. Por ultimo. uno de los cuatro procescs
mentales gue intervienen en iz lectura es el procese semantico que se refiere 2 2
comprension de texios, la cual “exige del lector dos importantes tareas: /2 extraccion del
significado y /a integracion en la memoria” (Andrés, M. L; Canet Juric, L. y Urquijo, S.
2005)

En “Teorias y métodos de la ensefianza de la lectoescritura. Perspectivas de la
Psicologia Cognitiva” (Andrés, M. L Canet Juric, L. y Urquijo, S. 2005) los autores
sefialan que existen diferentes modelos de ensefanza 2 ser considerados, para la

lectoescritura, los cuales s& dividen en dos grandes grupes. Por un lado les métodos de
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marcha sintética, por otro lado los métodos de marcha analitica. A continuacion de
detallan brevemente cada uno de estos modelos.

En los métodos del primer grupo, vl estimulo presentado es un elemento aislado
que no posee significacion en si, el proceso requerido es el de la sintesis. Se presenta al
alumno una letra o silaba y se lo debe estimular para que llegue a |a lectura de la palabra,
frase y oracion”. Se destacan el método fonético (el cual parte de la ensefianza de la letra)
y el método Montessori (el cual se basa en que los nifios trabajen con un “alfabeto movil”
realizado con letras brillantes y con letras recortadas en papel de lija, se dispone de “cajas
de letras”, cada nifio cuenta con esie material y con el compone las palabras gque la
maestra le solicita, luego coloca cada letra en el casillero correspondiente para cada letra)

En los métodos del segundo grupo “of estimulo presentado es Un elemento global,
en contexto; que POSES significacion en si. el proceso requerido es el analisis. Se presenta
al alumno una palabre. frase U oracion y se lo debe estimular para queé fleque & la
comprension de la silaba v de la letra”. Los métodos destacados en este grupo son &l
método de la palabra generadora (€N ol cual se parte de la presentacion oe la palabra
para luego proceder a su analisis en silabas v letras. y finalizar con la recomposicion de la
palabra por medio de la sintesis), €l método de oracion generadora (en el cual el estimulo
presentado €s una oracién o narracion).

Existe un modelo cognitivo de lectura que establece que “an términos generales es
posible identificar dos niveles de procesamiento durante la lectura: s decodificacion de
palabras individuales de un fexio & partir de Sus representacionges ortogréficas y el
procesamiento de oraciones y otras unidades superiores del texio que conducen a ia
construccion del significado mismo” (Borzone de Manrique, A. M. & Signorini. A. 2000). En
correspondencia con estos dos niveles, sefialan las autoras, hay dos tipos de habilidades
linglisticas, por un lado, la formacion de estraiegias de reconocimiento de ias palabras
escritas (codificacion). Y por otro lado, la integracion de los componenies sintactices ¥
semanticos del lenguaje. Dichas habilidades favorecen la comprension, “permiten al lector
ir mas allé de las palabras individuales para acceder a Jos significados de [as oraciones y
estructuras mayores del texto.”

También Perfetti (1985) formula un modelo cognitivo de lectura. Destaca dos
componenies fundamentales en este proceso. Los procesos locales de reconocimiento de
palabras y la construccion del modelo el texto. Sefala que en fa lectura normal estos son
procesos co-ocurrentes. El mismo autor destaca la importancia de la conciencia

fonologica al sefalar que al fomar conciencia de que ias palabras estan formadas por
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sonidos, ver palabras escritas y comenzar a escribir, los nifios inducen las
correspondencias letra-sonido. El conocimiento de estas correspondencias les permite
recodificar las paiabras escritas, recuperar la estructura fonolégica y acceder a su
significado. Le lleva tiempo al nifio dominar este proceso, y a través de los errores y
aciertos en la lectura de palabras y pseudopalabras, se puede inferir que grado de
conocimiento tiene el nifo y que estrategias esta utilizando (en Borzone de Manrique,
2002).

Por otra parte, siguiendo la misma linea de pensamiento de Gunning (1998),
podemos decir que ‘los conocimientos infantiles sobre el lenguaje escrito antes del
ingreso escolar son muitipies y variados. Tales conocimientos se extraen a partir de las
primeras interacciones con el universo de la lengua escrita, integrante sustantivo del
aprendizaje cultural. £l tipo y variedad de esios conocimientos dependera de las
oportunidades de interactuar con diferentes portadores de textos y de pariicipar en
actividades compartidas de lectura y escritura” (en Piacente. T. 2005). Lo que postulan
Ferreyro & Teberosky (1982) es que uno de ios conocimientos importantes sobre 10
impreso corresponde 2 |z diferenciacién entre dibujo v escrifura, gue se alcanza
paulatinamente 2 medida que el nifio relaciona el lenguaje escrito con &i lenguaje oral,
circunstancia gque lo habilita 2 discriminar aguelio gue es "para mirar” de aquello que “se
puede leer” (en Piacente. T. 2005). Ademas, la interaccion con distinies portadores de
texto también favorece Ia discriminacion entre letras v numercs.

Acerca del acto de lectura tambien se puede mencionar gue Piacente, T. (2005)
sugiere que en el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito es necesario reconocer |as
palabras a partir de su configuracion ortografica. El desarrollo de la lectoescritura
evidencia una secuencia ordenada de etapas. En la primera. la etapa logografica. los
nifos reconocen globaimente un numero reducide de palabras a partir de su peculiar
configuracion global y de algunos indicadores grafices o visuales, tales como la forma, el
color, el contexto o el portador que las presenta. En la siguiente etapa, denominada
alfabética, se supone el uso de las reglas de correspondencia grafo fonética. El acto de
lectura implica que el nifio es capaz de conocer las letras, de segmentar las palabras a
nivel del fonema, aplicar las reglas de correspondencia y de recodificar los sonidos
representados para producir las palabras escritas en forma oral. La Ultima es la etapa

ortogréfica, la cual constituye la culminacion de la habilidad de lecturay escritura.



COMPRENSION DEL TEXTO

Para definir que entendemos por comprension de texto tomamos el pensamiento
de Molinari Marotto, C. (1998) desde el cual se puede afirmar que “el lector u oyente debe
/levar a cabo procesos componentes de la comprension, correspondientes a distintos
niveles de procesamiento. Dichos procesos incluyen identificar palabras, recuperar €l
significado de las mismas, detectar estructuras sintacticas y extraer significado de
oraciones individuales (...) ia comprensién del texto exige establecer relaciones que
mantienen unidos los eventos, hechos & ideas descritos por las diversas oraciones que
conforman el texto, mediante nexos de diversas indoles: temporaies. motivacionales,
causales, logicos, etc. Asi. el texto es percibido y presentado en memoria como una
estructura coherente”. Ademas agrega que este representacion constituye la base para el
posterior recuerdo. comunicacion e otres vy para cualguier tarea que requiers acceso 2
informacion almacenada en memoria acerce del fexto.

Segun este autor es necesario gue el lector pueda flegar 2 una representacion
coherente del texio en memoria, debs lograr una representacion integrada. Para lo cual
requiere que cada nueva oracion sea svaluada en relacion con el texto previo. Molinari
Marotto, C. (1998) afirma que lz comprension del texto exige que el lector ponga en
marcha procesos inferenciales que permitan utilizar su conocimiento previo a favor de la
construccion de una representacion coherente del texto. Asegura gue "una inferencia en
comprension del texto puede entonces definirse como la informacion que es activada
durante la lectura sin figurar expliciiamente en el texto”. Agrega que la fuente mas
importante de cohesion textual son 2% expresiones anaforicas. ‘expresion cuya
interpretacion depende de fa interpretacion de otré expresion gue aparece previamente en
un texto —denominado antecedente de la anafora-. siendo anafora y antecedente cO-
referenciales.”

Por otra parte, a partir de ios métodos de ensefanza de la lectoescritura
mencionados en “Teorias y métodos de |2 ensefianza de la lectoescritura. Perspectivas
de la Psicologia Cognitiva” (Andrés, M. L. Canet Juric, L. y Urauijo, S. 2005) los autores
agregan gue existen estrategias posibles para entrenar a los estudiantes en la
comprension lectora. estas estrategias hacen referencia a la activacion de los
conocimientos basicos de los alumnes. formulacion de preguntas, realizaciéon de
predicciones, establecimiento de propesitos para la lectura y resumen sobre o que han

leido. Resaltan que segun Baumann (1983) es el profesor quien al principio debe guiar a
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sus alumnos pero graduaimente los alumnos deben asumir las responsabilidades y actuar
de manera mas independiente cuando lean una historia. Los objetivos planteados por la
lectura con los que activan las estrategias de comprension lectora. Mencionan a su vez
que segun Alonso Y Mateos (1985) el entrenamiento debe ir dirigido a potenciar en el
sujeto la habilidad para construir un modelo sobre el significado del texto, organizar €l

mensaje en una estructura coherente y supervisar su propia comprension.

HABILIDADES METALINGUISTICAS

Resulta interesante preguntarmos 2 cerca de gue son las habilidades
metalinguisticas ya que seguin un estudio realizado por Defior, 1894 (en Andrés, M. L
Canet Juric, L. y Urguijo. S. 2005) parece haber relacion entre estas v Ia adquisicion de la
lectoescritura.

Siguiendo a Garton. Prait (1891). (en Andrés, M. L Canet Juric, L. y Urquijo. S.
2005) “se puede decir quE = concepio de conciencia metalinglistica se refiere 2 E

lenguaje en un nivel en el que el individuo esta centrando

habilidad de reflexionar sobre €
su atencion explicitamente en &l y debe ser capaz de apreciar de gue es sobre el lenguaje
sobre lo que se esta reflexionando. Se frata de consciencia metalingtiistica cuande s€
elige reflexionar sobre el lenguaje (Garton, Pratt 1991). Siguiendo al mismo autor se
puede decir que la capacidad de consciencia metalinglistica posibiiita &l desarrollo de la

consciencia fonologica. iz ~onsciencia de palabras 0 iéxica. la consciencia sintactica y 12

consciencia pragmatica.

Consciencia fonologica:

Sabemos que la conciencia fonologica es “...la habilidad de tener conciencia
sobre los sonidos de ia propia lengua € implica discriminaciones reflexivas e implicaria, la
habilidad de segmentar y Ser conscientes de las unidades del lenguaje oral...” (Urquijo y

{1

otros, 2005), o tambien tal como es definida por Borzone y otros (2004) es “...Ja
conciencia de sonidos y secuencias de so nidos que forman las palabras...”.

Si consideramos la definicion de Piacente, T (2005) podemos decir que se trata de
“aquellas habilidades que permiten al sujeto identificar y manipular deliberadamente los
aspectos sonores del lenguaje oral”. Para dicha autora la amplitud del léxico infantil se

relaciona con la calidad de ios intercambios fingtiisticos del medio hogarefo. Por su parte,
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Delfoir (1994) hace referencia al texto de Mattingly (1972) para afirmar que la consciencia
fonologica es la habilidad de tener consciencia sobre los sonidos de la propia lengua.
Segun Delfoir, una definicion operativa de esta habilidad metalingtiistica especifica, seria
ia habilidad para segmentar y ser conscientes de las unidades del lenguaje oral (frases,
silabas, palabras, fonemas), esta aparece de modo lento y gradual 2 medida que el nifo
desplaza su atencion desde aspectos significativos del lenguaje hacia la conciencia de
sus estructuras y de las unidades o segmentos que lo componen. La autora postula que
el desarrollo de esta conciencia y de la habilidad en las tareas que la presuponen, tiene
una gran importancia en el éxito de la adquisicion de la lectura'y viceversa. El nifio llega a
captar las caracteristicas basicas del lenguaje oral y escrito (que los simbolos escritos
representan unidades del lenguaje y que las unidades del lenguaje que se€ representan
son los fonemas sistematicos) 2 iravas de un lento amanecer de |2 conciencia linglistica.
Una parte de eliz, dice la autora. |2 consciencia fonologica. s& refiere a la capacidad para
reaiizar discriminaciones refiexivas. Se manifiesta en la habilidad para conocer
manipular los segmentos que S pueden descomponer jas palabras.

Delfoir (1994) cita también en su trabajo a Morais (1991) para afirmar que la
relacion entre consciencia fonologica y lectura es reciproca. interactuando la una sobre la
otra yz que. parece que existen diferentes niveles de conocimiento fonolégico. Unos
serian anteriores a la adquisicion de la lectoescritura y predictivos del éxito de su
aprendizaje. otros serian posteriores. Asegura gue en la actualidad las teorias explicativas
han evolucionado hacia unz hipotesis interactiva que reconoce una influencia multipie,
actuando en ambas direcciones, 0 $€a. las habilidades fonologicas serian a la vez causa y
consecuenciz del aprendizaje de ia lectura y la escritura (Bertelson, 1986; Bertelson,
Morais, Alegriz y Content. 1985 Bradley y Bryant. 1985; Morais, 1987; Perfetti, 1985).

Segun Andres, Calero y Raquel, Pérez (1993) crear conciencia fonetica es
favorecer un conocimiento consciente de que &l lenguaje puede ser descrito como una
secuencia de segmentos. Hacer comprender al sujeto la estructura segmental del habla. A
esto se puede agregar que sé desarrolla participando en situaciones de juego con sonidos
y contacto con la escritura (Borzone, A. M.: Rosemberg, C.; Diuk, B.: Silvestri, A. & Plana,

D. 2004).

En “Teorias y meétodos de la ensefianza de la lectoescritura. Perspectivas de la
Psicologia Cognitiva” (Andrés, M. L: Canet Juric, L. y Urguijo, S. 2005), se reconoce el
aporte del trabajo de Gonzalez (1996) en el que queda asentado que el Conocimiento

Fonético es una variable significativamente predictiva del éxito en la lectura entre les 8y 8
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afios, y que el poder de prediccion se considera alto en esas edades. “El Conocimiento
Fonético ya ayuda a los sujetos, a partir de los 6 afos, a aprender la correspondencia
grafema-fonema y a analizar las palabras habladas en sus compontes fonéticos, que
seran transformados en grafemas; sin embargo, es & los 7 U 8 afios cuando su
importancia es mayor. El hecho de que a los 6 afios el Conocimiento Fonético ya tenga
importancia en la lectura podria ser debido a que en el inicio de su aprendizaje los sujetos
ya poseen un cierto nivel de desarrolio del mismo, que facilita al aprendizaje lector; o bien,
a que han recibido un entrenamiento por métodos silébicos o fénicos. Por otra parte, el
Conocimiento Fonético es una variable altamente predictiva de todos los componentes

lectores —exactitud, velocidad y comprensién- entre [os 6 y 8 afnos.”

Segun Borzone de Manrique (2002) es el estudio de Bradley y Bryant (1883) el
primero en demostrar |2 existencia de una relacion causal entre el desarrollo de la
conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectura y la escritura: ya gue este tipo de
concienciz promueve Yy facilita el aprendizaje inicial y los avances gque provoca este
proceso persisten durante un curso de varios afos. Se trata de un estudio predictivo gue
muestra que en situaciones comunes de aprendizaje, existe una relacion entre concienciza
fonologica y habilidades de lactura y escritura: cuando mayor es la conciencia fonoldgica,
mejor es el desempeno de los nifos. Un factor gue influye en la dificultad de su
ensefianza aprendizaje es que la lengua posea una ortografia transparente U opacs,

segun la consistencia en las correspondencias grafemas- fonemas ¥ fonema-grafema.

Borzone (2002) muesira numerosos trabajos en los cuales hay una asociacion
entre conciencia fonoldgica vy lectura comprensiva, entre ellos mencionamos el programa
desarrollado en un jardin de infanies publico de nifies de cinco afios de la ciudad de
Buenos Aires en el cual la ensefianza explicita de la conciencia fonologica demesiro estar
asociada a escritura y leciura, liegando al terminc de primer grado a explicar por si sola el

25%de la variacion en la lectura.

Borzone de Manrigue (2002) afirma que hay un fuerte impacto de este fipo de
conciencia en el proceso de alfabetizacion y elabora un programa inicial de la lectura y
escritura que segun sus palabras ha adoptado como marco los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la teoria socio historico cultural de Vigotsky. Este programa “propone que
las intervenciones docentes respondan a los concepios de Zona de Desarrolio Potencial,

andamiaje y participacion guiada que se derivan de dicha teoria. En consecuencia con
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estos principios, los maestros juegan un rol relevante y su desemperio se analiza en
funcién de las estrategias que ponen en juego en la interaccién verbal considerada como

la matriz de todo aprendizaje.”

Otro autor reconocido hace un estudio sobre este tema, Sanchez (1996) considera
que la via fonologica es un instrumento importante para crear una representacion
ortogréfica de las palabras. A su vez, revaloriza la importancia de la automatizacion de la
decodificacion en el proceso de adquisicion de la lectoescritura a traves de tres
afirmaciones con las que manifiesta su acuerdo. En primer lugar, un lector competente
dedica todos sus recursos atencionales a los procesos de comprension y no a reconocer
palabras. En segundo lugar, para que se de la primera condicion es necesario haber
liegado a automatizar las operaciones de reconocimiento de las palabras hasta tal punto
gue reconocer una palabra requiera apenas recursos atencionales. Decir gue se
automatizan no guiere decir que dejen de intervenir. En tercer lugar, ese automatismo se
alcanza cuando se da la experiencia repetida de leer. La paradoja que el autor planiea en
este punto es la siguiente: para comprender £s Necesario sutomatizar y para automatizar

es necesario leer mucho. y para gque uno lea mucho es necesario comprender.

Como se podré ver a lo largo de este trabajo es sobre este tipo de habilidad
metalingliistica que se han orientado Iz mayoria de los estudios, por lo cual es posible
hacer un recorrido mas enriguecedor. Segun Carrillo y Sanchez (1991) las investigaciones
actuales han puesto énfasis en la consciencia fonologica ya que el desarrollo de la misma
y de la habilidad en las tareas que Iz presuponen, tienen gran importancia en el éxito de la

adquisicion de lz lectura y viceversa.

Consciencia léxica o de palabras:

Se sabe que la conciencias léxica se entiende como “../a capacidad de
comprension por parte del nifio de gue una palabra es una unidad distinta de otras y de
que es un simbolo arbitrario que no conlieva refacion directa con el objeto que
representa...” (Urquijo ¥ otros. 2005), o también como *...1a posibilidad de ver las palabras
como unidades separadas...” (Borzoney otros, 2004).

El aprendizaje de la lectura promueve el desarrollo de la conciencia léxica por que
la escritura permite ver las palabras como unidades separadas puesio que en los texios
hay espacios entre elias (Borzone, A. M. Rosemberg, C.; Diuk, B; Sitvestri, A. & Plana,
D. 2004).



En “Teorias y métodos de la ensefianza de la lectoescritura. Perspectivas de la
Psicologia Cognitiva” (Andrés, M. L; Canet Juric, L. y Urquijo, S. 2005) se menciona que
“los procesos léxicos también llamados de reconocimiento de palabras permiten el acceso
al significado de las mismas. Este proceso se ha denominado modelo dual por que
intervienen dos rutas para su realizacién: la ruta léxica o directa y la ruta fonolégica ©
indirecta”. Si bien ambas rutas son complementarias, la ruta léxica conecta la forma
ortografica de la palabra con la representacion interna, mientras que la ruta fonologica
permite llegar al significado transformando cada grafema en su correspondiente sonido Y
utilizando los sonidos para liegar al significado. Entonces, cuando se comienza la
ensefianza sistematica de la lectura lo que se esta desarrollando es la ruta fonolégica y 2
medida gue se incrementa la habilidad con la experiencia. la via léxica se hace
predominante.

Segun Piacente, T (2005), un aspecto muy importante en el conocimienio de una
lenguza es &l conocimiento del aspecto representacional o significafivo, particularmente el
conocimiento de las palabras. Destaca la importancia de la teoria realizada por Saussure,
para guien la relacion entre el signo lingtistico conformado por la forma sonora de las
palabras (llamada significante) y el concepto al que remite (lamado significado) es
arbitrario o inmotivado. Piacente, T (2005), destaca que “las palabras son unidades de
representacion. qué almacenamos en nuestra memoria. Para explicar de que manera
estan almacenadas oS psicolingtiistas han elaborado la nocién de “diccionario mental”
para designar el sistema que comporta el conjunto de los conocimientos de los que
dispone un sujeto sobre las palabras de su fengua, que esta relacionado con el tipo.

cantidad y calidad de experiencias a o largo def ciclo vital’.

Consciencia sintactica:

L2 conciencia sintactica supone « un constructo tedrico que alude a la conciencia
reflexiva por parte del nino de la gramatica de ias oraciones...” (Urguijo y otros, 2005),
también se puede entender COmo « 13 conciencia que tiene el nifio de la construccion
correcta o no de una oracién...” (Borzone y ofros, 2004).

La consciencia sintactica alude a la consciencia reflexiva por parte del nifo de la
gramatica de las oraciones. Lo que se precisa es la reflexion deliberada y controlada
sobre la gramaticidad de las oraciones y no el conocimiento tacito involucrado en la
produccion y en la comprension del habla (Garton, Pratt 1991). Los nifios mas pequefos

estan mas atentos al significado que a la estructura del lenguaje. Rechazan oraciones
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gramaticalmente correctas si su significado contradice la experiencia que ellos tienen. Los
nifos muestran conciencia sintactica cuando pueden decir si una oracion es
gramaticalmente cofrecta o no, © corregir una oracién incorrecta (Borzone, A. M
Rosemberg, C.; Diuk, B.; Silvestri, A. & Plana, D. 2004).

Piacente, T (2005) habla de la combinacion de las palabras o sintaxis, destaca que
“asi como los fonemas se combinan entre ellos para formar unidades de nivel superior,
silabas o palabras, estas Ultimas se combinan para formar unidades de nivel superior
como las frases”. Segun este aufor todos los hablantes tienen intuiciones sobre como se
organiza sintacticamente su lengua y aun sin poseer conocimientos especificos de
sintaxis “saben” cuando una combinacion es adecuada Yy cuando no lo es. A suU vez,
pueden determinar si tienen o no sentido. Afirma que “axisten dos procesos que participan
en la sintaxis. ninguno de los cuales por si solo explica como construimos nuestras
oraciones: estructura (se refiere a las relaciones de las palabras entre si y con la totalidad

de la emision) y significado”

Consciencia pragmatica:

Lz conciencia pragmatica es, segun Urquijo (2005) “...el conocimiento de |/

W

gramatica de [as raciones...” (Urquije y otros, 2005). La conciencia pragmatica
“_..supone un abanico de temas que incluyen la reeleccion del nifio sobre procesos de
comunicacion. su comprension de las influencias sociales sobre el lenguaje v su frabilidad
para evaluar la consistencia de las proposiciones linglisticas de entrada...” (Urguijo y
otros, 2005), “...formas del lenguaje adecuadas al contexto de comunicacion...” (Borzone
y ofros, 2004).

Se refiere a la habilidad para darse cuenta de gue uno como hablanie u otras
personas hacen un uso apropiado o no del lenguaje, implica tambien darse cuenta de que
el discurso de oira persona no s coherente, gue no tiene sentido (Borzone, A. M
Rosemberg, C.; Diuk, B.; Silvestri, A. & Plana, D. 2004). Piacente, T (2005) menciona gue
la funcion pragmética surge alrededor de los 18 y 24 meses de edad de una persona, esta
funcién se refiere a la expresion del lenguaje en cuanto a accion, en cuanto al uso del
habla para categorizar fendémenos del medio y relatar sus propias experiencias. Se
relaciona con el desarrollo de la sintaxis, que apareceria caracteristicamente a partir de

estas edades.



Con respecto a las habilidades metalingtisticas y al funcionamiento cognitivo en
el aprendizaje de la lectura, Urquijo (2012) realiza una investigacion en la cual destaca
que “el desempefio en las tareas que evaluan habilidades metalingiiisticas se asocia, de
forma sistemaética y solida, con niveles medios y altos a todas las tareas de precision de
lectura evaluadas, de palabras, de no-palabras y de oraciones y de comprensién lectora,
demostrando la impoitancia de Su dominio como prerrequisito para favorecer la
alfabetizacion. Aquellos nifios y nifias que demuestran mejores desempefios en
conciencia fonoldgica, conteo de sonidos de letras y palabras y deletreo tienden, de forma
sistemética, a presentar mejores desempenos en lectura. El conocimiento y la reflexion
consciente sobre los diferentes niveles del sistema linguistico parecen tener vital
importancia para la adquisicion de la lectura. I a toma de conciencia sobre los sonidos de
la propia lengua (conciencia fonologica) vy la capacidad de aislar las palabras que
componen una oracion y comprender gue se trata de una unidad linguistica separada
(conciencia léxica) se van perfeccionando, alcanzando grados mayores de experticia con
el aprendizaje de la lectura. sin embargo parecen ser claves para el procesc de
alfabetizacion. Esos resultados confirman los supuestos de estudios anteriores (Borzong
ef al., 2004; Ball, 1997; Oft, 1097: Stiller, 2005) y permiten sostener que ambos se apoyall
mutuamente entre si y mejoran con la escolarizacién. Sin embargo, coincidimos con
Guimaraes (2002) e insistimos en que Su desarrolio es un tema tan complejo que requiere
que se realicen estudios fongitudinales que permitan determinar como se relacionan con
ja lectura durante todo el proceso de adquisicion” agrega que “los datos obtenidos
permiten confirmar que la adquisicion de la lectura se entiende como un proceso que tiene
prerrequisitos cognitivos™ y que “ademas de los factores cognitﬁfos individuales. el
aprendizaje de la lectura se asocia a ofras variables de importancia, como la exposicion a
la Jectura. al contexto alfabetizador, O al desarrollo de una actitud y motivacion positivas.

Leer y escribir constituyen esencialmente practicas sociales y comunicativas™

Oakhill et al. (Cain y Oakhill, 2003: Oakhill, Cain y Bryant, 2004) realizaron
investigaciones que mostraron diferencias entre sujetos caracterizades como buenos 0
malos en tareas referentes a la comprension, a partir de los 8-9 afos de edad.
Concluyeron que la comprension lectora a partir de esa edad, se veria asociada tanto a
diferencias en lectura de palabras vy vocabulario, como con la capacidad de construir
representaciones del texto mas ricas e integradas: realizar inferencias conectivas, integrar

la informacion del texto. entender la estructura del relato y monitorear su compransion.
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Piacente, T. (2005) realiza una investigacion en la cual destaca la importancia de
los aspectes socio econdmico en la adquisicion de la comprension lectora, desce su
perspectiva la alfabetizacion en sentido amplio constituye un continuo que comienza antes
de la escolarizacion y su desarrollo se extiende a lo largo de toda la vida. Segun Piacente,
T. (2005), la alfabetizacién emergente reiaciona los conocimientos y habilidades
prelectores con los que se desarrollan con posterioridad al ingreso escolar. Sugiere que
en el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito es necesario reconocer las palabras a
partir de su configuracion ortogréfica. E| desarrollo de la lectoescritura evidencia una
secuencia ordenada de etapas. En la primera, la etapa logografica, los nifios reconocen
globalmente un numero reducido de palabras a partir de su peculiar configuracion global y
de algunos indicadores graficos o visuales, tales como la forma, el color. el contexto o el
portador que las presenta. En la siguiente etapa. denominada alfabética, s supone el uso
de las reglias de correspondencia grafo fonética. Implica gue &l nifc es capaz de conocer
las letras, de segmentar 2 palabras a nivel del fonema. aplicar las reglas de
correspondencia y de recodificar los sonidos representados para producir las palabras
escritas en forma oral. La ultima &s ia etapa ortogréfica, la cual constituye Iz culminacion
de la habilidad de lecturay escritura.

Siguiendo la investigacion realizada en “Teorias y métodos de la ensefnanza de la
lectoescritura. Perspectivas de la Psicologia Cognitiva” (Andrés. M. L; Canet Juric. L. vy
Urguijo, S. 2005). s& puede hacer referencia a la importancia de disponer de estrategias
para el aprendizaje de la comprension leciora & parte de las desirezas espaciales.
graficas, fonéticas y otras necesarias para la lectura (Otero y Peralbo, 10g2: Palincsar v
Brawn, 1983, del Rio 1985). Se refieren 2 que el nifio debe contar con esguemas y macro
estructuras previas gue ie brinden la posibilidad de buscar en la lectura significados,
reconocerios, inferirlos y organizarlos, una vez adauiridas las destrezas de decodificacion.

Estos esguemas y saberes previos a los que s€ alude en el péarrafo anterior
estarian desde la teoria piagetiana sostenidos en un sustrato biolégico tal cual es el
sistema nervioso central y los factores madurativos inherentes y por la puesta en marcha
de acciones del sujeto sobre la realidad o experiencias, estas ultimas producirian la
permanente reestructuracion de esquemas en sentido mayorante, es decir produciendo
diferenciaciones y aumentando la complejidad de la estructura cognitiva. Si se siguen los
desarrolios de Vigotsky se infiere que el autor privilegia el factor social como motor del
desarrolio, aun a pesar de las diferencias entre esics investigadores es claro que una vez

dada la maduracion del Sistema nervioso central como condicion de posibilidad para que
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se produzcan aprendizajes el factor social y las variables que € el incluyen se hacen
determinantes para el desarrollo de habilidades, destrezas Yy construcciéon de
conocimientos en el nifio. Para el caso que nos ocupa son varios los autores que
reclaman una mirada sobre aguellas cuestiones que se relacionan con las experiencias
previas a la escolarizaciéon formal, asi se nombran factores como la amplitud de
vocabulario y la posibilidad de interaccién del nifio con diferentes portadores de texto.
Estas experiencias permitirian al nifio generar interés por las palabras y su uso, también
se desarrollan estrategias lectoras como la construccién de categorias textuales gue
facilitan la elaboracién de modeios o esquemas basicos a partir de los cuales el nino
puede inferir las caracteristicas de los textos infantiles, por caso los cuentos, en los cuales
hay una matriz basica tal cual es el plantec de una historia, los personajes. una situacion
problematica, pruebas a sortear por el o los personajes Y la resolucion del conflicto,
posteriormente |2 creciente interaccion del sujeto con otros tipes de textos le permitirian
diferenciar diferentes categorias textuales e inferir primero y explicitar despues sus
caracteristicas mas salientes. Pero el aporie de la interaccion del nifio con diferentes
portadores de iextos no s agota alli, redundaria en una ampliacion del vocabulario v &l
desarrolio de capacidades gue le permitirian discriminar palabras , fonemas Y las letras
que los representan, Io cual se traduce en la facilitacion del desarrolio de la concienc

fonologica, citando a Telma Piacente ( 2005) podemos leer: “I3 fluidez lectora . es decir la
automatizacion en el reconocimienio de palabras influencia & su vez & las habilidades de
comprension lectora. El retraso e Jectura y escritura conduce & experiencias menos
ricas... esto lleva a desmotivar el aprendizaje. (Piacente 2005). Mas adelante la misma
autora indicara: “cuando los nifios llegan a la escuela resultan verdaderamente criticas fas
diferencias entre aquellos que cuentan o no con habilidades prelectoras” (obra citada).
Por otra parte la misma sostiene queé: “la amplitud del vocabulario constituye uno de los
indicadores del éxito en lectura y escritura. ... La amplitud de vocabulario crea en los nifios

interés por las palabras y la forma de usarlas” (Piacente 2005)

Piaget define Ia psicologia genética como la disciplina que estudia los mecanismos
y procesos mediante los cuales se pasa de un estado de menos conocimiento a un estado
de mayor conocimiento. Aborda el tema aprendizaje con relacion a el desarrolio cognitivo.
E| desarrolio de competencia intelectual de una persona en un momento determinado de
su desarrolio, depende de la naturaieza de sus esquemas, del numero de los mismos y de

la manera como se combinan y coordinan enire si.
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Se concibe el desarrollo cognitivo como “una sucesién de estadios y subestadios,
caracterizados por la forma especial en que los esquemas de accion conceptuales se
organizan y se combinan entre si formando estructura”. Nos ofrece una descripcion del
desarrollo cognitivo en términos de tres grandes estadios 0 periodos evolutivos. Estos son
el estadio sensorio motor (desde el nacimiento hasta los 18/24 meses aproximadamente.
Culmina con la construccion de la primera estructura intelectual), el estadio de inteligencia
representativa o conceptual (desde los 2 afios hasta los 10/11 afos y que culmina con la
construccion de las operatorias concretas), y el estadio de operaciones formales
(desemboca en la construccion de estructuras intelectuales propias del razonamiento
hipotético deductivo, hacia los 15/16 afios)

La herencia y la maduracion determinan zonas de posibilidades e imposibilidad. El
nifio se encuentra con objetives en el mundo fisico vy con nociones trasmitidas del entorno
social, pero no las adopta tal cual son sino gue las transforma y asimila en sus estructuras
mentales, posibilitando este modelo la estructura del proceso como alge cambiznie. &n
relacion 2 los resultados cOmMoO algo cerrado. (Ehuletche, Ana Maria; Psicologia
Educacional, Material de Catedra. UNMDP)

Se considera entonces tres factores para explicar el desarrollo:

1- La maduracion

2. La experiencia con objetos

3- La experiencia con personas.

Dado los resultados que s€ pueden observar en el anterior cuadre se puede decir
que se cumple la hipotesis de que en los afios mas avanzados de escolarizacion
obtendran mejores resultados que aguelios ninos Menos avanzados. Ahora siguiende |2
linea vigotskiana, los factores sociales que rodean a Ios niflos serian mas gue influyentes
esto ademas es chegueado por trabajo de investigacion como los de Telma Piacenie
(2005), Andres Calero y Raquel Peérez (1992), Moiinari Wiarotto (1998) Ana Borzone
(2002). Por ofra parte y siguiendo con el trabajo de Urquijo se cita que “a simple vista Ias
diferencias a favor de los alumnos de escuelas privadas SOn sistematicas en todas las
tareas evaluadas, sin excepcion “ ( Urquijo 2012) mas adelante el mismo dice; “las
diferencia de desempeno se verifican a lo largo de los ires primeros afios de la educacion
general basica... en el tercer afio se igualan las habilidades vi'ncu;‘adas a microprocesos o
procesos de acceso Jéxico por la automatizacion en funcion del ejercicio, se mantienef
diferencias en procesos de nivel superior como los semanticos y gramaticales, (Urguijo,

2012)
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En una investigacién realizada en la Facultad de Psicologia de Mar del Plata sobre
la diferencia existente entre las escuelas de gestion publica y ias de gestion privada con
respecto al aprendizaje de la lectura, Urquijo (2012) establece que “existen marcadas
diferencias en el desempeno en lectura entre los nifios y nifias que asisten a escuelas
publicas y los que asisien a escuelas privadas, en todos Jos procesos y en casi todas las
tareas. Confirmando los datos del Ministerio de Educacion de la Republica Argentina
(2009) los nifios y nifias que asisten a escuelas de gestion privadas, en la ciudad de Mar
del Plata, presentan desempernos superiores en tareas de lectura, que aquellos nifios y
nifias que asisten a escuelas de gestién publica”

Por su parte, la investigacion realizada por Piacente, T (2003) sugiere que es de
interés destacar que la amplitud del léxico infantil se relaciona estrechamente con la
calidad de los intercambios linguisticos en &l medio hogarefio. Con lo cual podemos decir

o

w

gue los niveles de pobreza o de instruccién de los padres en las familias d

m

M

astudiantes son variables a tener en cuenta en el posterior desempeio del nifio

m

H
proceso de ensefianza aprendizaje en el aula.

El bajo rendimiento de los nifios de las escuelas de gestion publica. tendria que
ver con diferentes factores, por un lado la insatisfaccion de necesidades basicas gue
estarian limitando el desarrollo y maduracion del sistema nervioso central , pero también
con circunstancias situacionales como Ig faita de un ambiente que estimule 2 los nifios |
en muchos casos la falta de una ensefianza preescolar de mayor duracion =n el tiempo,
asi como variables propias de la institucion educativa de gestion publica gue en definitiva
replican los efectos de la condicion de desventaja social. Otros factores gue podrian
nombrarse son las propias practicas docemes Y la manera en que las teorias del
aprendizaje son implementadas.

Tomamos el trabajo de Beccaria. Luis y Vinocur, Pablo (1992) como sje. Segun
Beccaria, Luis y Vinocur, Pablo (1992) se puede distinguir distintos estratos de pobreza.
La pobreza exirema, la pobreza estructural no extrema y la pobreza estructural con
ingresos suficientes. La primera se caracteriza por ingresos inferiores al valor de la LI,
vivienda precaria, vivienda sin servicio higiénico de arrastre de agua, hacinamiento (y no
ser propietarios). La segunda, hacinamiento, desercién escolar, tasas de dependencia de
cuatro o mas inactivos por miembro desocupado. tenencia precaria de la vivienda. La
tercera y ultima tiene las mismas caracteristicas que la anterior pero se diferencia en que
jos ingresos son superiores 2 la linea de la pobreza. Se puede decir entonces que el perfil

de los grupos pobres es tener ias necesidades basicas insatisfechas.



También es importante tener en cuenta que la escuela publica dejo de ser un
instrumento de igualdad para transformarse en reproductora de la desigualdad social.
(Filmus, 2001). Este autor explica como la escuela pubiica siempre fue el instrumento
para generar igualdad social de manera que S€ transformo en no pocos casos en
herramienta de ascenso social.

La diferencia entre escuelas de gestion publica y gestion privada concretamente se
hace evidente al posibilitar el acceso del estudiante a ciertos aspectos de su entorno que
le brindan la posibiiidad de aprender y de desarrollarse de la manera mas adecuada.
Cuando la escuela es de gestion publica y cuanto mas humilde es el barrio donde se
encuentra ubicada, se ve con mayor claridad las deficiencias del proceso de ensefanza
aprendizaje de los niflos, tengamos en cuenta que, si bien en el presente trabajo se
evalua especificamente las habilidades metalinguisticas y la comprension lectora, no solo
la inteligencia linglistica s la que debe desarrollarse en cada persona. sino gue también
hay otros aspecto que deben tenerse en cuenta con respecio a la inteligencia. En todo
caso la institucion publica ya no s un facilitador de aprendizajes debido a las urgencias
que debe atender . nutricién de los nifios. conflictos sociales por nombrar algunos que
desdibujan su objetivo original y deslegitiman su funcion pues ella misme tiene las
carencias del territorio en el cual se ubica.

Otra cuestion es el hecho de la inteligencia como unica entidad no existe, es mas
bien la interaccion de las inteligencias. vale decir gue habria mas de una inteligencia. por
ejemplo, Howard Gardner considers gue todos los seres humanos son capaces de
conocer e mundo de siete modos diferentes. Los individuos s& diferencian en la
intensidad de estas inteligencias y en las formas en gue recurren a esas mismas
inteligencias y se las combina para lievar a cabo diferenies labores, para solucionar
problemas diversos y progresar en distintos ambitos. Postula l2 existencia de siete modos
de inteligencias (habilidades de los humancs, agrupadas en siete categorias ©
inteligencias). Ellas son la inteligencia linglistica (la capacidad para usar palabras de
manera efectiva, sea en forma oral o escrita. incluye la habilidad para manipular ia
sintaxis o significados del lenguaje o usos practicos del lenguaje. Algunos usos incluyen la
retérica, la mnemonica, la explicacion  y el metalenguaje); la Inteligencia légico
matematica (capacidad para usar los numeros de manera efectiva y razonar
adecuadamente): la inteligencia corporal- kinética (capacidad para usar fodo el cuerpo
para expresar ideas y sentimientos v la facilidad en el uso de las propias manos para

producir o fransformar cosas. inciuye habilidades fisicas como la coordinacion, el
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equilibrio, la destreza, la fuerza, la flexibilidad o la velocidad, percepcion de medidas y
voltimenes); la inteligencia espacial (habilidad para percibir de manera exacta el mundo
visual, espacial y de ejecutar transformaciones sobre esas percepciones); la inteligencia
musical (capacidad de percibir, discriminar, transformar y expresar las formas musicales);
la inteligencia interpersonal (capacidad de percibir y establecer distinciones en los estados
de animo, las intenciones, las motivaciones, y los sentimientos de otras personas) y la
inteligencia intrapersonal (conocimiento de si mismo Y la habilidad para adaptar las
propias maneras de actuar a partir de ese conocimiento)

Gardner destaca que cada actividad basada en una inteligencia tiene su propia
trayectoria evolutiva: es decir, cada actividad tiene su propio tiempo para surgir en la
infancia temprana, su propia forma de llegar & su pico durante la vida y su propia manera
de declinar, de manera gradual o rapida al liegar 2 la vejez. Destaca diferentes puntos
clave en |a teoria de las Inteligencias Muiltiples:

1 - Cada persona pose las siete inteligencias

2 - La mayoria de las personas pueden desarrollar cada inteligencia hasta un nivel
adecuado de competencia

3 - Las inteligencias por lo general trabajan juntas de manera compleja

4 - Hay muchas maneras de ser inteligentes dentro de cada categoria

La mayoria de las personas pueden desarroliar todas las inieligencias hasta
poseer en cada una un nivel de competencia razonable.

Que las inteligencias se desarrollen © no dependen de fres factores principales:
a-Dotacion biologica: incluyendo los factores gengéticos o hereditarics y los dafios ©
heridas que el cerebro haya podido recibir antes. durante o después del nacimiento.

b- Historia de vida personal: incluyendo ias experiencias con los padres, docentes. pares,
amigos ofras personas que ayudan a hacer crecer las inteligencias o las mantienen en un
bajo nivel de desarrollo.

c- Antecedente cultural e historico: incluyendo la época y el lugar donde uno nacio y se
crio, y la naturaleza y estado de los desarrolios culturales © historicos en diferentes
dominios.

Las experiencias cristalizantes © las experiencias paralizantes son dos procesos
clave en el desarrollo de la inteligencia. Las cristalizantes son los “puntos clave" en el
desarrollo de los talentos y las habilidades de una persona.

Hay otras influencias del medio que también promueven o retardan el desarrolio de las

inteligencias. incluyen las siguientes:
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Acceso a recursos o mentores: Si no accede a la posesion de un violin, un piano u otro
instrumento, es muy probable que Ia inteligencia musical no se desarrolle.

Factores histéricos-culturales: si es un estudiante que tiene una inclinacion hacia las
matematicas y en esa época as casa de estudios recibian abundantes fondos, es muy
probable que se desarrolie la inteligencia |6gico-matematica

Factores geograficos: si crecié en una granja es mas probable que haya tenido
oportunidades para desarrollar ciertos aspectos de su inteligencia corporal-kinética.
Eactores familiares: si queria artista pero sus padres querian que fuera abogado, esta
influencia puede haber promovido el desarrollo de su inteligencia linglistica, en
detrimento del desarrollo de su inteligencia espacial.

Factores situacionales: si tuvo que ayudar a cuidar de una familia numerosa mientras
crecia, y ahora tiene la propia familia numerosa, puede haber tenido poco fiempo para

desarrollarse en areas prometedoras, exceplo que fueran de naturaleza interpersonal.

A}

La investigacién sobre las Inteligencias Multiples es un camino gue ileva z |
conclusién de que los programas de ensefianza en las escuelas sélo se concentran en &l
predominio de inteligencia linglistica y matematica dando minima importancia a las otras
inteligencias, por esc €8 aQue aquellos alumnos que no s& destacan en estas inteligencias
tradicionales no tienen &l econocimiento requerido en el aula, y su aporte desde otro

ambito no es considerado viable v s€ diluye. (Utrera. A: (2009) “Inteligencias Multiples”)

EL APORTE DE LA TEORIA PIAGETIANA

En este punto resultz interesante hacer un recorrido por a vida de Piaget, con la
finalidad de destacar desde su aporte el aspecio contextual y no perder de vista la
importancia del mismo como un factor gue favorece la constitucion de la teoria.

En base al texto de Ferreiro Emilia (1984) podemos decir que en 1923 Piaget
publica su primer libro: El lenguaje y €l pensamiento en el nifio. En 1936 publica el primer
volumen de la trilogia dedicada al estudio de los origenes de la inteligencia del nifio.
Recibe el doctorado honoris causa de la Universidad de Harvard. En 1941 aparecen dos
textos fundamentales: La genesis del numero en el nifio, El desarrollo de las cantidades
fisicas en el nifio. En 1942 publica el primero de una serie de mas de treinta trabajos
sobre los mecanismos perceptivos. En 1950 publica una Introduccién a la epistemologia

genéfica, en tres volimenes. En 1957 aparecen Ios cuatro volumenes de la coleccion de
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Estudios de Epistemologia Genética. En 1969 la Asociacion Americana de Psicologia le
otorga su premio anual en merito a “la construccién revolucionaria del profesor Piaget
acerca de la naturaleza del conocimiento humano™.

En 1970 se retira de la docencia. Continua activo en la investigacion y mantiene la
direccion del Centro Internacional de Epistemologia Genética. En 1975 publica La
equilibracién de las estructuras cognoscitivas, obra fundamental. En 1980 Piaget muere
en Ginebra. Se recuerda 2 Piaget con una cita de su autoria “Es el ideal que
personalmente frato de alcanzar, seguir siendo nifio hasta el final (por que) ia infancia es

|a fase creadora por excelencia” (en Ferreiro, Emilia (1984))

Principios fundamentales que aporta su teoria

Se ha tomado en cuenta el aporte de Piaget en este estudio ya gue la teoria
psicogengtica brinda especial importancia al aspecto bioldgico de la inteligencia y es un
aspecio que s& considerz de gran relevancia a la par gue &l aspecio socio scondmico ya

gue no se excluyen sino dque S€ complementan € interactuan

-gue son faciore

mn

constantemente en &l desarrolio del nific, lo cual ayudara a comprender con mayor
claridad el tema de nuestra investigacion que es justamente, la existencia de correlacion
enire las habilidades metalinguisticas v la comprension lectora.

Antes de comenzar debemos aclarar gue no es posible desarroliar lz teoria
piagetiana dado que excade los objetivos del trabajo. o que trataremos de dejar plasmado
en este trabajo es una breve introduccion a su teoria intentando despejar aguelios
conceptos fundamentales gue aporta Piaget. que son utiles para el objetivo de nuesiro
analisis, para comprender con mayor amplitud el desarrollo intelectual de los nifios y cOmMO
esto infiuye en ias capacidades metalingllisticas y de comprension de los ninos de la
muesira.

Para realizar este desarrolio comenzaremos definiendo los conceptos nodales de
la teoria piagetiana que resultan fundamentales a los fines de nuestro trabajo. Con
respecto a la inteligencia Piaget afirma que s€ funda en un susirato biologico compuesto
tanto por la herencia especifica como por la herencia general. La herencia especifica se
refiere a una estructura biologica heredada que condiciona lo que podemos percibir
directamente. es decir. las estructuras neurologicas Y sensoriales impiden o facilitan el
funcionamiento intelectual pero no explican el funcionamiento. Por su parte la herencia

general, hace rsferencia a la manera que heredamos, de interactuar con el ambiente:




“ no heredamos las estructuras cognoscitivas como lales, estas solo llegan a
existir en el curso del desarrollo. Lo que heredamos es un modus operandi, una manera
especifica de efectuar nuestros intercambios con el ambiente. Este modo de
funcionamiento tiene dos caracteristicas generales importantes. Primero, genera
estructuras cognoscitivas. Las estructuras se desarrollan en el curso del funcionamiento
intelectual: a través del funcionamiento, y solo a través de el, se forman las estructuras
cognoscitivas. Segundo, y esto es de suma importancia, el modo de funcionamiento que
segun Piaget constituye nuestra herencia biologica, permanece esencialmente constante
durante toda nuestra vida. Es decir, las propiedades fundamentales del funcionamiento
intelectual son siempre y en todas partes idénticas. a pesar de la amplia variedad de
estructuras cognoscitivas que crea este funcionamiento.” (Flavell, 1983)

Lo cual esta directamente relacionado con lo gue Piaget llama invariantes
funcionales. presentes en fodo acto intelectual. de cualguier tipo y nivel de desarrollo.
entendidas como el nucleo de de la inteligencia. Las invariantes funcionales son la
organizacion y la adaptacion. Lz organizacion se refiere a totalidades, sistemas de
relaciones entre elementos gue muestran diferencias en las diferentes stapas de
desarroilo, hay propiedades independientes de las etapas que siempre estan implicitas en
el mismo hecho de la organizacion, el desarrolio de estructuras puede verse Como un
proceso de aproximaciones sucesivas 2 una especie de equilibrio. un estado final que
nuncz se logra por completo. Por su parte, la2 adaptacion esta compuesta por la
asimilacion vy la acomodacion. La asimilacion es amoidar un hecho de la realidad al patron

de |a estructura en desarrolio del sujeto. La acomodacion es el proceso de adaptarse 2 las
demandas que el mundo de los objetos impone al sujeto. Por lo tanto un acto de la
inteligenciz en el gue estos s€ hallan en equiiibrio. constituye una adaptacion intelectual
segun Piaget.

Otro concepto relevante que nos aporta dicho autor es el de esquema, entendido
como la secuencia de comportamiento, pere una secuencia de accién, para constituir un
esquema, debe tener cierta cohesién y mantener su identidad en la forma de una unidad
estable y repetible. Es una especie de concepto, categoria o estrategia subyacente que
abarca una serie de secuencias se accion diferentes pero semejantes. Se refiere a una
clase de actos totales. actos que son distintos entre si y gue a pesar de ello comparten
rasgos comunes. Piaget afirma que la operacidn y desarrolio de los esquemas puede ser

por medio de la asimilacion reproductiva © funcional. asimilacion generalizadora,



diferenciacion interna o asimilacién recognoscitiva (reconocimiento elemental de
determinados objetos).

De esta manera, Piaget aporta una definicion de aprendizaje al considerarlo
posible a través de la asimilacion de un elemento nuevo a un esquema reflejo o a un
esquema mas general. Para este autor el organismo cumple un papel activo. En este
proceso la equilibracion es un mecanismo basico, un pasaje de ciertos estados de
equilibrio a otros cualitativamente mejores.

Debemos tener en cuenta que para Piaget la inteligencia es ante todo adaptacion.
Piaget realiza una distincién en la que el nifio pasa de un primer periodo sensorio motor
(se encuentra el pensamienio en actos), al periodo preoperatorio (se confunde
sistematicamente ias relaciones temporales con las relaciones espaciales, las
operaciones son acciones interiorizadas). v luego al periodo operatorio {donde el nifio
reconoce la reversibilidad).

Teniendo en cuenta gue nuestro trabajo se basa en datos empiricos tomados de
una muestra intencional, de aproximadamente 250 nifios, alumnos de primer, segundo
tercer afio. con edades entre 6 a 9 afios. 0g escuelas publicas y privadas de ia ciudad de
Mar del Plata. quisiéramos hacer antes de continuar una clasificacién de los nifios
evaluados segun las consideraciones de la teoria piagetiana.

Los nifios de la muestra se encuentran en el periodo de operaciones concretas en
el cual “se organizan las aperciones concreias. es decir. las agrupaciones operaiorias del
pensamiento, referidas a los objetos que pueden manipularse 0 susceptibles se percibirse
intuitivamente” (Piaget. 1983)

“Ch ol caso del comienzo de las operaciones, el punio decisivo se manifiesta por
una especie de equilibrio. siempre répido y a menudo repentino, que afecta el conjunto de
jas nociones de un mismo sistema y que se trata de explicar en si mismo. (...) el problema
consiste entonces en comprender cual es el proceso interno que produce este transito de
una fase de equilibrio progresivo (el pensamiento intuitivo) a un equilibrio movil
conseguido en el limite de la primera fase (las operaciones). La nocion de agrupacion
debe manifestarse en este punio:”

Otro autor a tener en cuenta siguiendo la misma linea de pensamiento es Lev
Semenovich Vigotsky quien nacié en 1896 en \a ciudad de Orscha, Bielorrusia, en el seno
de una familia judia de clase media. Entre 1913 y 1917 Vigotsky estudio en Moscu, luego
se traslado a Gomel ya que alli vivian sus padres y alli habria de hallarlo la revolucion de

octubre de 1917. El 6 de enero de 1924 en el Segundo Congreso Psiconeurologico en
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Leningrado Vigotsky b rindo una charla en la cual dejaba claro que la psicologia cientifica
no podria ignorar los hechos de la consciencia, con lo cual atacaba a los cientificos
soviéticos del comportamiento. Vigotsky muere de tuberculosis a los 38 afos de edad.

Aun sabiendo que el autor nace y se desarrolia en otro contexto y en un momento
historico dzferente del nuestro, sus aportes son importantes para el desarrollo de nuestro
trabajo ya que no queremos dejar de mencionar la dimension social, de la importancia de
la colaboracién de un compafnero mas capacitado en el desarrollo adecuado de la
inteligencia. Vigotsky concede a |a actividad simbélica la especifica funcion organizadora
que se introduce en ei proceso del uso de instrumentos y afirma gue produce nuevas
formas de comportamiento. Nos aporia fundamentalmente la nocién de lo que el autor
denomina procesos psicologicos superiores, para referirse 2 la combinacion de
herramientas y signes en 12 actividad psicolégica. Establece la existencia del proceso de
internalizacion compuesio por una serie de operaciones, es decir, la existencia de una
operacién que inicialmente representa actividad externa que se reconstruye y comienza a
suceder internamentg; un proceso interpersonal ftransformado en intrapersonal y &l
resultado de una larga serie de transformaciones, de sucesos evolutivos. Entonces. segun
Vigotsky. el lenguaje socializado s& internaliza. Cuando en lugar de recurrir al adulto &l
nifio acude a el mismo. el ienguaje adquiere una funcion intrapersonal ademas de
interpersonal. Con la adquisicion del lenguaje el nifio logra una funcién planificadora de la
accién. ahora es el que guia, determina, domina el curso de la accién. Asi es como los
nifos adguieren independencia de su entorno segun el autor.

Tomamos el aporte de dicho autor junto con el de Piaget como dos pilares sobre
los cuales se asientan las bases del interés por el desarrollo de {2 intetigencia sobre todo

en los nifios.

NOCION DE APRENDIZAJE

La nocion de aprendizaje debe estar incluida en el presenie trabajo ya que este s
realiza en base a datos recogidos de escuelas tanto publicas como privadas, donde
encontramos nifos en proceso de formacion escolar. Postulamos que el proceso de
ensefianza aprendizaje influye en ia calidad de habilidades que demuestra tener el nifio al
ser evaluado, con respecio a su capacidad para leer y llevar 2 cabo una adecuada

comprension de la lectura.



Ademas de Piaget, diferentes autores dentro del area cognitiva definen el
aprendizaje.

Podemos decir citando a Tolman (1959) que se entiende “el aprendizaje como la
adquisicién de conexiones que denominamos vinculos medio-fin, o creencias. Los
vinculos medios fin deben ser entendidos como disposiciones cognitivas aprendidas, que
resultan directamente de las practicas precedentes o de ofro entrenamiento previo,
relacionado con ellas”.

Por su parte, Bruner (1960) define el aprendizaje afirmando que en el “se verifica
una serie de episodios, cada uno de los cuales involucra a los siguientes tres procesos.
Primero se da la adquisicion de nuevas informaciones. En segundo lugar se produce
transformacioén, o proceso de manipulacion del conocimiento, para‘adaptario a nuevas
tareas. El tercer aspecio es la evaluacion (critica) que consiste en verificar si el modo en
que manipulamos la informacion se adapta & la farea’.

Siguiende la misma linea, ofro autor. mas recientemente afirma gue el aprendizaje
es “el cambio relativamente permanente en el conocimiento o en el comportamiento de
una persona, por causa de la experiencia” (Mayer. 1982).

Se puede destacar entonces a cerca de dicha nocion de aprendizaje y luego de un
breve recorrido por concepciones de autores reconocidos en el area cognitiva, que admite
un supuesto basico. “gue un cambio con cierta permanencia en el tiempo, en las
respuestas de un sujeto. es un aprendizaje” (Vivas. R.: Urquijo. S.: Gonzalez. G. 1988).

Un aporte gue nos resulta util para hacer una clasificacion respecto de los distintos
tipos de aprendizaje es la que nos brindan los estudios de Ausubel y Novak(198€). Segun
dichos autores el aprendizaje debe distinguirse por una parte, enitre aprendizaje por
repeticion y por descubrimiento y por otra parte, enfre aprendizaje mecanico o por
repeticion y significativo.

“En el aprendizaje por recepcion (por repeticion o significativo). el contenido total
de lo que se va a aprender se le presenta al alumno en su forma final (...). En el
aprendizaje por recepcion significativo, la tarea o material potenciaimente significativos
son comprendidos o hechos significativos durante el proceso de internalizacion (...). En el
aprendizaje por recepcion y repeticion, la tarea de aprendizaje no es ni potencialmente
significativa ni fampoco convertida en tal durante el proceso de internalizacion” (Ausubel:
Novak 1986)

En cambio, en el aprendizaje por descubrimiento, el nifo “debe reordenar la

informacion, integrarla con la estructura cognoscitiva existente, y reorganizar 0
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transformar la combinacion integrada de manera que Se produzca el producto final
deseado o se descubra la relacion entre medios y fines que hacia falta. Después de
realizado el aprendizaje por descubrimiento, el contenido descubierto se hace
significativo, en gran parte, de la misma manera que el contenido presentado se hace
significativo en el aprendizaje por repeticion.” (Ausubel;, Novak op. cit). Entonces, segun
los autores citados, estos son dos tipos distintos de procesos, que se complementan. y se
utilizan segun sea finalidad.

En el texto de Rodriguez Palmero (2004) se realiza una lectura de la teoria
ausubeliana que resulta interesante, en la cual expone que en el aprendizaje significativo,
tanto el aprendiz como el profesor son protagonistas “la negociacion y el intercambio del
evento educativo se constituye asi en un eje primordial para la consecucion de
aprendizajes significativos”. Tomando aportes de Gowin (1981), en el texio de Rodriguez
Palmero gueda aclarado gue “como elementos de un evento educativo. el protesor. el
aprendiz y los materiales educativos del currfculum constituyen un eje basico en el gue.
partiendo de estos ultimos. las personas que lo definen intentan deliberadamente llegar &
acuerdos sobre los significados atribuidos”. Rodriguez Palmero define el aprendizeje
significativo como un consiructo subyacente. y realiza la siguiente interpretacion: “es
posible por ejemplo, relacionar la asimilacién., la acomodacion y la equilibracion
piagetianas con el aprendizaje significativo; se puede también correlacionar Ios
constructos personales de Kelly con [os subsumidores: cabe interpretar la internalizacion
vigotskyana con la transformacion del significado légico de Ios materiales en significado
psicologico. lo mismo que €3 destacable el papel de la mediacion social en la construccion
del conocimiento; podemos tambien concluir que el aprendizaje sera tanfo mas
significativo cuanto mayor sea la capacidad de los sujetos de generar modeiocs mentales
cada vez mas explicativos y predictivos.”

Por uliimo es Util agregar que Rodriguez Paimero considera al aprendizaje
significativo como un como un proceso critico. Destaca que “debemos cuestionar que s
Jo que queremos aprender, por que y para que aprenderio y eso guarda relacion con
nuestros intereses, nuestras inquietudes y sobre todo, las preguntas que nos

planteamos”.



EL ASPECTO SOCIOECONOMICO

Revisar el aspecto socioeconémico resulta relevante en nuestro trabajo puesto que
el desarrollo de los nifios en nuestro pais esta fuertemente influenciado por las
caracteristicas contextuales. Por una parte, para la investigacién, hacemos una distincion
entre escuelas privadas y escuelas publicas con lo cual gueremos reconocer que ias
condiciones econémicas producen variables a considerar en el desarrollo intelectual de
los nifios argentinos, mas especificamente, marplatenses. Por otra parte, es importante
reconocer gque en un nivel macro, el desarrollo que se produjo en nuestro pais como
constituyente de una sociedad determinada, no es un dato menor con respecto 2 la
cultura en la que estamos inmersos y en la que se estan formando las nuevas
generaciones, la de los nifios en la actualidad. Una aclaracion gue es de gran utilidad para
nuestro trabajo es gue si bien fomamos a autores como Piaget y Vigotsky para nuesiro
analisis, no desconocemos que el contexto en el cual ellos realizan sus apories. muchzas
cosas eran diferentes. En la actualidad contames con tecnologia avanzada gue es
utilizada naturaimente por nuesiros nifios, con todas las consecuencias gue esio acarres

en la formacion y el proceso ensefianza aprendizaje.

Historia Araentina nacional e internacional

Para situarnos en la actualidad con las condiciones gue en nuestro pais se viven
hoy en dia, resulita interesante poder hacer un breve recorrido por los acontecimienios
relevantes gue atraviesan a nuesiro pais en los ultimos anos. Siguiendo a la autora des
Politicas Sociales Argentinas de Fin de Siglo. Hintze, Susana (2007), podemes entender
que en nuestro pais se vive una metamorfosis en cuanto al area politica. Especificamente.
en los "90, y siguiendo a la autora anteriormente mencionada, esie periodo se caracieriza
por la redefinicion del concepto y las areas de competencia de los bienes publicos vy
privados, incorporando a las areas sociales dentro de ia légica del funcionamiento de
mercado: fomento de vinculos mas estrechos en los seguros sociales; segmentacion de
las necesidades v de las demandas, promoviendo la organizacion de las instituciones con
base en intereses particulares y un mayor numero de programas asistenciales para dar
respuestas a los programas sociales, destinados a un sujeto fragmentado: segun su
condicién sea pobre, ocupade o desocupado; impulso de normas a favor de los balances
econdmicos para eliminar desequilibrios presupuestarios derivades de problemas

financieros con visibles restricciones y atrasos de aplicacion del gasto social en los niveles
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nacionales, provinciales y municipales; tension entre los objetivos de gobiernc y los de las
organizaciones de la sociedad civil convocadas a participar en la gjecucién, con metas
muchas veces divergentes; impuiso de un mercado heterogéneo en sus modalidades, de
proyectos y programas sociales de tipo descentralizado, en que dichas organizaciones de
la sociedad civil deben competir tanto por los recursos como por los beneficios; denuncia
de la corrupcién y del clientelismo politico; reduccién de la eficacia y la eficiencia de
muchas iniciativas sociales.

Segun Hintze, Susana (2007) el periodo de 2002 a 2005, despues del estallido
(cuyas condiciones para que esto ocurriera comienzan mucho antes), se trata de un
tiempo de crisis y transicién. En 2001/2002 ios rasgos mas destacables en Argentina son:
decrecimiento del PBIl; desmoronamiento del consumo fotal y del consumo privado;
sobrevaluacién cambiaria y cuestionamiento de la Ley de Convertibilidad mantenida
desde 1991; fuga de capitales, perdida fotal del crédito externo publico vy privado:
declaracion de defoult de la deuda publica; crisis del sistema financiero con circulacion de
cuasi monedas, tasas de interés elevadas, imposicion z fines del 2001 de Iz
indisponibilidad de los depdsitos bancarios y control de cambics. lo gue produjo
manifestaciones y cacerolazos de sectores medios confra bancos; devaluacion del peso
en 2002 y aumento de precios. Todo lo cual desemboca en la renuncia del Presidente De
la Rua y la existencia de cinco presidentes provisionales desde la fecha hasta la
designacion de Eduardo Duhalde por el Congreso. Es en este momento de la historia
argentina que la autora Hintze, Susana (2007) considera a esie periodo de transicion. En
respuesta a la crisis y las manifestaciones populares, sefiala |z autora, se establece el
Programa Jefes de Hogar, el cual consiste en un subsidio monetario a quienes no tenian
trabajo. A sus beneficiarios se les incluye como ocupados en la medicion oficial, lo que
genera criticas desde distintos sectores. A partir de 2003 el Instituto Nacional de
Estadistica y Censos comenzo a procesar informacion mostrando el impacto del programa
en las tasas. En este afo entonces, incidid en un descenso del 5% de la tasa de
desempleo, descendiendo posteriormente.

Hintze, Susana (2007) remarca gue el discurso oficial en la politica de 2003
aparece preocupado por tomar distancia respecto de la década anterior, el énfasis es
puesto en la inclusion social y el papel activo del estado. se reorganiza los distintos
programas existentes en tres planes nacionales que son considerados como los gjes de
la politica del Ministerio de Desarrolio social. El primero que menciona dicha autora es el

Plan de Seguridad Alimentaria “El hambre mas urgente” que agrupa 2 ias acciones de
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apoyo alimentario. Luego menciona el Plan de Desarrollo Local y Economia Social
“Manos a la obra” que busca “promover la inclusion social a través de la generacion de
empleo y de la participacion en espacios comunitarios” y por ultimo, el Plan Familias por la
inclusién social, que apunta a transferir ingreso a las familias pcbres, sin las
contraprestaciones que exige el Programa J/JHD, requiriendo soiamente la realizacion de
controles de la salud y asistencia escolar de los hijos (programa gue ha sido objeto de

fuertes criticas).

La pobreza en nuestro pais

Con el objetivo de intentar un breve analisis de las condiciones de pobreza que
atraviesa nuestro pais, tomamos el trabajo de Beccaria, Luis y Vinocur, Pablo (1992)
como eje. Dichos autores afirman que “hasta ef 30 la poblacion pobre estaba cbnsﬁfufda
por un segmento del sector rural y por los inmigrantes extranjeros o nacionaies oue
excedian a las ciudades por el crecimiento del mercado de trabajo” Se considerz. en esis
linea de pensamiento. a los pobres urbanos (aquellos gue vivian en conventilios o casas
de inquilinato), a los inmigrantes interncs & inmigrantes de paises limitrofes, grupos cue
ocuparon un cordon de tierras fiscales, que pasaron a constituir las denominadas villas
miserias.

Argentina respondio 2 la crisis del 30 con esguemas de sustitucion de
impostaciones. La politica redistribucionista del primer gobierno peronista elevo aun mas
jos salarios y mejoro sustanciaimente la distribucion del ingreso. En los afios 50 y 50 se
registra inflacion en el pais. En los "70 el empleo se exiendid a2 una (asa reducidza. en
1975 comienza 2 observarse alieraciones significativas en las tendencias que derivaron
en la aparicién de serios problemas sociales que se resumen en los elevados niveles ge
pobreza. En marzo del mismo afio se quiebra el regimen constitucional debido al goipes de
estado.

Con el peronismo aparece &l alumbramiento de la clase obrera y la generaiizacion
de politicas sociales que sentaron las bases del Estado de bienestar. En 1876 el modeio
vigente buscaba modificar el patron de acumulacion por medio de empleo, salarics y
distribuciéon del ingreso. Se puede caracterizar el afio 1976 por la concentracion salarial,
los despidos, el redisefio de procesos de trabajo, incremento de la productividad sin
inversion, la expansion del nimero de trabajos precarios o clandestinos. El afio 1980 se
caracteriza por la desocupacion, subocupacion, y la creciente heterogeneizacion de la

estructura productiva.
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En 1981 se modifico el esguema de politica econémica. Se procede a devaluar el
tipo de cambio, lo que ocasiona efectos inflacionarios y contractivos, profundizados al afio
siguiente por la guerra de Malvinas. El gobierno estatiza la deuda externa privada vy
permite una licuacion del pasivo de las empresas. Se eleva el deficit del sector publice. En
1982 vuelve la democracia. En 1984 se ponen en marcha politicas contractivas. En 1989
el paradigma neoliberal (modelo basado en la mayor apertura comercial) esta vigente a
nivel mundial.

En este contexto, la linea de la pobreza presupone la determinacion de una
canasta basica de bienes y servicios de costo minimo que se construye representando las
pautas culturales de consumo de los estratos populares en un determinado momento
histérico. La valoralizacion de una canasta de alimentos de costo minimo, a su vez.
permite determinar Iz linea de indigencia (LI). Toma en cuenta aquellas situaciones de
pobreza que solo se expresa en ingresos insuficientes. resultado de un proceso de
pauperizacion.

Cuzndo nos referimos 2 las necesidades basicas insatisfechas (NBi) entendemos.
segun Beccaria, Luis y Vinocur. Pablo (1992) las manifestaciones materiales que
evidencian falta de acceso a ciertos servicios como vivienda, agua potabie. educacion.
Se considera como pobres a les hogares que reunen por lo menos uno: hacinamiento.
vivienda sin servicios higiénico con arrastre de agua. viviendas precarias. desercion
.esootar, baja capacidad de subsistencia. Se irata de seciores gue requieren programas
sociales.

Los autores distinguen cuatro grupos principales gue incluyen a ios no pobres, a
los pobres transicionales, a los pobres pauperizados y 2 los pobres estruciuraies.

Tengamos en cuenta que en 1974 la pobreza en el conurbano Bonaerense se
centraba en el grupo de los transicionaies, los hogares tenian alguna necesidad basica
insatisfecha pero tenian un ingreso superior a la LI Gran parte de los transicionales
estaban en un proceso de movilidad ascendente. Disminuye la pobreza iotal.
Simultaneamente se reduce la incidencia de aquelics hogares con NBI, en especial la de
los transicionales y pauperizados o nuevos pobres y se deterioran las condiciones de los
pobres estructurales.

Seguin Beccaria, Luis y Vinocur, Pablo (1992) se puede distinguir distintos estratos
de pobreza. La pobreza exirema, la pobreza estructural no extrema y la pobreza
estructural con ingresos suficientes. La primera se caracteriza por ingresos inferiores al

valor de la LI, vivienda precaria, vivienda sin servicio higiénico de arrasire de agua,
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hacinamiento (y no ser propietarios). La segunda, hacinamiento, desercién escolar, tasas
de dependencia de cuatro o mas inactivos por miembro desocupado, tenencia precaria de
la vivienda. La tercera y ultima tiene las mismas caracteristicas que la anterior pero se
diferencia en que los ingresos son superiores a la linea de la pobreza. Se puede decir
entonces que el perfil de los grupos pobres es tener las necesidades basicas
insatisfechas.

Con este panorama en mente nos ponemos en contacto con los nifios de escuelas
publicas, los cuales seran evaluados a la par de los nifios que tienen la posibilidad de
ingresar a escuelas privadas. Tenemos en cuenta por lo tanto que las condiciones en las
que estos nifios llegan al aula no son las mismas para ambos grupos. Y lo que deberemos
investigar 2 Io largo de este trabajo es si estas diferencias influyen en la adquisicién del
lenguaje y consecueniemente en la comprension lectora, sin perder de vista gue el
objetivo de la presente investigacion es basicamente: identificar las relaciones de las
diferentes habilidades metalinglisticas con la comprension lectora, evaluar si la asistenciea
2 escuelas publicas o privadas genera diferencias en el desempefio de habilidades
metalingliisticas o de comprension iectora e identificar diferencias en la correlacion entre
habilidades metalingtisticas v comprension lectora en nifios de 1° a 3

Educacion Primaria Basica.

METODOLOGIA

Objetivo general:

Determinar las relaciones entre las habilidades metalingiiisticas v la comprension leciora
en nifios de 1° a 3° afio de ia Educacion Primaria Basica, considerando particularmente el

fipo de escuela a la que asisten.

Obijetivos particulares:

o Identificar las relaciones de las diferentes habilidades metalinglisticas con la
comprension lectora
e Evaluar si la asistencia a escuelas publicas o privadas genera diferencias en el

desempefio de habilidades metalingtiisticas o de comprension lectora.



o |dentificar diferencias en la correlacion entre habilidades metalinguisticas vy

comprension lectora en nifos de 1° a 3° afio de la Educacion Primaria Basica.

Hipdtesis:

o Los individuos que obtengan mayores puntajes en las tareas que evallan habilidades
metalingtisticas tenderan a presentar un mejor rendimiento en tareas de comprension
lectora.

e Los alumnos de escuelas de gestién privada tenderdn a presentar mejores
desempefios en habilidades metalinglisticas y comprension lectora que los alumnos
de escuelas de gestion publica.

e Los alumnos de los afios mas avanzados de escolarizacién obtendran mejor
desempefio en habilidades metalinguisticas y comprension lectora que los alumnos de

1° afo.

Netodologia:

Muestra intencionzal, de aproximadamente 250 nifios, alumnos de primer, segundo Y tercer
afio. con edades entre 6 a 9 afios, de escuelas publicas y privadas de la ciudad de Mar
del Plata. Se selecciona a los nifios que estan en pleno aprendizaje de lectura v se deja
por fuera de la muestra a aquelios que se supone que ya han adguirido la capacidad de

leer y comprender el texto.

Instrumenios y procedimientos

Para evaluar las habilidades metalingliisticas v comprension lectora se utilizan escalas
de la Bateria de Evaluacion Neuropsicolégica infantil, ENI (Matute, Ardila, Osirosky-Solis,
2007). Ellas son:

e Para evaluar comprension lectora se utilizaran las pruebas de comprension de
lectura de oraciones ( se utiliza una libreta de puntajes, libreta de estimulos |,
libreta de estimulos Il, se muestra al nifio, una a una, las 10 oraciones de la libreta
| y se pide al nifio que las lea en voz alta, ademas debe realizar lo que se dice ahi
con apoyo de la lamina de la libreta ll) | compr'ensic'm de la lectura de un texto en
voz alta (se trata de hacer varias preguntas de compresion al nifo después de

haber leido el texto), y comprension de lectura silenciosa ( se utiliza la libreta de
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puntajes, la libreta de estimulos | y un cronometro, se trata de pedir al nifio que lea
en silencio el texto descriptivo y después se le hacen preguntas sobre Ia

comprensién del mismo).

e Para evaluar habilidades metalingliisticas se aplicaran las pruebas de sintesis
fonética (se utiliza una libreta de puntajes, se evalua la capacidad del nifio para
integrar palabras a partir de los fonemas que las constituyen), conteo de sonidos
(el material que se utiliza para la prueba es una libreta de puntajes, se evalta la
capacidad del nifo para aislar y contar los sonidos que integran una palabra),
deletreo (se evalla la capacidad para deletrear una palabra) y conteo de palabras

( evalla la capacidad del nifio para contar palabras dentro de una oracion) .

Con autorizacion de las autoridades de establecimientos publicos y privados de Iz
ciudad de Mar del Plata, v el consentimiento informado por escrito de los padres. se retird
a los nifics del aula para evaiuarics en forma individual. Se presenid z cada nifio el

instrumento vy se les inform¢o de la consigna.

RESULTADOS

Lo que se puede observar en los datos recolectades es que la correlacion entre los
resultados de las tareas gue hacen referencia a la comprension lectora y aguellas gue se
refieren a las habilidades metalinglisticas es significativa, lo cual se puede observar en Ia

tabla 1:

TABLA 1- Estadisticos descriptives para toda la muesira

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. fip.
Seguimiento de instrucciones o ' |

291 | 1.5 | 10,0 | 8,198 . 1,5061
Comprension del discurso 291 | 0 :. . | 367 1,501
Sintesis fonolégica 201 | 0 i 8 I 234 i 2.107
Conteo de sonidos 291 | 0! 9. 451 2.742
Deletreo 291 | 0/ 6 | 444 | 2,470
Conieo de palabras 291 ! 0| g I 3,52 ! 2,733
Comprension Lectura de oracionas i i '

289 0 10 ! 5,49 ! 3,389

(95
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Lectura en voz alta Comprension

Lectura silenciosa Comprension

N valido (segun lista)

235 \

228

225 !

de los estudiantes y
desempeiio de los sujetos, en funcion del afio que ¢

se presentan los estadisticos

Bajo el supuesto de que la lectoscritur:

ano.
TABLA 2- Estadisticos descriptivos discriminados por ano.

Curso I | Minimo iaximo Wedia | Desv. tip.

1¢ Seguimignio de _ u _
instrucciones 126 1.5 10,0 7,639 ! 1.7431
Comprension del - _ ”
discurso 126 O 7 3.37 262
Sintesis fonologice 126 0 7 180 474
Conizo de sonidos 128 0 8 3,53 2.682
Deletrec 126 0 8 295 2416
Conieo de palabras 126 o 3 7 08 3 288
Comprension Lecture de
orationes 124 i 10 | 3.24 3425
Lectura en voz 2lie
Comprension 72 c 8 411 | 2.761
Lecturs siienciosa
Compransion &7 ] g 1.75 1,693
N vaiido (segun Bsial 64

2¢ Sepuimiznic 0
instrucciones 65 45 10.0 8,482 11905
Comprension ae! o = i
discurso 65 2 g1 383 1,126
Sintesis fonolbgica 65 0! 7 297 | 2 264
Conteo de sonidos 85 ol o 525 2812
Deietreo 85 0 8 ! 5,03 | 1,811
Coniec de palabras 85 0. 3 472 | 2 701
Comprension Leciura 0 ' —
oraciones 65 | 0| 10 712 | 2,643

| i

Lectura en voz alta i | 1 ! _
Comprension 83 0| 8| 3,71 | 2,067
Lectura silencicsa ’ l, = I
Comprension 82 | 0| 6 | 2,68 1,696
N valido (segun iista) g2 |

3 Seguimiento de . ] - .
instrucciones 100 | 50 ! 10,0 8,705 1.0850
Comprension dal | _ =
discurso 100 | 0 7 407 1,358

L)

2 evoluciona acorde al desarrollo cognitivo
a los procesos de aprendizaje, resulta imprescindible diferenciar el
ursan. A continuacion, en la Tabla 2;

descriptivos de las variables en estudio, discriminados por
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Sintesis fonologica

Conteo de sonidos

Deleireo

Contec de palabras

Comprension Lectura de
oraciones

Lectura en voz alta
Comprension

L ectura silenciosa
Comprension

N valido (segun lista)

100 |
100
100
100

100

100

a8

99 |

o o o O

o o0 ;o o9

10

2,86
527
5,94
4,56

7,22

4,03

3,03

2,151
2,382
1,751
2,422

1,796

1,823

1,835

L os resultados permiten co

al que asisten los estudiantes.

Con el objeto de analizar |a si

de varianza (ANOVA) de un factor (curso). con un contraste posthoc de

resultados se presentan en la tabla 3.

tareas que evaluan habilidades metalinglisticas y comprensi

Tabla 3. Analisis de varianza (ANOVA) de un factor {curso)

nfirmar la existencia de diferencias en el desempefo en

6n lectora, en funcién del afio

gnificacion de estas diferencias se realizé un analisis

Tukey, cuyos

ANOVA
Suma de Media
cuadrados al cuadratica F | Sig.
Seguimiento Inter-grupos 71.037 | 2 35,519 17,410 | .000
instrucciones Intra-grupos 587 166 | 278 2 040
Total 638,203 | 280 |
Comprension discurso  Inter-grupos 29,615 2 | 14,808 | 9.303 000
intra-grupos 442 506 278 ; 1,582 i
Total 472,121 280 | '
Sintesis fonémica Inter-grupos 119,012 | 2 | 59,506 14718 ,000
Intra-grupos 1124,162 | 278 | 4,044 |
Total 1243174 | 280 | -
Conteo sonidos Inter-grupos 202,789 2 | 101,395 | 15,032 !. ,000
intra-grupos 1875.204 | 278 | 6,745 | ;
Total 2077,993 | 280 | ? :
Deletreo Inter-grupos 537617 | 2| 268800 | 61,182 000
Intra-grupos 1221,415 | 278 | 4,394 |
Total 1759,032 | 280 | l
Conieo palabras inter-grupos 445494 | 2 | 222,747 | 38,037 | ,000
Intra-grupos 1628,007 | 278 | 5,856 | !
Total 2073,502 | 280 ‘ - ;
Lectura orgciones Inter-grupos 1082,004 | 2| 541,002 ! 59,555 'i 000
comprension Intra-grupos 2146627 | 276 | 7,778 | !
Total 3228,631 | 278 | ;
Lectura voz alia inter-grupecs 12,895 ' 23 6.448 1.338 | 264




comprension Intra-grupos 1069,104 292 ‘ 4816

Total 1082,000 224
Lectura silenciosa Inter-grupos 73,250 2 ‘ 36.625 11,713 .000
compreasion Intra-grupos 675,407 216 | 3,127 |

Total 748,658 | 218 I

Los resultados del andlisis de varianza confirman la existencia de diferencias
estadisticamente significativas en el desempefio, segun el curso al que asisten los

estudiantes, en todas las variables del estudio, con excepcién de la comprensién de la

lectura en voz alta. Los analisis posthoc indican lo siguiente:

Tabla 4. Analisis posthoc de las diferencias entre grupes (HSD de Tukey)

I Prueba Diferencias x afio

i 122 2% ano 12a 32 afio 22 a 3% afo

| Seguimiento de instrucciones | p=0.001 p= 0,000 NS

i Comprension del discurso NS p= 0,000 NS

Sintesis fonoldgica p= 0,000 p= 0.000 NS

"Conteo ge sonidos 5= 0,000 o= 0.000 NS

E Deletreo . p=0.000 5= 0,000 5= 0,008

| Conteo de palabras | p=0,000 p= 0,000 NS
Comprension Lectura de oracionas | p= 0.000 p= 0,000 NS
Lectura en voz alia Compransion i NS NS NS
Lectura siienciosa Comprension |  p=0,026 p= 0,000 NS

NS= No significativo

Los resuliados confirman la existencia de diferencias significativas, especiaimente
en las habilidades metalinglisticas de 1° a 2% y 3® afno, con excepcidon de fa comprension
del discurso. Estas diferencias ya no resultan significativas entre 2% y 3%, o que indicaria
que las habilidades metalinglisticas se terminan de adquirir y se consolidan en los des
primeros afios de la escolarizacion, saivo la comprensién del discurso, limitada en 1% y el
deletreo, cuya evolucion, continua adn en 32 afo.

Con relacion a la comprension lectora, no se observan diferencias significativas
entre afios en la comprensién de un texto en voz alta, aunque la comprension de la

lectura de oraciones y la lectura silenciosa muestran el mismo patron de evolucién gue las



habilidades metalinglisticas, con un cambio importante de 1° a 2° afo y una
estabilizacion en 3°.

Considerando que el objetivo del estudio es el de determinar la existencia de
asociaciones entre las habilidades metalingtiisticas y la comprensién lectora, tal cual lo
demostraron diferentes estudios como por ejempio el trabajo de investigacién realizado
por Urguijo en la ciudad de Mar del Plata en escuelas publicas y privadas y con respecto
al funcionamiento cognitivo y las habilidades metalingliisticas en el aprendizaje de Ia
lectura. Con el objeto de determinar las asociaciones entre las variables, se realizé un

analisis de correlacidn bivariada, cuyos resultados se presenian en la tabla 5.

TABLA 5- Correlaciones entre habilidades metalingliisticas v comprension lectora,
discriminadas por afo.

i ’ : Comprension Lectura
Lectura de Lectura envoz | silenciosa
Curso | oraciones alia Comprensioén | Comprension
1° Seguimiento de Correlacion de Pearson A5T(™) 122 : 003
InEicaRnes | Sig. (bilateral) 000 309 | 978
| Comprension del | Correlacion de Fearson 045 158 | -123
| g | Sio. (bilateral] 623 191 | 320
| Sintesis fonologica | Correlacion de Pearson A92(7) 312(™) | 204
' "Sig. (bilateral) 000 008 099 |
Conteo de sonidos Correlacion de Pearson 7120 A492(*%) 297
I Sig. (bilateral) ,000 000 | 084 |
Deletreo Correlacion de Pearson 7490 2750 ’ 1687
Sig. (bilaieral) .000 D01 1 178
Conteo de palabras | Correlacion de Pearson B14(T) 490(™) | 114
Sig. (bilateral) ,000 000 1 259
2¢ Seguimienio de Corretacion de Pearson 549(*") 202 | 203
instrucciones " Sig. (bilateral) 000 112 13
Comprension del Correlacion de Pearson ,289(") 3260 376()
discurso Sig. (bilateral) 020 009 003
Sintesis fonologica i- Correlacion de Pearson 335(™) 37407 31309 1
| Sig. (bilateral) 006 ,003 013
| Conteo de sonidos Correlacion de Pearson 227 ;401'{“-} : 128
i Sig. (bilateral) 069 |5 =0 oo 320
. Deletreo Correlacion de Pearson AT _"_ 3500 379(™)
Sig. (bilateral) ,000 | ,005 5002
Conteo de palabras Correlacion de Pearson CoARaaTsiead S ea e V)
Sig. (bilateral) - ,00D | 0 010
iy Seguimiento de Correlacion de Pearson 4230 1 - 365(7) . .286()
instrucciones Sig. (biiateral) . Mool on T 019
Comprension del Correlacion de Pearson 183 | i ang f_ L290(7)
discurso ! Sig. (bilateral) 055 | = 000" 004
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Sintesis fonologica Correlacién de Pearson *.2_3'3{:-} | Eoyatl ;375_(*_'} : -,006
Sig. (bilateral} ,004 . 000 952
Conteo de sonidos Correlacion de Pearson ,201(") -, 356(™) -084
Sig. (bilateral) 045 - ,000 410
Deletreo Correlacion de Pearson 374(™) - A02() 084
Sig. (bilateraf) 000 | o 00O 528
Conteo de palabras Correlacion de Pearson A36(M L B3B(TY ,208(%)
Sig. (bilateral) DO B ,000 ,039

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
* La comelacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Estos resultados, confirman la asociacién estadisticamente significativa entre las
habilidades metalingtisticas y la comprension lectora, especialmente con la comprensién
de oraciones, que es la unidad basica de la comprension de textos mas complejos. Estas
relaciones se replican en todos los afios. En 1° afio, no se observan correlaciones
significativas entre las habilidades metalinglisticas y la comprension de la lectura
silenciosa de un texto. probablemente debido a gue los estudiantes de 1° afic. aun no
dominan las herramientas basicas de decodificacion lectora y, por lo tanic, aun no

consiguen comprender [o gue leen con precision.

M

Por otra parie. este estudic se propuso evaluar |z existencia de diferencias en
desempenfo lector. en funcion del tipo de escuela a la gue asisten las estudiantes,
caracterizadas por niveles socioeconomicos y culturales claramente diferenciados.

Con el objeto de determinar la existencia de diferencias segun el tipo de escuelz,
se realizé un analisis de comparacién de medias, cuyos resuliados se presentan z

continuacion de los estadisticos descriptivos discriminades por afio vy por fipo de escusiza.

TABLA 6- Estadisticos descriptivos discriminados por afo vy por fipo de escuela.

Estadistices de grupo

| Desviacion i Error tip. de

curso Tipo de Escuela Media tip. | lamedia
1 Seguimiento Publica 50 6.8417 1,84687 | 23843
instrucciones Privadas 84 8,3203 1,27044 ,15881
Comprension discurso Publica 60 3,30 1,406 181
Privadas 54 3,42 1,138 14z
Sintesis fonemica | Publica 80 .80 1,438 185
Privadas B4 2,33 1,708 214
Conieo sonidos Publica 50 1,73 1728 223
Privadas 54 519 2,281 285
Deleireo Pubiica B0 1,22 j 1,767 228
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Privadas

64 455 1,781 223
Conteo palabras Publica 60 TT 1,095 141
Privadas 84 3,22 2,453 307
Lectura oraciones Publica 60 ,65 1,812 234
comprensién Privadas 52 5,60 2,737 348
Lectura voz alta Publica 8 3,25 2,435 861
comprension Privadas 62 4,19 2,816 358
Lectura silenciosa Publica 7 2,57 1,718 6489
comprensién Privadas 58 1,59 1,590 209
Seguimiento Publica 17 7,6176 1,42005 34441
instrucciones Privadas 41 8,7439 90223 14091
Comprension discurso Publica 1 3,29 1,263 ,308
| Privadas 41 361 | .845 ,148
| Sintesis fonémica | Publica 17 212 2,315 562
; Privadas 41 3,28 2,159 337
[ Conteo sonidos Publica 17 4,00 2,622 | 636 |
’ Privadas 41 550 2,748 | 429
Delztreo Publica | 17 3,82 2,555 520
| Privadas 41 5.44 1,501 234 |
Contec palabras | Publica i 17 | 2.00 1,959 | 477 |
. Privadas ' 41| 5,54 2.346 | 368
“Lectura oraciones | Publica 17 4,35 2,827 | 686 |
 comprension [Privadas 41 8,00 1,624 | 300
| Lectura voz alta | Publica 15 213 2386 518
| comprension Privadas 41 4,02 1,573 246
Lecturz silenciosza Pubilica | 15 | 1,80 1,805 468
| comprension Privadas 41 2,88 | 1,470 | 230 |
Seguimiento | Publica 49 | 8,138 | 1.09837 15891 |
Instrucciones [ Privadas 50 9,2000 82585 11693
Comprension discurso | Publica 49 383 1,055 151
, Privadas 50 4,52 1,488 210
| Sintesis fonémica Publica | 49 2,08 1,998 285
Privadas ! 50 3,64 2,048 280
Conteo sonidos Publica f 49 4,45 2,529 371
Privadas 50 8,10 | 1,854 262
Delatreo Publica 49 5,27 1,729 247
Privadas 50 8,72 | 1,213 T2
Conieo palabras | Publica 49 3,39 2,244 ,321
[ Privadas 50 5,80 1,884 266
Lectura oraciones Publica 49 6,37 1,642 ,235
comprension Privadas 50 8,10 1,502 212
Lectura voz alta Fublica 49 3,08 1,676 239
comprension Privadas 50 5,04 1,340 189
Lectura silenciosa Pubiica 49 2,76 1,809 ,258
comprension Privadas 49 3,37 | 1,997 285




Los resultados muestran la existencia de diferencias segun el tipo de escuela y confirman

las diferencias observadas en funcion del curso.

Prueba de muestras independientes

Curso Fruebe ¢ gl (bilii%ral} S
1 Seguimiento i_'a‘s'tru_dcfibn'es -5,222 | 122 000 -1,47855
Comprension discurso -,532 | 122 596 =122
Sintesis fonémica 5372 122 .000 -1,528
Conteo sonidos 89,462 | 122 000 ¢ -3,454 ]
Deletreo -10,445 | 122 .- ,000 -3,330
| Conteo palabras -7,108 | 122 ,000 ‘ -2,452 I
I Lectura oracionas comprension 11,732 | 120 i ,000 -4.947 |
Lectura voz altz comprension -.804 | B8 369 ; - 944 '
Lectura silenciosa comprension 1,537 63 | 128 885
‘ Seguimiento instrucciones -3,628 56 ,001 -1,12626 |
| Comprension discurso -1,046 56 .300 I -.316
Sintesis fonética 1847 56| 070 1175 |
Conteo sonidos -2.026 56 048 -1,585
Deletreo -3,004 : 56 ,0o4 -1,615
Cgﬁteo palabras 5461 | 56 . .000 -3,537
Lectura orac':_ianS.compi'enéibn -5,696 | 56 ,000 . -3,647
Lectura voz alta comprension -3.445 -,001 -1,891
! _Le{:‘:fu_ra gilénciosa bom_p;énsién 2,709 | 54 .009 — 278
: .Seguim'iente.ihsffuccibﬁes 5156 o7 .000|  -1,00872
cvg_jmprenéi'ﬁn-.dié.cu_rso .-3_,.4d7_; 97 001 -B8T.




S!n!ESIS fonemlca : By _3,831 _ o7 | ‘c}o{} s -1558
Ct_}_:ﬁtéé_éﬁ%_ﬁgios S -  i e ,_3¢e45- o7 : ,Dc.;.o .-1,65.1.'
-:_;?e@tj_rer}_ R -' TR el o7 00 .__,_._',':%_Ji_ﬁo | tass
Conteo paiabras i ! . - se7fiior 000 2412
.Leé.tu:*a_‘ ora;:;:ip;)gg.:cqmpr:ens'_ibn : ~5,4S1 o7 OOD -1;733
otk |'" 08| 97| 000 -1,979
Lectura silenciosa comprension _: -1,581 96 f 115 ' -612
|

Los resultades confirman la existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre el desempefio en tareas de habilidades metalingtisticas y
comprension lectora segun el tipo de escuela. Sistematicamente se observa un
desempeno superior en las escuelas de gestion privada. Comprension del
discurso es la variable que se presenta como excepcion en primer afic, ya gue no
se presenta diferencia significativa, asi como tampoco se presenta diferencia en la
comprension de la lectura en voz alta ni en comprension de lectura silenciosa. En
segundo ano se observa la excepcicn en la variable comprensién del discurso y
en sintesis fonética. En tercer afoc las diferencias entre los resultados obtenidos en
escuelas de gestion publica y las de gestion privada se hacen mas significativas
en general, aungue segun los resultados se puede observar una excepcion con

respecto a la comprension de la lectura silencicsa.

DISCUSION DE RESULTADOS

El estudio realizado nos demuestra gue se confirman las hipotesis. En la tablz 2 se
hace referencia a la significativa correlacidon exisiente entre las habilidades
metalingUisticas y la comprension lectora. Esto da cuenta de que los nifios que aprenden
a leer en los primeros afics de escolarizacion utilizan la conciencia fonolégica, Iéxica,
sintagmatica y pragmatica para poder comprender de gué frata el texto. Lo cual es
relevante a la hora de elaborar los métodos de ensefianza de lectura que se utilizan en el

aula, esto se estudia en “Teorias y métodos de la ensefianza de la lectoescritura.
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Perspectivas de la Psicologia Cognitiva” (Andrés, M. L; Canet Juric, L. y Urquijo, S.
2005), los autores sefialan que existen diferentes modelos de ensefianza a ser
considerados para la lectoescritura, por un lado los métodos de marcha sintética, por otro
lado los metodos de marcha analitica. Mencionan el modelo dual por que intervienen dos
rutas para su realizacion: la ruta Iéxica o directa y la ruta fonolégica o indirecta. La ruta
léxica conecta la forma ortogréfica de la palabra con la representacion interna, mientras
que la ruta fonologica permite llegar al significado transformando cada grafema en su
correspondiente sonido y utilizando los sonidos para llegar al significado. Siguiendo el
aporte de dichos autores se entiende que la relacién entre habilidades metalinguisticas v
comprension lectora es significativa debido a que durante el acto de lectura el lector debe
mantener una actitud activa y efectiva en la que aporta sus conocimientes previos para
interpretar la informacion, para lo cual debe regular ia atencion, la motivacién v generar
predicciones y preguntas sobre lo que lee. Se hace referencia a la importancia en el acio
de lectura de la intervencién de conductas psico-neuroldgicas. neuromotoras
perceptuales, psico-afectivas, ambientales y culturales. ademas de las cognitivas (ias
mencionadas habilidades metalinglisticas).

Numerosos estudios confirman los mismos resultados sobre la significative
correlacién existente entre las habilidades metalinglisticas y la comprension lectora. entre
los cuales podemos mencionar los estudios de Defior. 1994 (en Andrés, M. L: Canet Juric.
L. y Urquijo, S. 2005) donde se establece lz relacion entre las habilidades
metalinglisticas y la adqguisicion de la lectoescritura. A su vez es Borzone de Manrigus
(2002) guien menciona el estudio de Bradley y Bryant (1983) confirmando [a existenciz de
una relacién causal entre el desarrolio de la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de iz
lectura y la escritura. Borzone (2002) muestra numercsos trabajos en los cuales hay unz
asociacion entre conciencia fonologica y lectura comprensiva. Afirma que hay un fuerte
impacto de la conciencia fonoidgica en el proceso de alfabetizacion.

Los estudios de Delfoir (1294) abalan ies mismoes resultados, menciona en su
trabajo a Morais (1981) para afirmar que la relacion entre consciencia fonologica vy lectura
es reciproca, interaciuando la una sobre la otra. Menciona que las teorias explicativas han
evolucicnado hacia una hipotesis interactiva que reconoce una influencia mdltiple, por lo
cual las habilidades fonoldgicas serian a la vez causa y consecuencia del aprendizaje de
la lectura y la escritura (Bertelson, 1986; Bertelson, Morais, Alegria y Content, 1985;
Bradley y Bryant, 1985; Morais, 1987; Perfetti, 1885).



Quien liega a la misma conclusion respecto a la significativa correlacion existente
es Sanchez (1996) quien considera que la via fonolégica es un instrumento importante
para crear una representacion ortografica de las palabras. También Piacente, T (2005) da
relevancia a tal correlacién cuando establece el concepto de diccionario mental, 2 partir
de la consciencia pragmatica, como un instrumento fundamental para desenvolverse
adecuadamente en la comprensién de |a lectura.

Por ultimo, y teniendo en cuenta que es el estudio mas actual que se menciona en
el presente trabajo, se establece la confirmacion de los mismos resultados en el articulo
denominado “Funcionamiento cognitivo y habifidades metalinglisticas con el aprendizaje
de la lectura” presentado por Urquijo (2012), en el cual se asegura la influencia mutua
existente entre las habilidades metalinglisticas y el funcionamiento cognitive en el
aprendizaje de la lectura.

En base a los estudios realizados acerca de las habilidades metalingliistics v Iz
comprension de la lectura, y al analisis realizado con respecto z la correlacion significativa
existenie, se hace posible seguir frabajando en direccion a un proceso de ensefanza-
aprendizaje cada vez mas adecuado al contexio en el cual el nifio se encuenire inmerso y
a las caracteristicas gue este presenta. Esie estudio permite enconirar evidencia
experimental gue avala la hipotesis de que existe una relacién significativa entre ambas
variables y la confirmacion de la misma permite mejorar la descripcidn de las relaciones
entre ellas, ademas de servir como apoye para el diseno y la implementacion de
estrategias o planes de intervencion que en el ambito especifico de la escuela permitan
mejorar ia promociéon de la ensefanza de estas habilidades vy, consecuentemente.
mejorar la comprension lectora. Es necesario estudiar estas variables v conocer la
relacion existenie entre ambas para poder hacer més eficaz y eficiente el proceso de
ensefianza-aprendizaje, proceso que no solamente se observa en las situaciones aulicas,
durante el desarrollo intelectual de los nifos escolarizados, sino también en iz vida adulta.

En la tabla numero 3 los resultados del analisis de varianza confirman la existencia
de diferencias estadisticamente significativas en el desempefio, segun el curso al gue
asisten los estudiantes, en todas las variables del estudio, con excepcién de la
comprension de la lectura en voz alta. En este estudio relacionamos las diferencias por
afo con la variable especifica de |a edad de los nifios, con lo cual, lo que esta en juego
es el factor madurativo, el factor biolégico que permite al nifio avanzar en direccion z la
adquisicion de las habilidades metalinglisticas y a la comprension lectora. En “Teorias y

metodes de la ensefianza de la lectoescritura. Perspectivas de la Psicologia Cognitiva”



(Andres, M. L; Canet Juric, L. y Urquijo, S. 2005), se considera que el nifioc debe contar
con esguemas y macro estructuras previas que le brinden la posibilidad de buscar en la
lectura significados, reconocerlos, inferilos y organizarlos, una vez adquiridas las
destrezas de decodificacion. Lo cual se relaciona con la nocion de esquema de Piaget.
Estos esquemas y saberes previos estarian desde la teoria piagetiana sostenidos en un
sustrato bioldgico tal cual es el sistema nervioso central vy los factores madurativos
inherentes y por la puesta en marcha de acciones del sujeto sobre la realidad o
experiencias, estas ultimas producirian la permanente reestructuracion de esquemas en
sentido mayorante, es decir produciendo diferenciaciones y aumentando la complejidad
de la estructura cognitiva.

En la misma linea de pensamiento de puede citar el aporie del trabajo de
Gonzalez (1996) en el que gueda asentado que el Conocimiento Fongtico es una variable
significativamente predictiva del éxito en la lectura entre los 6 y 8 afos. y que el poder oe
prediccion se considerz zalic en esas edades. Ademas Ozkhill et al. (Cain v Oakhill, 2003:
QOakhill, Cain y Bryant, 2004) realizaron investigaciones gue mosiraron diferencias entrs
sujetos caracterizados como buenos o malos en tareas referentes a2 la comprension. a
partir de los 8-9 afios de edad. Los niflos de la muestra se encueniran en £l periodeo de
operaciones concretas en el cual “se organizan ias aperciones concretas, es decir, las
agrupaciones operatorias del pensamiento. referidas =z los objetos que pueden
manipularse o susceptibles se percibirse intuitivamente” (Piaget, 1983) .Siguiendo |z
teoria de Piaget se puede decir que ic esperable en esta muesira es que los nifos esién
alcanzando el periodo concreto. Este resultado puede ser eniendido desde |2 perspectiva
del modelo constructivista, el cual toma entre otras a la teoriz piagstianz en sus bases,
este sostiene la concepcion de educacion como un procaeso social y socializador,
mediante el cual los grupos humanos tratan de promover el desarrolio de los mas jovenes.
Este desarrollo gue fiene una dinamica inierna. tiene iugar en un medio social
culturaimente organizado, y es mediador entre la cultura y el individuo que se desarrolla.
La importancia del modelo constructivista en el presenie trabajo es que ha sido
desarrollado en base a un auge creciente de los enfoques cognitivistas en el estudio del
desarrollo humano, subrayan el caracter constructivo del proceso de adquisicion del
conocimiento. Segun este modelo el ser humano relaciona. asimila. procesa, interpreta,
confiere significados a los estimulos y configuraciones de estimulos. Estos concepios
estan basados en la psicologia gengtica y esta en el campo mas amplio de la

epistemologia genética.



Tal como se observa en la tabla 6, los alumnos de escuelas de gestién privada
tienden a presentar mejores desempefios en habilidades metalingtisticas y comprension
lectora que los alumnos de escuelas de gestion publica. Se comprueba a lo largo de este
estudio que los estudiantes de escuelas de gestion privada tienden a presentar mejores
desempefos en habilidades metalinglisticas y comprensién lectora que los alumnos de
escuelas de gestion publica, lo cual genera una brecha entre las capacidades que pueden
alcanzar los estudiantes de clases sociales favorecidas sobre aquellos que viven en
situaciones de pobreza, sometidos a problematicas de diferente gravedad. Se puede ver
entonces como los faciores sociales o situacionales pueden incidir negativa o
positivamente en las condiciones de posibilidad del aprendizaje de lecto-escritura o
cualquier ofra habilidad al punto de poner un techo al desarrollo del sistema nervioso
central si las experiencias desfavorables se han dado muy temprane en la vida del nifio
{(desnutricion, problemas de salud no detectados z tiempo. incluso falta de control

prenatal, problematicas sociales de los padres. eic.). Esta problemética ademés se

)
[}

convierte en el efecto ” mateo” el rico se enriquece pues una posicién mas ventajosa en |

distribucion social redunda en mejor satisfaccion de necesidades basicas, ludicas, vy de
experiencias relacionadas con la cultura como el valorar el conocimiento, |z leciura, &l
acceso a diferentes portadores de texto. en tanto el nifio gue nace en un medic con
desventajas sociales, no solo vera peligrar su desarrolio bioldgico sino gus este de no
cumplirse pone en riesgo potencialidades para el desarroilo de futures aprendizajes lo
cual tiende s reproducir la desiguaidad social. el trabajo “Aprendizaje de la lectura.
Diferencias entre escuelas de gestion publica v de gestion privada” de Urquijo (2012) asf
lo muestra: “no caben dudas que actualmente asistir a una escuela de gestion publica o
privada represenia diferencias en el desempefio de una habilidad basica para el
aprendizaje de lector escrifura. tampoco quedan dudas que la escuela publica no alcanza
a cumplir su mision primordial. Si bien hay que analizar otros factores no mensurados en
este frabajo tal cual son dias de clase, calidad educativa y practicas docentes, es de
suponer que uno de los factores sobre los cuales el estado deberia operar es justamente
asegurando que nifnos en situaciones desfavorables tengan acceso a experiencias gue les
permitan construir habilidades que salven su desventaja inicial. pues de otra manera la
escuela publica se convierte en reproductora de la desigualdad’.

Piacente (2005) menciona que cuando los nifics llegan a la escuela demuestran

claras diferencias entre aguelles gue cuentan con habilidades prelectoras y aquelios que



no. Ademas sostiene que la amplitud del vocabulario es uno de los indicadores de éxito
en lectura y escritura ya que crea en los nifios el interés por las palabras y la forma de
usarlas. De esta manera hace referencia a la distancia existente entre aquellos nifios que
cuentan con un contexto favorable y los que no. La autora sugiere que es de interés
destacar que la amplitud del Iéxico infantil se relaciona estrechamente con la calidad de
los intercambios lingliisticos en el medio hogarefio. Se dice entonces, que los factores
sociales que rodean a los nifios serian influyentes, esto es chequeado por el trabajo de
investigacion de Piacente (2005), ademés de otros como los de Andrés Calero y Raquel
Pérez (1992), Molinari Marotto (1998), Ana Borzone (2002).

Si se observa la tabla 4 de resultados atendiendo a las variables relacionadas z la
comprension lectora tal cual son seguimiento de instrucciones, comprension del discurso,
sintesis fonolégica, contec de sonidos. contec de palabras, deletreo, comprension lectora
de oraciones, comprension de lecturz en voz alta y silenciosa pueden desglosarse los
resultados gue siguen.

Las medias obtenidas para un mismo curso son significativamente superiores en ia
escuela privada en comparacion a lz publica. Con la excepcion de comprension del
discurso, comprensién de la lectura en voz alta y comprension de lectura
silenciosa en primer afo; comprension del discurso y sintesis fonética en segundo
afio; y comprension de la lectura silenciosa en tercer ano.

Ademas, si continuamos comparando las medias en cada escuela para las
variables antes mencionadas se pusde afirmar gue si bien la ventaja inicial gue se ve en
los resultados en escuslas disminuye para el segundo y fercer curso, confinta
observandose una primacia en resultados con respecto a escuelas de gestion publica.
Esto podriz guizas interpretarse como la accion de faciores madurativos gue se
estabilizan y constituyen a partir de |z sstimulacion aplicada sobre el nifio cuando ingresa
a la escolarizacion.

Es importante hacer notar gue en los puntajes maximos obtenidos por alumnos
que concurren a instituciones privadas siguen siendo superiores con respecto a los que
pertenecen a instituciones publicas.

Lo anterior aporta mayor evidencia al hecho de que factores sociales vy
scondmicos estarian operande en especial en el primer curso, al cual nifios con
desventajas sefiales o en situacion de vuinerabilidad social concurren con apenas de un
afio de ensefianza preescolar pues es la sala de cinco afos la de caracteristicas de

obligatoriedad.
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Por otra parte, también la cuestion del contexio socio-econémico de la familia
merece ser evaluada. Es de supcner que nifios de clases medias a altas tengan facilidad
el acceso a textos y portadores de textos antes que nifios de clases desfavorecidas en las
cuales las urgencias de lo cotidiano en general soslayan €l acercamiento a la cultura
escolar. Nifios de clases mas aventajadas en general son hijos de padres con mayor nivel
de educacion lo cual se traduce en un temprano contacto con textos, experiencias
intencionales y explicitas en el ambito familiar relacionadas con la lectura imagenes
reconocimiento de letras, palabras y numeros.

Lo anterior estaria relacionado con una temprana institucionalizacién que vendria a
explicitar el trabajo gue los nifios realizan en conciencia fonoldgica, el reconocimiento de
caracteres de la lenguz y de informacion textual.

Se confirman de esta manera, por todo lo expuesto, las hipotesis planteadas en este
trabajo. La correlacion positiva entre habilidades metalingliisticas vy lectura comprensiva,
la diferenciza en el desenvolvimiento de estas habilidades en alumnos de instituciones
publicas y privadas. con lo cuzl se le brinda importancia a2l contexio en el que se
encuentra el nifio. v el hecho de que alcanzada cierta madurez, alrededor del tercer afio
de la escuela primaria las diferencias disminuyen, con lo cual se le brinda importancia al
sustrato biolégico del estudiante.

Seria de gran utilidad delinear estrategias que permitan intervenir en aguellos factores
que favorezcan el desarrolio en general de los nifios e instrumentar politicas gue
fomenten no solo asistencia alimentaria sino tambien el enriguecimiento de experiencias,
lo cual resulta necesaric para que todo nifio tenga la posibilidad de acceder a bienes
culturales y sociales gue podrian permitiries una insercion social plena, z fravés de la
lectura comprensiva, no solo la simpie descodificacién es un bien socio cultural que
deberia ser distribuido en toda la poblacion. ya que aguellos que por las razones ya
enumeradas no lo logran suman una desventaja mas a su condicion de vuinerabilidad
social, pues esta es una herramienta valiosa para la continuidad de estudios superiores .

la insercién laboral v otras actividades en las cuales esta habilidad se requiera.
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