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e Descripcion resumida:

La tasa de desercion escolar que presenta el ciclo superior de la escuela
secundaria, en Argentina, ha alcanzado cifras alarmantes. Es por eso que este
proyecto se propone analizar dicha problematica a partir del estudio de las
caracteristicas de la motivacion de los estudiantes, y su influencia en el hecho
de que la terminalidad de sus estudios se encuentre impedida.

Para esto se analizara la Ley de Educacion Nacional que rige actualmente el
sistema educativo, junto al estudio de las caracteristicas especificas de la
poblacion seleccionada y de su contexto, lo cual brindard un panorama de la
realidad en la cual esta inserto el alumno. A partir de estos datos se indagara la
motivacién de los alumnos de la Escuela de Educacion Media N° 12 del Barrio
Autodromo, y se evaluaran estrategias pertinentes que contribuyan a la
terminalidad de su formacién, como un posible aporte, de acuerdo a los medios

mas optimos con los que se cuenta en dicho contexto.

e Palabras clave:

Motivacion - Desercién escolar — Terminalidad - Escuela Secundaria —

Estrategias.

e Descripcién detallada: motivo y antecedentes:

El 14 de diciembre de 2006 se sanciona én la Argentina la Ley de
Educacion Nacional N° 26206, como marco legal del sistema educativo.

A través de esta Ley, el Estado asegura una educacién de calidad con igualdad de
oportunidades 'y posibilidades, sin desequilibrios regionales ni inequidades
sociales, para una sociedad mas justa y democratica, con identidad nacional,
atendiendo a las idiosincrasias locales, provinciales y regionales, con respeto a la
diversidad, al trabajo, a la dignidad de las personas y a la solidaridad. Por otra
parte, el Estado asume la responsabilidad indelegable de proveer la educacion y
fijar la politica educativa con participacion de organizaciones sociales y de las
familias, comprometiéndose a la retencion de nifios y jovenes en el sistema
educativo. Ratto (2007)

Y ademas, teniendo en cuenta los objetivos del Milenio (ODM) que fueron

fijados para el periodo 1990-2015, vemos que la realidad actual muestra que

! Ratto, J. (2007) Director de la Escuela Argentina Modelo. En: hitp/wwiw.rattoeduciencia.com.ar.



son metas que no se estan logrando, ya que las cifras evidencian un elevado
numero de desercién escolar, y que muchos alumnos estan quedando fuera
del sistema educativo por diferentes razones que incluyen factores socio-
econémicos, institucionales, familiares y personales entre otros. Para
profundizar dichas razones es necesario contemplar las politicas educativas y
preguntarnos si adecuan las instituciones escolares a las necesidades actuales
de los adolescentes y de la sociedad, analizar las caracteristicas de la
poblacién y su contexto, y especificamente explorar la motivacion de los
alumnos.

En lo que se refiere a la terminalidad de la escuela secundaria, estudios
actuales reflejan que son las mujeres, los alumnos pertenecientes a hogares
con mayores ingresos, los menos numerosos, y CON mayores niveles de
educacion de los padres los que tienen mayores probabilidades de graduacion.
También influye el desfasaje de los alumnos, la probabilidad de graduacion es
mayor entre los nifios de menor edad dentro del ciclo. (Cicowiez, Di Gresia,
Gasparini, 2007).

Investigaciones recientes muestran estadisticas alarmantes. Segun las cifras
publicadas por la Direccién de Informatica y Planeamiento Educacional
bonaerense? la desercién escolar en las escuelas secundarias de la provincia
de Buenos Aires crecio un 130% del afio 2000 al 2006. Las principales razones
que se atribuyen a este fendbmeno son de caracter socioeconémico, pero
también esta presente una falta de interés y de valorizacion de lo que los
jovenes aprenden.

La psicopedagoga Andrea Beltran® afirma que los contenidos escolares estan
muy alejados de los intereses de los adolescentes, y ademas falta una
articulacion de la escuela secundaria con una salida laboral.

En la actualidad parece que los jovenes no encuentran respuesta ante la
pregunta “/,Para qué estudio?” o “; Para qué me sirve lo que estudio?”, Esto se
enlaza directamente con la motivacion, como un elemento clave, que ayudara a
comprender mejor esta problematica, si develamos como se vincula con la

terminalidad de la formacion escolar.

% Cifras publicadas en http:fmw.periodismoenlared,comfaumento-desercién—escolar,
3 Beltran, A. (2002). Profesora en la Universidad de El Salvador. En:
http:/www.clarin.com/diario/2002/04/21.
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‘Entendemos la motivacién como un conjunto de estados y procesos internos
de la persona, que despiertan, dirigen y sostienen una actividad determinada.”
(Rognone, Rainolter, y Demierre, 2004). A raiz del analisis que las autoras
realizan de la teoria propuesta por Huertas (2001) concluyen que:

... un alumno motivado es aquel que: 1) despierta su actividad como estudiante a
partir de convertir su interés por estudiar una cierta disciplina en acciones
concretas de inscribirse a un programa, 2) dirige sus estudios hacia metas
concretas, procurando elegir un programa que tenga objetivos de aprendizaje
congruentes con sus metas personales; y 3) sostiene sus estudios en una forma tal
que, con esfuerzo y persistencia, llega a conseguir las metas predeterminadas.

De lo dicho se desprende que el interés por una actividad es “despertado” por una
necesidad; que ésta es el mecanismo que incita a la persona a la accion y la
motivacion surge del deseo de satisfacerla. Por otra parte las metas que elegimos
son dirigidas por los incentivos inherentes a ellas. La motivacion entonces se dirige
hacia el logro de metas que tienen ciertos incentivos. Finalmente, la persistencia al
realizar una actividad estéd basada en la esperanza de tener éxito. La esperanza es
la probabilidad que existe de lograr cierta meta. La motivacion, variaria de acuerdo
a las posibilidades de alcanzaria.

En base a esto, las autoras enumeran una serie de principios, que para este

estudio, funcionaran como supuestos, a saber:

(a)-Un primer supuesto, es que la motivacion puede ser mayor cuando los

alumnos valoran los contenidos de aprendizaje.

(b)-El segundo supuesto, es que la motivacion de los alumnos puede aumentar,
cuando perciben que son altas las probabilidades de lograr sus metas de

aprendizaje.

(c)-El tercer supuesto, es que la motivacion de los alumnos puede aumentar en
la medida en que reconozcan que su éxito o fracaso depende del esfuerzo que

pongan en sus estudios.

(d)-El cuarto supuesto es que la motivacion intrinseca puede aumentar en
tanto reciban retroalimentacién positiva y se promueva su poder de
autodeterminacion.

En relaciéon con esto, tomaremos los lineamientos teéricos de Paul R. Pintrich,
y de sus seguidores en la Argentina, Danilo Donolo, y Cristina Rinaudo.
Planteando el concepto de “estrategias’, definidas como destrezas que
adquiere el alumno, y con las que cuenta para dirigir y regular su propia
actividad de aprendizaje. El alumno para aprender algo, establece una meta y
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desarrolla un plan para lograrla, autorregulando su motivacion, su
comportamiento, y algunas de las caracteristicas de su contexto. Esto
evidencia que, conocer estrategias de aprendizaje mas eficaces, posibilita
mejores resultados, favoreciendo la actividad reflexiva del estudiante. A partir
de estos lineamientos evaluaremos posibles estrategias como respuesta ante
la problematica de la desercion escolar, teniendo en cuenta la tematica de

género, y los medios mas propicios de acuerdo al contexto.

e Objetivo general:

Analizar la motivacion en alumnos del ciclo de secundaria superior, de la
Escuela de Educacion Media N° 12, y la posible influencia de ésta en la

terminalidad de sus estudios.

o Objetivos especificos:

- Indagar la vision del alumno sobre el objetivo de sus estudios, motivos y
preferencias,

- Analizar la desercién escolar de la Escuela de Educacion Media N° 12, su
contexto, contemplando la problematica de género y la edad de los estudiantes.
- Evaluar estrategias favorecedoras de la terminalidad escolar.

- Elaborar un diagnéstico acerca de propuestas mas propicias segun el

contexto

e Metodologia:

En este estudio se realizaran entrevistas a informantes clave, y analisis
documental, para obtener informacion sobre el contexto de la poblacion
seleccionada y sobre las estadisticas de desercion escolar. Se complementara
con la informacion que provenga de la aplicacion del instrumento Motivated
Strategies Learning Questionnaire (MSLQ). Pintrich (1991). El MSLQ, indaga
distintos aspectos motivacionales de los estudiantes. Es un cuestionario de

administracién colectiva que consta de dos secciones: la A, que evalla




aspectos motivacionales, y la B, que evalUa el uso de distintas estrategias de
aprendizaje.

De este modo, mediante un abordaje cualitativo y cuantitativo se recogeran
datos que seran procesados e interpretados mediante el apoyo y recurso a
ATLAS.Tly SPSS, entre otros.

e Lugar de trabajo:

El trabajo de investigacion se vincula con el Proyecto de Investigacion “Analisis
e indagacion de la vinculacion entre los componentes teérico-empiricos de la
educacion a distancia y la motivacion de los estudiantes de cursos y carreras
de la modalidad”, Cédigo RR N° 194/92, perteneciente al CIMEPB “Centro de
Investigacion en Procesos Basicos, Metodologia y Educacion” El lugar de
reunién es la sede del SEAD Sistema de Educacion Abierta y a Distancia, cito
en la calle Matheu 4098, y en la Casita Histérica, situada en el complejo
universitario, cito en Pefia 3250. Ambas actividades se desarrollan en el ambito
de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de Mar del Plata,
debido a que la supervisora y la co-supervisora son directoras de proyectos de

investigacion acreditados y alojados en el CIMEPB.

e Cronograma:

Mayo | Junio | Julio | Agosto | Sept. | Agost.

Busqueda y consulta
de bibliografia

Elaboracion de

marco tedrico

Relevamiento de los datos

relativos a la desercion escolar

Construccion del cuestionario

Administracion del cuestionario y de la

prueba

Procesamiento de datos

Analisis de datos

Redaccion del informe
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INTRODUCCION

Durante mi trayectoria como estudiante de la carrera de Licenciatura
en Psicologia en la Universidad Nacional de Mar del Plata, y luego del
acercamiento hacia el quehacer psicoldgico en el area educacional, se ha
despertado en mi el deseo de conocer mas sobre cémo se genera y se
sostiene el interés de los alumnos. Tal es asi que en este estudio se
incorporan fenémenos que tienen que ver con los procesos de
ensenanza y de aprendizaje. Fenédmenos como la desercion escolar, que
es considerada como uno de los problemas mas graves que sufre la
educacion argentina. Particularmente la mirada personal se centra las
caracteristicas de motivacién de los alumnos y su posible influencia en la
terminalidad de los estudios. Se buscé poder caracterizar el sistema
educativo tanto en las desigualdades sociales que produce y reproduce
como en la calidad de las experiencias educativas.

Distintos enfoques permitieron abordar Ia problematica con la
pretension de abarcarla en su total magnitud. Se partié de un recorrido
por la historia de la educacién, que permitié entender el contexto actual
en el cual se desarrollan las practicas educativas, y la Ley Nacional de
Educacion 26206/2006 que las rige. Si bien se tuvo en cuenta la doble
perspectiva de concebir a la educacion como estrategia para avanzar en
la cohesién y en la inclusién social, y en el desarrollo de ciudadanos
libres en una sociedad igualitaria, 6 concebirla como un mecanismo de
sostenimiento del orden establecido que responde a intereses que nada
tienen que ver con el desarrollo y el crecimiento de los individuos, este
debate, que si bien se encuentra presente a través de estas paginas, no
va a ser profundizado en esta ocasién.

Tambien se consider¢ el estudio de los aspectos socio-econémicos y
familiares de la poblacion elegida, para conocer los recursos econémicos
con los que cuentan los chicos para estudiar. Por otra parte se develo

qué representa para los chicos su formacién, que piensan ellos sobre



para qué estudian, si valoran su aprendizaje, cuestiones todas
relacionadas con las caracteristicas de |a motivaciéon, que
especificamente fue estudiada con la aplicacién del MSLQ, desde una
perspectiva tedrica basada en la motivacion situada. Estas tematicas se
abordaron teniendo en cuenta que la relacién educativa esta tefida por
la particularidad de llevarse a cabo con adolescentes.

El analisis realizado en este estudio conduce a revisar el campo de
las investigaciones y reflexiones que sefialan que el contexto impacta en
la motivacion de los alumnos, influyendo negativamente en la desercién
escolar. Para ello, brinda datos sobre este interjuego en la realidad actual
de una poblacién local de la periferia, contribuyendo a interpretar a la
desercion escolar, como una {lamada de atencién por parte de una
poblacién, que esta esperando alin una respuesta.

Es necesario sefialar que han tenido mayor difusion los programas de
terminalidad de educacion secundaria (media y/o polimodal) que se
llevaron adelante para los beneficiarios del Programa Jefes de Hogar de
distintas jurisdicciones que voluntariamente quiesieron acceder, sobre
todo a partir del 2003. No obstante, la terminalidad de los estudios
secundarios es una cuestion critica a nivel nacional. Aquellos alumnos
de los sectores mas vulnerables, que sortearon la exclusion de los
primeros afos de la educacidén secundaria, en muchos casos presentan
dificultades para finalizar sus estudios. Se presentan trayectorias
educativas con repitencia y adeudamiento de materias, especialmente en
los 4to y 5to afios de la educacion secundaria. En la ejecucion de las
iniciativas que procuran atender la problematica de la terminalidad han
participado y participan diversos organismos, destacandose el Ministerio
de Trabajo y de Seguridad Social el Ministerio de Educacién de nuestro
pais, ademas de las jurisdicciones provinciales y municipales

involucradas.



MARCO TEORICO

ANTECEDENTES

La desercién escolar es un fenémeno social que no solo afecta al
individuo, sino que contribuye & la reproduccién de las desigualdades
sociales, y fue estudiado por organizaciones como SITEAL, por ejemplo.
Margarita Poggi, directora de IIPE-UNESCO Sede Regional Buenos
Aires, en el Informe sobre las Tendencias Sociales y Educativas en
America Latina 2008 del proyecto de SITEAL, retoma la necesidad, que
ya venia siendo planteada en los informes del 2006 y 2007, “... de revisar
las politicas educativas frente al peligro del fin de la expansion de los
sistemas educativos en un tramo o nivel especifico como es el
secundario”. Alli plantea que es preciso tener en cuenta la situacion
social y familiar de los adolescentes en relacion a sus procesos de
escolarizacion, sin dejar de tener en cuenta que significa ser adolescente
hoy, develando su subjetividad, sus intereses, elecciones y practicas.

De dicho informe se desprende que en América Latina, la escuela
secundaria esta siendo de caracter obligatorio en casi todos los paises
de la region. Esto implica que la educacion dure mas tiempo que en
épocas pasadas, y sea un derecho irrenunciable que representa una
obligacion para los padres, frente a la cual el Estado es el responsable de
que la oferta educativa sea de calidad y para todos por igual. Pero la
realidad muestra que en la sociedad actual los recursos son escasos o}
estan distribuidos de manera muy desigual, por lo cual las posibilidades

de los adolescentes en su conjunto tienden a ser muy disimiles.

El SITEAL en el afio 2008 publica que las estadisticas en Ameérica
Latina muestran que los nifios de 7 a 12 afios asisten en un 98% a la
escuela. Esta cifra disminuye dramaticamente a medida que aumenta la

edad. A los 14 anos la cifra es menor al 90% y a los 17 afios un tercio de



los jovenes ha abandonado sus estudios, y sélo menos de la mitad logra
la terminalidad de la educacion media.

En relacién con esto, la Encuesta Nacional de Juventudes en
Argentina, realizada por la Fundacién SES, con su Proyecto: “Juventud e
integracion sudamericanas: Dialogos para construir una democracia
regional’, llevada a cabo entre los meses de agosto y noviembre de
2008, amplia esta informacién:

En virtud de las proyecciones muestrales, el colectivo etéreo que
va de los 18 a los 29 afios ests integrado por alrededor de 7
millones de argentinos/as. Entre los mas Jovenes (18 a 24 afios) se
dedica exclusivamente al estudio el 23.5% y concilia estudio y
trabajo a la vez un 13%, en tanto un 33% s6lo trabaja y ha
alcanzado bajos niveles educativos, el 5% busca frabajo, y no
estudia ni trabaja el 6% de estos Jovenes. Entre los y las Jovenes de
25 a 29 afos el porcentaje de quienes sélo trabajan y han
alcanzado bajos niveles educativos se incrementa al 50%, mientras
que un 1.5% de los mismos no estudia ni trabaja.

..Un 7% adn posee primaria incompleta y méas del 40%
(especialmente varones) no nan culminado sus estudios medios.
Esta situacion esta fuerternente vinculada con la situacion
socioeconémica,  ya que enlre los jovenes pertenecientes a
hogares con clima educativo bajo... la proporcién aumenta a 7 cada
10.

---un 10% de los y las jévenes menores de 24 arios se encuentra
desocupado. ..

“... cuando un nivel del sistema educativo se expande, Ia experiencia
internacional muestra que, mas alla del mayor acceso, puede ocurrir una
baja de la calidad e incluso mayores niveles de abandono...” Duru-Bellat
(2003) en Jacinto (2006).

Algunos trabajos de investigacion relacionados con esta tematica
realizados por alumnos de la Universidad Nacional de Mar del Plata

son:

_ "Violencia en la escuela” Tema: aporte al trabajo social. Autor:




_ “Trabajo docente en escuelas medias con poblacién en riesgo
social: andlisis, obstaculos y posibilidades”. Autor: Sergio Cabone
Facultad de Humanidades. Maestria en  Filosofia Practica
Contemporanea. Ao 2006.

‘El  adolescente posmoderno en la escuela actual”. La
representacion social de la escuela en los alumnos de 9° afio de
establecimientos publicos de la zona Puerto de la ciudad de Mar del
Plata. Autor: Jorge Yakisich, Maria Fernandez, Adriana Leguizamon.
Facultad de Psicologia. Licenciatura en Psicologia. Afio 2004.




AUTORES ESPECIFICOS

Breve recorrido por la historia de la educacion y sus politicas

Desde el plano socio-histérico, Delval (1990) plantea que
originariamente, en las sociedades primitivas, eran los miembros mas
adultos de la comunidad los que tenian a su cargo la tarea de educar.
Los individuos especializados en esta tarea pueden observarse en
sociedades mas complejas, como en los imperios del Oriente. Con la
caida del Imperio romano, aparece en la escena de la educacion la
Iglesia, influyendo considerablemente en las practicas educativas.

La iglesia, para sostener su doctrina necesita mantener la ensefianza
de lecto escritura, pero considera el saber como algo peligroso, por lo
cual sostiene la nocién de dogma, y predica una moral de sumision, con
el fin de conservar el poder establecido.

Ya en la modernidad, la escuela tiende a volverse laica, centrandose
mas en el hombre. Surge asi la idea de que la educacién es un bien en si
mismo, que humaniza al hombre. En la época de la llustracion, se postula
la universalizacién de la educacion, y se sostiene que la igualdad politica
sélo es posible si todos tienen las mismas oportunidades. En este marco
se concibe a la educacibn como un medio para ello. |deales que
surgieron no sin la oposicion de quienes pensaban que el conocimiento
es peligroso, porque puede alterar el orden social establecido.

En occidente se conformaba el estado de bienestar, y la educacion se
va definiendo no ya como un derecho individual, sino como un derecho
social. Pero con la nueva concepcion neoliberal se cuestiona el estado de
bienestar, y los derechos sociales que sostiene a través de sus politicas,
las cuales comienzan a centrarse en los derechos individuales, ubicando
al mercado como un elemento regulador de la sociedad. Paviglianiti
(1993).



13

El capitalismo actual,... es excluyente y no tiene pretensiones
hegemonicas.” Y “los ciudadanos son conceptualizados como clientes o
como usuarios de los servicios sociales”. Tedesco (2008). Aparece asi en
escena el fenémeno de la “exclusion” porque no todos tienen las mismas
posibilidades de acceder al derecho de ser sujetos, a construir su
identidad, su subjetividad. Los que quedan excluidos de este derecho,
pierden la posibilidad de definir un proyecto de vida, ésta es la principal
consecuencia de la exclusién social.

En Argentina la educacion de los primeros pobladores estuvo a cargo
de ordenes religiosas con el objeto de la evangelizacion y la enseianza
del idioma espaniol. La Biblioteca Nacional de Maestros, en su sitio web
titulado: Memoria de la Educacion Argentina, muestra que en el afio 1853
la Constitucion Nacional establecié el derecho a educar y a ensenar
como una responsabilidad de los gobiernos provinciales, destinando
partidas de dinero para la fundacién de escuelas. La educacion era
concebida como central para la constitucion de la nacién. La sancién de
la Ley N°1420/1884 de educacion comun, con caracter obligatorio,
estatal, laico, graduado, no se llevé a cabo sin la oposicién de los
sectores politicos restrictivos. El espiritu de esta ley propugnaba la
socializaciéon y homogenizacion de los nifios a partir de contenidos
universales, tendientes a superar las heterogeneidades de la poblacion.
No olvidemos que la Argentina era considerada un crisol de razas en las
que todos tendrian las mismas posibilidades de progresar. La ensefanza
de la historia fue central, con el objetivo mostrar un relato coman sobre el
pasado histérico, caracterizado por multiples conflictos entre quienes
ahora bajo la figura del estado nacién seran considerados ciudadanos
hermanos, hijos de la patria. Y ademas se transmitia esta historia a los
inmigrantes, para quienes esto les era ajeno, logrando integrarlos.

En la actualidad “El sistema educativo argentino es particularmente
sensible a estos sentimientos, heredero de un ethos igualitario que

formulo, entre otros, Sarmiento, y que postula que todos los ciudadanos



merecen una educacion comun, gratuita y laica, como via privilegiada
para el ascenso social.” Dussel (2009).

Se fue ampliando la poblacion escolar, con el peronismo se
promueven nuevos programas educativos. Con el desarrollismo se
fortalecen las escuelas técnicas incorporandose el sector obrero, y se
sistematiza la escuela media, produciéndose un abandono de la clase
media alta de la educacion publica “... hay un elemento clasista que se
pone en juego...abandono del espacio publico comin por parte de un
sector que aspira a diferenciarse para construir un espacio de distincion”.
A partir de la década de 1950, el papel del Estado es fundamental en la
incorporacién a la educacion de los sectores socialmente emergentes,
pero “... la incorporacion al nivel medio... se ha hecho en lo que se llama
circuitos diferenciados, la base de la dinamica de fragmentacion que
caracteriza hoy al campo social, y en consecuencia, al campo educativo”
Tiramonti (2009).

En la década del setenta se sostiene la incorporacion al nivel medio
de educacién, en un contexto donde el capitalismo comienza a hacer
notar los primeros signos de exclusion “... la escuela aparece como la
Unica institucion disponible para contener a aquellos que no encuentran
otro anclaje... a la que se accede... sin que esto garantice... la
incorporacién futura al mundo de los incluidos” Tiramonti (2009).

En la década del ‘80 se permiten cambios y transformaciones en el
campo educativo, pero el sistema escolar sigue funcionando como un
sistema diferenciado para las distintas clases sociales, se hace presente

la demanda de la universalizacion de la educacién basica y superior.

...en el caso de la educacion media, sin embargo, la piramide se
“angostaba relativamente”, por lo que las tendencias hacia la
democratizacion de la escuela media en la Argentina fueron
limitadas. La insuficiente expansion de este nivel fue uno de los
factores més importantes en el proceso de consolidacion de una
notable desigualdad educativa. Filmus (2003).



Si bien se democratiza la matricula de la escuela media, no se
democratizo la calidad de la educacion, dice Filmus (2003), concluyendo
que el modelo econémico de la Argentina, concentrador, y desigualitario,
proporciona un marco en el cual el sistema educativo no ha podido
compensar este efecto desigualador, haciendo que la escuela media ya
no sea garantia para acceder a un puesto de trabajo, ya que el 20% de
las personas que concluyen la escuela media estan desocupados.
Propone para una escuela de calidad, un modelo de desarrollo que
permita un tipo de escuela capaz de que sus alumnos accedan a mejores
condiciones de vida, que accedan a una vida digna.

Desde el marco legal, La Ley N° 24195/1993, Ley Federal de
Educacion, es reemplazada por la Ley de Educacién Nacional N°
26206/2006, siendo la que rige actualmente al sistema educativo de todo

el pais.

A través de esta Ley, el Estado asegura una educacion de calidad
con igualdad de oportunidades y posibilidades, sin desequilibrios
regionales ni inequidades sociales, para una sociedad més justa y
democratica, con identidad nacional, atendiendo a las idiosincrasias
locales, provinciales y regionales, con respeto a la diversidad, al
trabajo, a la dignidad de las personas y a la solidaridad. Por otra
parte, el Estado asume la responsabilidad indelegable de proveer la
educacion y fijar la politica educativa con participacion de
organizaciones sociales y de las familias, comprometiéndose a la
retencion de nifios y jévenes en el sistema educativo. Ratto (2007) .

Entre los aspectos que se destacan de la Ley este autor menciona: La
modificacién de la estructura del sistema educativo, la extension de la
obligatoriedad en la escolaridad, mayores exigencias en la carrera
docente, las mejoras del modelo pedagogico, la incorporacién de un
segundo idioma y de nuevas tecnologias, el fortalecimiento de la relacion
familia-escuela, con la definicion de derechos y deberes de docentes,
alumnos y padres.

¢ Que sucede que la realidad es tan opuesta a lo que dictamina la

legislacion?
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“Los datos indican que la escuela para los adolescentes es una
escuela en expansion. En muchos casos este crecimiento cuantitativo no
fue acompafiado por un aumento proporcional en los recursos publicos
invertidos en el sector. Demasiadas veces, “hubo que hacer mas con
menos™. Tenti Fanfani (2000).

Todos los adolescentes deben estar en la escuela. Este es un
mandato de la ley... Hoy la institucién ha perdido la capacidad de
imponer reglas que determinen la permanencia o el abandono
escolar. En principio, todos deben ser contenidos. Esta
disposicion determina la demanda y afecta fuertemente a la
oferta. De esta forma, las familias y los jovenes deben saber que
ir o no ir a la escuela, al menos teéricamente, ya no es una
cuestion de eleccion discrecional. Y en cuanto a la instancia
responsable de garantizar el cumplimiento de la obligatoriedad, es
decir, al Estado, éste se ve ohligado a ampliar la oferta escolar y
a garantizar las condiciones ininimas de “educabilidad” de todos.
De alli la tendencia a intervenir mediante programas de becas,
subsidios y apoyo a los jovenes y sus familias. Pero el cambio de
sentido y la obligatoriedad también determinan una serie de
transformaciones en los dispositivos y procesos institucionales. El
examen y la evaluacion ya no pueden cumplir una funcién
selectiva, sino estrictamente pedagdgica, y los problemas de
aprendizaje ya no se resuelven por la via fécil y corta de la
repeticion y la exclusiéon; lo mismo puede decirse de los
‘problemas de conducta y disciplina”. Sin embargo, las
adaptaciones de las instituciones y las mentalidades no son
simples  efectos autométicos de las transformaciones
estructurales y legales. Por lo tanto, la contradiccion tiende a
transformarse en conflicito, y el desajuste entre las
predisposiciones y los marcos normativos tiende a provocar el
malestar. Por eso, la educacién para los adolescentes y los
Jovenes se convierte en el eslabén mas critico de las politicas
educativas nacionales. Tenti Fanfani (2000)

Pero para que se produzca un cambio en la realidad educativa no
alcanza con la sancién de una ley. Esta deberia estar acompafiada por
una actitud comprometida del Estado, ya que requiere un aumento del
presupuesto que se invierte en infraestructura, en equipamiento y en
capacitacion docente. Se deben igualar las condiciones de toda la
poblacion para que puedan acceder en igual medida a las opciones que

brindaria el Estado.
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Ademas “... la misma institucién debe jugar un rol muy activo para
proveer a los nifios mas carenciados de fuentes para disminuir las
desigualdades de base, si se desea progresar hacia una sociedad mas
justa” Donolo (1997).

Pero no basta el ideal. Para cambiar el mundo de la escuela
publica se requieren al menos tres ingredientes: a) hay que saber qué
hacer y cémo hacerlo; b) hay que tener voluntad politica y poder
efectivo; ¢) hay que movilizar varios recursos significativos (al menos
gente competente, tecnologias adecuadas, dinero y tiempo
suficientes). Sin estos requisitos, las reformas se quedan en los
papeles y nunca llegan a las aulas. Tenti Fanfani (2000).

Al lograr la igualdad de condiciones, se posibilitaria para todos, el
derecho a desarrollar la condiciéon de sujeto, con capacidad de elegir, y
por medio de estas elecciones construir su identidad. Que la oferta
educativa sea de calidad, equitativa e inclusiva, ya que la educacioén es la
estrategia fundamental para avanzar en la cohesion y en la inclusion
social. La realidad actual muestra que la exclusion social que sufre gran
parte de la poblacion, coarta este derecho, y al hacerlo trunca las
posibilidades de establecer un proyecto de vida.

Tiramonti (2009) define a la escuela como una institucion
comprometida con la inclusién de los sectores mas desfavorecidos “... se
trata de un nuevo mandato que genera un patrén institucional que define
a su vez practicas y expeclatvas muy especificas y fuertemente
relacionadas con un tipo de poblacién...” No obstante, aun no se ha
podido cumplir con ese mandato, no se contiene a la poblacion que
accede a las aulas, ni se ha incorporado a todo el grupo etareo, e incluso
la incorporacion consiste en la creacion de diferentes instituciones para

[

diferentes grupos. La autora concluye que la tendencia de
incorporacion a los distintos sectores sociales a la educacion ha estado
acompanada por un proceso de fragmentacién del campo educativo”

Ademas, “... el imperativo de incluir a todos parece llevarse mu




necesidad de una educaciéon que considere la equidad no solo en el
acceso sino también en los procesos de ensefianza y los resultados en
los aprendizajes.” Dussel (2007).

Es actualmente aceptado y numerosos estudios reflejan que el nivel
medio es uno de los mas criticos y complejos del sistema educativo

argentino.

Asi, a la caracterizacion del sistema educativo por las falencias en
su funcionamiento, tanto en las desigualdades sociales y culturales
que produce y reproduce, como en la calidad de las experiencias
educativas que propone, se suma también la caracterizacion que
plantea al nivel medio como un “ambito atravesado por cierta
pérdida de sentido” Tiramonti y Montes (2009).

Los indices de repitencia, desercion escolar, los resultados
académicos, y la realidad institucional, son referencia de una pérdida de
sentido del nivel medio de educacion, que lleva a la conclusion de que la
escuela media sufre de carencias en la formacién de los jévenes, en su
preparacion para el acceso a estudios superiores o para el mundo
laboral.

Martin Barbero (2008) plantea un “desfondamiento” del sistema
escolar caracterizado por una tensién que posee tres dimensiones, la
transmisién cultural, la capacitacién y la formacién de ciudadanos.
Profundizandose la crisis del sistema educativo por la creciente
devaluacion de la escuela publica. “...el simulacro... -el de una escuela
donde los maestros hacen como que ensefian a alumnos que hacen
como que aprenden, pero donde todo funciona- ha comenzado a estallar

estruendosamente”.

o



Desercion escolar

En el marco del proyecto del SITEAL, se realiza un informe en el
que se analizan las cuestiones relacionadas con la desercion escolar: Se
mencionan factores economicos, ya que la calidad de vida de las familias
depende de su articulacion con el mercado, esto deriva primero en
grandes diferencias en cuanto a las condiciones y recursos con los que
cuentan los chicos para poder acceder y permanecer al sistema
educativo, y finalmente en la exclusién.

Un ejemplo de la desigualdad de condiciones para acceder a los
recursos es el acceso a las nuevas tecnologias de informacion. De
acuerdo con la prueba Pisa, expuesta en el Informe sobre Tendencias
Sociales y Educativas en América Latina del afio 2008, solo el 39,7% de
los adolescentes escolarizados en América Latina acceden a una
computadora para realizar sus tareas escolares. En la Argentina esta
cifra asciende al 48%. La infraestructura necesaria para acceder a las
redes de datos esta muy lejos de alcanzar a la mayoria.

En este sentido, una medida adoptada por el gobierno de la
Argentina, fue lanzar un programa llamado “Conectar Igualdad.com.ar”,
tendiente a la alfabetizacion digital, es un plan de tres afios que consiste
en la entrega de computadoras portatiles, a todos los estudiantes de la
escuela secundaria publica, con el fin de lograr la igualdad de
oportunidades.

Para Tedesco (2008), tanto Internet, como la televisién son ejemplos
de como se ha ampliado la posibilidad de eleccion, ya que esta todo a
disposicion y el que elige es el usuario. Pero se obtiene solo aquello que
se puede demandar. Es una paracoja, en la que la posibilidad de elegir, y
la posibilidad de construir libremente la identidad, va acompafnada por
desigualdad, exclusion y fragmentacion “...si todo queda librado a mi
capacidad de demanda, obtengo solo aquello que estoy en condiciones

de pedir y no lo que necesito”. El papel del estado, a través de las
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politicas educativas y sociales, deberia minimizar estos efectos
diferenciadores del mercado, promoviendo la inclusién social.

Otro factor clave para este analisis, es el hecho del desafio que
plantea para la escuela la interaccion con los adolescentes. Con la
velocidad que caracterizan los cambios socio-culturales de los ultimos
anos, la realidad en la que se criaron los adolescentes es muy distinta a
la que vivieron sus padres y sus docentes. Las escuelas fueron
concebidas también en ofra realidad. Hoy en dia el contexto social
configura subjetividades caracterizadas por la competencia, donde los
lazos sociales y la solidaridad estan debilitados al servicio del
individualismo, y la violencia tiende a naturalizarse. El sistema educativo
debe aggiornarse para ser de utilidad y poder brindar algo que realmente
logre captar el interés de estos jovenes y logre retenerlos dentro del
sistema.

Las politicas educativas deberian adaptar el perfil de la escuela a las
necesidades propias de este contexto sociohistorico. “Pero altos indices
de desercion escolar muestran también la debilidad de las politicas
educativas adoptadas hasta el momento para adaptar el formato de las
escuelas a las necesidades de la época”. Narodowski (2004). La
responsabilidad de la escuela no sélo gira en torno al desarrollo del
pensamiento critico, el ejercicio de la libertad responsable, y el amor por
el conocimiento, sino que hoy en dia es necesario el acompariamiento de
los chicos, el afecto y la contencion. Junto a ello se deben incrementar
los esfuerzos en capacitacion docente, para lograr un profesorado
motivado, que cuente con los recursos y herramientas necesarias para
hacer frente a este desafio.

Otro tema de relevancia, que caracteriza la realidad del sistema
educativo es la valoracién social del estudio, que esta cada vez esta mas
degradada, y menos vinculada cen el mundo laboral y el ascenso social,
influye notablemente en la terminalidad de los estudios. Los titulos se
devallan y se alejan cada vez mas de una mayor oportunidad laboral. “...
los jovenes tienen bastante claridad sobre las condiciones y los
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obstaculos del mercado de trabajo y sobre el valor relativo del titulo.
Saben que es necesario pero no suficiente.” Jacinto (2003)

En lo que se refiere a la terminalidad de la escuela secundaria,
estudios actuales reflejan factores que lo favorecen: los alumnos
pertenecientes a hogares con mayores ingresos, los menos NUMEerosos, y
con mayores niveles de educacion de los padres los que tienen mayores
probabilidades de graduacién. También influye el desfasaje de los
alumnos, la probabilidad de graduacion es mayor entre los nifios de
menor edad dentro del ciclo. Cicowiez, Di Gresia, Gasparini, (2007). La
implicacién de la familia también es considerada como un factor

favorecedor:

Los resultados sobre los numerosos estudios sobre el proceso
de ensefianza y aprendizaje han mostrado que existe una relacion
significativa entre la implicacion familiar y el éxito académico de los
estudiantes. Gonzales- Pienda y Nuriez (2005) en Rosario, Mourao,
Ndfiez, Gonzéles- Pienda y Sclano (2006). “... Y hace disminuir Ia
probabilidad de que el estudiante abandone la Ensefianza
Secundaria.” Martinez y Alvarez (2006) en Rosario et al. (2006)

La escuela se encuentra cada vez menos capaz de interesar y retener
a los jovenes. No funciona como un espacio de identificacion y
pertenencia. ;Quién los acoge cuando los dispositivos institucionales
fallan? Qué pasa en el caso particular de los adolescentes, que
dependen de las instituciones, tales como la escuela y la familia, para
desarrollar sus potencialidades, en una sociedad en la que se caracteriza
por el descreimiento en las instituciones. El chico que deja la escuela no
la deja livianamente, y al dejar la escuela dejan todas las instituciones.
Hoy en dia los adolescentes que dejan sus estudios, no lo hacen para
ingresar a un trabajo. Es comln que estos chicos queden excluidos
socialmente, siendo alin mas vulnerables a la violencia, a las adicciones,

al delito.
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Adolescencia

“Desde un enfoque social-cognitivo se considera que el logro
progresivo de autorregulacion constituye un aspecto esencial que
caracteriza la etapa de la adolescencia en el siglo XXI.” Zimmerman,
(2002) en Donolo, Chiecher, Paolini y Rinaudo, (2008). “... las
instituciones educativas asumirian un rol fundamental en la adquisicién
de habilidades autorregulatorias por parte de los alumnos... estarian
comprometidas con el objetivo ultimo de formar ciudadanos auténomos y
responsables...” Donolo et al. (2008)

En un contexto en el que “... objetivamente “no se tiene futuro’,
porque el mismo presente es incierto y se vive en situaciones limites...
esforzarse en funcion de recompensas diferidas en el futuro , aparece
como algo absurdo...” Tenti Fanfani (2000). “Estas circunstancias de
exclusion social comprometen seriamente las posibilidades de
“educabilidad” de los jévenes”. Tenti Fanfani (2008).

Kaplan (2009) comenta a Sennett (2000) y plantea como se
construyen las subjetividades en el nuevo capitalismo, y como influyen
los cambios en el mundo del trabajo. “Lo cierto es que cada vez mas
ninos y jovenes pertenecen a generaciones en las que el trabajo no sélo
no representa un ordenador de la vida social sino que algunos de ellos
jamas ha visto trabajar a sus padres...” Kaplan (2009).

“La escuela tiene como objetivo influir en la formacion de las
subjetividades de las nuevas generaciones y, de ese modo, prepararlas

para integrarse a la sociedad en su conjunto”. Tenti Fanfani. (2008)

La adolescencia es una etapa vital clave en el proceso de
formacion de la identidad social... La identidad social de los
adolescentes se construye a partir de sus itinerarios individuales y
del reconocimiento que los otros hacen de su persona, asociados
con Jos espacios sociales por los que transitan, de los que son
centrales la escuela y el trabajo. Gak (2007).
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“‘La relacion educativa con el adolescente puede resultar exitosa en la
medida que tenemos interés por saber como son y descubrimos las
I6gicas que explican su conducta.” Artiaga (2003).

Para esto es necesario comprender la subjetividad de los
adolescentes, sus intereses, su cultura, para evitar efectos Pigmalion, o
profecias autocumplidas. Tenti Fanfani (2008). Meirieu (1998), Propone
la educacidon como praxis, en contraposicion a la educacidon como

poiesis:

... Aqui ya no hay ningtn objeto a fabricar, ningtin objeto del que
se tenga una representacion anticipada que permita su elaboracion
y lo encierre, en cierto modo, dentro de su “resultado”... Reducir la
educacion a una poiesis seria tratar al sujeto educado como una
“cosa”... Meirieu (1998).

Se trata de reconocer que cada alumno es un sujeto, que tiene sus
propios intereses, su propia cultura, que hay que comprender para evitar

los conflictos y desentendimientos entre docentes y alumnos.

Educar no es solo desarrollar una inteligencia formal capaz de
resolver problemas de gestion de la vida cotidiana o de encararse a
dificultades de orden matematico. Educar es, también, desarrollar
una inteligencia historica capaz de discernir en que herencias
culturales se esta inscrito...

Educar es, pues, introducir en el universo cultural. Meirieu (1998).

Educar es formar sujetos, capaces de sus propias elecciones,
capaces de dirigir su propio proyecto de vida.
Urresti (2008) define la subjetividad y dice:

La subjetividad es la dimension de los fenémenos sociales que se
relaciona con la forma en que los sujetos se apoderan de- y son
apoderados por- las estructuras sociales, las incorporan y las ponen
en juego haciendo posibles los procesos de reproduccion del orden
social... es lo que permite que en el interior de las estructuras
generales sea posible la singularidad y la diferencia.
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... la necesidad de conocer y comprender la complejidad del
mundo adolescente para desarrollar adecuadamente las formas de
trabajar con ellos y ellas. La relacion educativa con el adolescente
puede resultar exitosa en la medida que tenemos interés por saber
como son y descubrimos las Iégicas que explican su conducta.
Artiaga (2003).

Al igual que otros autores como Corea y Lewkowicz (1999), Urresti
(2008) plantea que en la actualidad, se han equiparado las diferencias
simbdlicas entre el adulto y el adolescente, con un desdibujamiento de la
figura de autoridad. Los adolescentes se encuentran presionados por las
instancias actuales de sociabilidad, a convertirse en consumidores
plenos, sujetos de sexualidad activa, como si se tratara de adultos.

Tenti Fanfani (2009) plantea este tema desde un cambio en los
equilibrios de poder entre los jévenes y los adultos, lo cual pone en crisis
los dispositivos que organizaban la vida de los dispositivos escolares.

Pero lo que antes estaba garantizado para todos, el pasaje de la
escuela al trabajo, la gradual obtencién de autonomia personal y de
recursos, hoy esta puesto en cuestion, los estudios se interrumpen y se
abandonan, las credenciales pierden valor, el mercado laboral se ha
flexibilizado, y se afianza una cultura individualista, que torna los vinculos
afectivos inciertos e inestables, con una clara pérdida de sentido y

ausencia de perspectivas a largo plazo.
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Motivacion

Tenti Fanfani (2009) sostiene que hay un déficit de interés y
motivacion de los alumnos, quienes deben dar un sentido a Ia
experiencia escolar. Y dice que “para que ir a la escuela (que tenemos
hoy)” es una pregunta que la mayoria se hace a diario.

Para analizar esta cuestién, desde el plano psicolégico, nos
centraremos en el concepto: motivacion. Para ello se utilizaran los
lineamientos teéricos postulados por Paul Pintrich y otros, los cuales
fueron desarrollados en Ia Argentina por D. Donolo, C. Rinaudo, A.
Chiecher y P. Paoloni, entre otros. Definiendo el aprendizaje como un
proceso cognitivo y motivacional a la vez. Los componentes cognitivos
influyen directamente sobre el rendimiento académico. Los componentes
motivacionales lo hacen de forma indirecta a través del componente
cognitivo. También se incluyen los factores contextuales como un
componente de suma importancia en el aprendizaje. Los procesos
cognitivos y motivacionales interactian en un contexto en el que se lleva
a cabo el aprendizaje. Dichos componentes presentan una relacién
bidireccional. Es una perspectiva integradora, multidimencional y situada,
que considera las interacciones entre aspectos personales de los

estudiantes y aspectos contextuales del ambiente.

Los conceptos motivacionales que tendremos en cuenta son:
e Orientacién motivacional hacia metas intrinsecas y extrinsecas:

“Son las razones que mueven al individuo a comprometerse con una
determinada tarea”. Huertas (2006).

La orientacién intrinseca se relaciona con “. . aquellas acciones
realizadas por el interés y el gozo que genera la propia actividad,
considerada como un fin en si misma, y no como un medio para alcanzar
otras metas.” Huertas (2006) y Donolo, et al., (2008).
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La orientacién hacia metas extrinsecas implica “... la realizacién de
una accion para satisfacer otros motivos que no estan relacionados con
la actividad en si misma, sino mas bien con la consecucion de otras
metas...” Huertas (2006).

El aprendizaje estara afectado por la orientacién motivacional que
adopte el sujeto, la orientacion intrinseca “... esta relacionada con
patrones de cognicion y motivacion adaptativos y altamente
favorecedores del aprendizaje” Pintrich (2000) en Donolo et al., (2008). Si
la orientacién puesta en juego por el estudiante fuera extrinseca, es mas
probable que el compromiso con una actividad se realice si percibe la

posibilidad de obtener recompensas externas.

e Valoracion de la tarea:

‘... Se refiere a la evaluacion que hace el estudiante de cuan
interesantes, importantes y Utiles son las actividades o materiales de un
curso”. Donolo et al., (2008). Una de las ventajas respecto de este punto,
explican los autores, es que a mayor valorizaciéon de la tarea mayor

compromiso e implicacién en el aprendizaje.

e Percepciones de autoeficacia:

Puede definirse como “... las convicciones que el sujeto tiene respecto de
poder ejecutar exitosamente un determinado curso de accion requerido
para la obtencion de un resultado deseado.” Donolo et al., (2008).
Percibirse eficaz aumenta la motivacion extrinseca, en tanto valorarse
incompetente la reduce. Huertas (1997) en Donolo et al., (2008).

» Creencias de control del aprend izaje:

“Este constructo refiere a las creencias que tienen los sujetos
respecto al grado de control que tienen sobre su propio proceso de
aprendizaje asi como sobre los resultados obtenidos.” Donolo et al.,

(2008). Estos autores toman un concepto llamado locus o lugar de
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control. “Cuando una persona cree que el lugar, la causa o la raiz del
control de los resultados de su actuacién esta en ella misma... se dice
que es un sujeto con LC interno”. Donolo et al., (2008). Al contrario, se
dice que es una persona con LC externo cuando ésta cree que el control
esta afuera, en factores externos como la suerte, por ejemplo. Estos
autores concluyen que el rendimiento sera mayor cuanto mayor sea el

locus interno, porque se espera un mayor esfuerzo de estas personas.

e Ansiedad:

Esta conformada por dos componentes, el cognitivo: los pensamientos
negativos, y el emocional: la ansiedad, que si se presentan en forma
excesiva pueden deteriorar el desempefio.

La diferencia se encuentra en que si el alumno esta orientado
intrinsecamente, el error es parte de su aprendizaje y es percibido como
una posibilidad de crecimiento. Si esta motivado por la busqueda de
juicios positivos o extrinsecamente, siente el error como un fracaso, y
cualquier situacion de incertidumbre, habituales durante el aprendizaje,
genera ansiedad y es vivida como una amenaza. Si la motivacién tiene
su origen en el miedo al fracaso, orientacién extrinseca, los sujetos
intentan evitar valoraciones negativas, lo cual genera una carga
importante de ansiedad y preocunacion en su esfuerzo por no lucir como
perdedores.

Los factores cognitivos implican:
o Estrategias cognitivas:
- Repaso.
- Elaboracién y organizacion.

- Pensamiento critico.

e Estrategias meta cognitivas:

- Planeamiento.
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- Control.

- Regulacioén.

Manejo de recursos:

Tiempo.

Esfuerzo.

Aprendizaje con pares.
Factor contextual:
Es un factor esencial en el aprendizaje. Destaca la relacién entre las
creencias motivacionales y la influencia que determinadas caracteristicas
del contexto educativo pueden tener sobre la motivacién de los alumnos.
A partir de esto se puede inferir que la motivacion del estudiante va mas
alla del propio individuo, por la influencia del contexto. El enfoque de la
motivacion situada plantea que las tendencias motivacionales no serian
rasgos que tienden a estabilizarse en la personalidad de un sujeto, sino
mas bien pautas de comportamiento que se activan dependiendo de las
caracteristicas del contexto. Donolo et al., (2008).

Estos autores definiran a un alumno autorregulado como aquel que
cognitiva, metacognitiva, motivacional, y conductualmente es promotor
activo de sus propios procesos de aprendizaje. Un aprendiz efectivo llega
a ser conciente de las relaciones funcionales entre sus patrones de
pensamiento y de acciones, estrategias, y los resultados
socioambientales, es decir, cuando se siente agente de su
comportamiento, estando automotivado, usando estrategias de
aprendizaje para lograr los resultados académicos deseados,
autodirigiendo la efectividad de su aprendizaje.

Para comprender en toda su plenitud el fenédmeno de la motivacion es
necesario, como afirma Huertas (2006), aceptar que el comportamiento
de una persona se explica por determinantes sociales, cognitivos y
afectivos motivacionales. Esta postura, apunta a la integracién de estos
factores, y no al reduccionismo que postula una primacia del orden
cognitivo-racional, o la sumision del orden afectivo-motivacional a éste.

Entonces al hablar de motivacion, se hace referencia a la eleccién de una
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determinada accion, la persistencia en dicha accion, y el esfuerzo
invertido para llevarlo a cabo.

Primero se tomara la definicién que brinda la Real Academia Espafiola,
citada por Huertas (2006): “.. motivacién es un ensayo mental
preparatorio de una accién para animarse a ejecutarla con interés y
diligencia”. Huertas resalta que es un proceso psicolégico, con factores
afectivos y emocionales que determinan la accién del sujeto, y que tiene
impresa la voluntad del sujeto. Tiene caracter dinamico, lo cual implica
que no es un estado, no es estatico o fijo, sino que es un proceso, con
fases que estan en continuo fluir. Incluyendo todos los procesos
cognitivos y afectivos que influyen en la eleccion, iniciacién, direccion,
magnitud, y calidad de una accién que persigue alcanzar un fin

determinado.
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OBJETIVOS GENERALES

Analizar las caracteristicas de la motivacion en alumnos del ciclo de
secundaria superior, y la posible influencia de ésta en la terminalidad de
sus estudios.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Indagar la vision del alumno sobre el objetivo de sus estudios,
motivos y preferencias.

- Analizar la desercion escclar de la Escuela de Educacién Media
N°12, en relacién con el contexto en el cual se llevan a cabo sus

procesos de ensefianza-aprendizaje.

PROBLEMAS

- ¢Cuales son los distintos aspectos motivacionales de los alumnos
del ciclo superior de la escuela secundaria?

- ¢Qué relacién existe entre las caracteristicas de la motivacién y
la terminalidad escolar de los alumnos del ciclo secundario
superior?

- ¢Cuales son los factores contextuales que influyen en la
motivacion de estos alumnos, y afectan la tasa de desercidn

escolar?




METODOLOGIA

Se utiliza un disefio exploratorio. Sampiri (1998).
La poblacién consiste en estudiantes del ciclo de secundaria superior.
El muestreo se realiza al azar, y esta conformado por alumnos de los
tres cursos que integran el nivel secundario superior (1° afio, 2° afio y 3°
ano). De un total de 181 alumnos pertenecientes a la institucion, se
encuestaron 61, varones y mujeres de edades de entre 16 a 18 afios.
Se recoge la informacion mediante la utilizacion de:
-Analisis documental.
-Observacion.
-Entrevistas semiestructuradas.
-Cuestionarios con preguntas de opcion multiple.
-EI MSLQ.

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Mediante el analisis documental se elabora un texto que expresa la
historia, las caracteristicas contextuales y la ubicacién geografica, tanto
de la escuela seleccionada, coimo del barrio al que pertenece. (Ver
anexos 1, 2 y 3)'. También se realiza a partir de este analisis un
relevamiento de la tasa de desercion escolar propia de la institucion,
volcandola en una matriz de la planilla Excel. (Ver tabla 8).

Los datos de la observacion se registran en textos que daban cuenta
de la reaccion de los alumnos frente al encuestador, situacion que se
procesa en el momento de la obtencion de los resultados de los
instrumentos administrados.

Las entrevistas de tipo semiestructurada, se administraron a

diferentes actores sociales relacionados al contexto escolar, como por

' Apéndice parte A: “Analisis e interpretacion de los datos del contexto”.
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ejemplo, el personal de la biblioteca del barrio, profesores que han
impartido clases de apoyo escolar a los chicos provenientes de esta area
programatica, y al personal propio de la institucion. En los casos que fue
aceptado por los entrevistados se grab¢ la entrevista, en los que no, se
registr6 de manera escrita. Los datos proporcionados por esta
herramienta se procesan y codifican de acuerdo a: las motivaciones de
los alumnos, la teminalidad escolar, el mercado laboral, cémo responden
los alumnos a la autoridad, qué cuestiones favorecen la permanencia de
los alumnos dentro del sistema educativo, el acceso a la tecnologia, las
caracteristicas del contexto sociofamiliar, y la participacion parental en la
educacion.

En cuanto al cuestionario cuya elaboracion es propia del investigador,
se toman todas las respuestas y se vuelcan en una matriz cuadratica en
una planilla Excel, donde un eje es el caso y el otro eje estaba
conformado por las preguntas. A partir de esto se elaboran los
porcentajes correspondientes. (Ver anexo 6). Sus preguntas versan
sobre datos personales, educacionales, y el contexto socioeconémico.

El instrumento Motivated Strategies Learning Questionnaire
(MSLQ), Pintrich, Smith, Garcia y MC Keachie (1991), es un valioso
recurso para la investigacion educacional en diferentes paises, contextos
y niveles educativos. Aporta datos sobre estrategias motivacionales,
cognitivas y metacognitivas que los estudiantes despliegan durante sus
aprendizajes. Y prevé una reflexion acerca del caracter intrinseco o
extrinseco de la motivacion reveiado en las respuestas, a través de un
cuestionario de devolucidn para comunicar a los estudiantes los
resultados que obtuvieron, promoviendo los procesos de autorregulacion,
al lograr la toma de conciencia de los propios procesos motivacionales y
cognitivos. EI MSLQ, consiste en un cuestionario de autoinforme
disefiado para evaluar orientaciones motivacionales y uso de estrategias
de aprendizaje. Su administracion se realiza de modo colectivo y consta
de dos secciones: la A, que evaila aspectos motivacionales, y la B, que

evalua el uso de distintas estrategias de aprendizaje.
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Para este estudio se resuelve administrar sélo la seccién A, que esta
integrada por 31 items que evalGan las metas de los estudiantes y sus
creencias con respecto a sus estudios, sus percepciones acerca de las
propias habilidades para tener éxito y su nivel de ansiedad respecto de
las evaluaciones en el curso. Dichos items se agrupan en seis escalas, a
saber: orientacion hacia metas intrinsecas, orientacién hacia metas
extrinsecas, valoracién de las tareas, percepciones de autoeficacia,
creencias de control del aprendizaje y ansiedad. El motivo por el que se
resuelve optar por este recorte es por considerar que la seccion A indaga
los conceptos motivacionales mas pertinentes para este estudio, y por
ser mas factible su administracion de acuerdo a las circunstancias
temporo-espaciales que condicionaron el estudio.

El MSLQ surge en Estados Unidos, en la Universidad de Michigan, y
es adaptado al espariol y ajustado a las variedades contextuales, por un
grupo de investigadores de la Universidad de Rio Cuarto, Cérdoba.
Donolo, Chiecher, Paolini y Rinaudo, publican en el afio 2008, luego de
varios afos de trabajo en este sentido, un escrito con la adaptacion del
instrumento al contexto local. La muestra inicial de la que surgen los
datos originales del MSLQ para Argentina estuvo integrada con 1136
alumnos universitarios: mujeres y varones de edades entre 17 y 27 afios,
que cursan disciplinas en las areas de Ciencias Humanas, Ciencias
Exactas, Fisico Quimicas y Naturales, Ingenierias y Agronomia y
Veterinaria y que estan en distintos niveles en el desarrollo de la carrera

en la Universidad de Rio Cuarto.

En el trabajo original de Pintiich y sus colaboradores (1991) se
resefia la aplicacion de un analisis factorial confirmatorio para
ratificar que los items seleccionados fueran los indicados para
cada una de las escalas y subescalas del instrumento.

Los analisis resultantes en la aplicacion de este procedimiento
son considerados analiticamente verdaderos, esto es, no
introducen diferencias o valoraciones adicionales a las que
ofrecen los datos originales. Si bien esta es una caracteristica
destacadisima del procedimiento, esa misma caracteristica lo
hace sensible a las variaciones propias resultantes de |la
aplicacion del instrumento (en este caso traducido y adaptado) a
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muestras de sujetos con distintas caracteristicas a las del grupo
inicial 'y también en ambientes (contextos) de formacion
diferentes. Donolo et al., (2008).

El cuestionario y el MSLQ? se administran de manera conjunta,
acompanados por la observacion y registro de la situacién. Ambas
herramientas cuentan con sus consignas por escrito, pero igualmente se
las repiti6 de manera oral, agradeciendo la participacion de los
estudiantes, y recordando el caracter confidencial de este trabajo.

Con respecto a los protocolos del MSLQ, se obtienen los puntajes
brutos o iniciales de la sumatoria de los puntajes en los distintos items
que configuran la subescala; el total de cada escala esta dado por la
sumatoria de los puntajes brutos en las subescalas correspondientes.
Tomando la media de los items que la integran. Luego se usa la tabla de
conversién de puntajes brutos o iniciales en transformados con una
media igual a 50 y una desviacion estandar de 10 puntos. Tabla
elaborada por el grupo de investigacion de la Universidad de Rio Cuarto,
ya mencionado. Por ultimo, con los puntajes convertidos se ubican los
valores percentilares correspondientes

Con los datos obtenidos se cargé una matriz cuadratica en el
programa Excel, donde uno de los ejes era el caso por curso y el otro eje
estaba conformado por las subescalas de motivacién, el puntaje en bruto,
el puntaje convertido, el cuartil, el percentil, y el desvio estandar. (Ver

anexo 95).

? Ver Apéndice Parte C: “Modelos de Instrumentos”.
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RESULTADOS: ANALISIS DE LOS DATOS

Al realizar una codificacién ad hoc de los datos obtenidos a través de
las entrevistas se puede observar la siguiente tabla de frecuencia de
respuestas, teniendo en cuenta que N=9. Cabe aclarar que hay una
tendencia que present6 la mayoria de los entrevistados de incluir en las
respuestas temas personales, y que nada tenian que ver con los

procesos de ensefianza y de aprendizaje que eran el objetivo de las

preguntas.
PREGUNTA N %
1-Motivacion extrinseca 9 100
2-No continuacion de los estudios terciarios 9 100

3-Los alumnos desertores:

Quedan fuera de toda institucion 8 88.9
Trabajan 1 1.1
4- Mercado laboral adolescente g 100

5-Reconocimiento de la autoridad:

Bueno 7 77.8
Desafiante 2 22.2
6- Acceso a la tecnologia (en especial celular) 9 100

7-Influencia del contexto educativo:

Desmotivador 8 88.9
Motivador 1 11.1
8-Influencia del contexto familiar: desmotivador 9 100

En cuanto a los datos obtenidos por el cuestionario, durante la
administracion se les explica verbalmente a los alumnos en que
consistian las pruebas, ante lo cual se mostraron muy interesados vy
propicios a realizar preguntas sobre algunas dudas que surgieron
respecto a los items. Los estudiantes mostraron una muy buena
predisposicion hacia la tarea, lo cual gener6 un clima muy distendido. Se

propone como una actividad voluntaria, dado que se les consulté a los
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alumnos si deseaban realizarla. De los 62 estudiantes presentes sélo uno
dijo que no lo haria, motivo por el cual la muestra queda constituida por
61 alumnos de nivel secundario superior de la Escuela de Educacion
Media N°12. De esta prueba se recabaron los siguientes datos:

El 78% de los encuestados sostiene que los temas que aprende en la
escuela le resultan interesantes. Y el 22% restante dice que no.

La informacién que brinda la escuela le resulta de utilidad para la vida
diaria al 79%, a un 20% no le parece Util, y hay un 1% que no responde.

Un 73% afirma que sélo le importa aprobar las pruebas, no importa
con que nota. A un 22% le importa sacar notas altas. Un 3% no le
importa el resultado. Y un 2% no responde.

El 51% sostiene que es importante aprobar las materias porque pasan
de afo. Para un 46% es importante porque demuestra que puede
hacerlo. Y para un 3% no es importante.

Frente a una informacién nueva el 87% piensa que con esfuerzo
puede resolverlo, y el 13% siente que no va a lograr entenderlo.

El 89% sdlo busca la informacion que le pide el profesor. Y el 11%
dice que lo que aprende en una materia lo motiva a seguir buscando mas
informacion.

Los conceptos que aprenden en una materia le sirven para hacer
relaciones con otras materias al 79% de los encuestados. Mientras que
un 18% no logra establecer conexiones. Y un 3% no responde la
pregunta.

El 43% piensa seguir estudiando cuando termine la escuela. El 33%
va a trabajar. El 19% piensa hacer ambas cosas. El 2% no va a estudiar
ni a trabajar. Y el 3% no contesta. El 90% afirma que la escuela le sirve
para esto, mientras que un 5% piensa que no, y otro 5% no contesta.

El 94% dice que le ensefian computacion en la escuela, pero un 81%
usa la computadora, y de estos alumnos que usan la computadora, a un
77% le sirve para estudiar, mientras que a un 23% no le sirve. Y de ese
81% que usa la computadora, el 61% usa Internet (redes sociales,
juegos, busqueda de informacion), y el  39% no hace nada mas.
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Al 66% no le gusta leer habitualmente, hay un 33% que lee, y un 1%
que no responde.

Un 76% dice que no trabaja un 23% afirma que si, y el 1% no
responde.

(Ver anexo 6)

El analisis documental permitié volcar los datos sobre la desercion
escolar de esta institucion en una cuadricula. Los datos hacen referencia
a noviembre del afo 2009, y sobre una matricula de ingreso de 206
alumnos, el total de desercion escolar a noviembre del mismo afio es del
12%. Igualmente a partir de las entrevistas nos cuentan que a mitad de
anos los chicos ya tienen 28 faltas, y a través de la observacion vemos
que la cantidad de alumnos por aula es muy pequefia, al menos menor
de la deberia haber segun los registros.

En los 4 cursos que forman el primer ano, el total de la matricula es
de 109, 20 alumnos que han abandonado, lo cual significa un 18%.

El segundo ano, conformado por 3 cursos, posee una matricula de 62
alumnos, y presenta una desercién de 5 alumnos, es decir, un 8%.

En tercer afo hay 2 cursos y un total de 35 alumnos, y hasta el
momento no presenta desercion. (Ver descripcion detallada, tabla 8).

El MSLQ brindé la siguiente informacion:

En 1° 3° donde N=13, en la orientacion interna se ubican en el
percentil 25. En orientacion externa en el percentil 85. En valoracién de la
tarea en el 30. En creencias de control del aprendizaje en el 50. En las
percepciones de autoeficacia en el 50. Y en ansiedad en el 80.

En 2° 1°, donde N=14, en la orientacién interna se ubican en el
percentil 50. En orientacién externa en el 85. En valoracion de la tarea en
el 35. En creencias de control del aprendizaje en el 60. En las

percepciones de autoeficacia en el 50. Y en ansiedad en el 45.

Y



En 2° 3° donde N=11, en la orientacién interna se ubican en el
percentil 40. En orientacion externa en el percentil 80. En valoracion de la
tarea en el 35. En creencias de control del aprendizaje en el 65. En las
percepciones de autoeficacia en el 50. Y en ansiedad en el 35.

En 3° 1°, donde N=17, en la orientacion interna se ubican en el
percentil 30. En orientacion externa en el 85. En valoracion de la tarea en
el 20. En creencias de control del aprendizaje en el 50. En las
percepciones de autoeficacia en el 25. Y en ansiedad en el 70.

En 3° 2° donde N=6, en la orientacion interna se ubican en el percentil
50. En orientacion externa en el percentil 85. En valoracion de la tarea en
el 55. En creencias de control del aprendizaje en el 80. En las
percepciones de autoeficacia en el 75. Y en ansiedad en el 75.

(Ver tabla 7).
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RESULTADOS: INTERPRETACION DE LOS DATOS

El ideario institucional de este establecimiento, inspirado en los
criterios de equidad, de igualdad y calidad, hace referencia a la escuela
secundaria como preparatoria para la transicion a la vida adulta, para la
participacion en la vida politica y social y para la insercion en el mundo
del trabajo, posibilitadora de la continuacion de estudios superiores, con
posibilidades equivalentes de la realizacion personal, de acuerdo con las
expectativas del individuo. Estos ideales se plantean en los proyectos
educativos de esta sociedad ya desde la década del 70, donde se
sostiene la incorporaciéon al nivel medio de educacion, en un contexto
donde el capitalismo comienza a hacer notar los primeros signos de
exclusion “... la escuela aparece como la Unica institucion disponible para
contener a aquellos que no encuentran otro anclaje... a la que se
accede... sin que esto garantice .. la incorporacion futura al mundo de
los incluidos” Tiramonti (2009). Hoy en dia, en un contexto social que
configura subjetividades caracterizadas por la competencia, donde los
lazos sociales y la solidaridad estan debilitados al servicio del
individualismo, donde la violencia tiende a naturalizarse, y donde la
exclusion caracteriza una realidad incierta, también se sigue apelando a
la escuela para disminuir las desigualdades de base. Esto se ve reflejado
en la formulacion de las Metas Educativas 2021: “la educacion que
queremos para la generacion de los Bicentenarios”, y en los
compromisos asumidos en las diferentes cumbres celebradas, como por
ejemplo, la que se realizo en la ciudad de Mar del Plata en diciembre de
2010.3

Uno de los problemas planteados con anterioridad es: ;Cuales son
los factores contextuales que influyen en la motivacién de estos alumnos,
y afectan la tasa de desercion escolar? Para ir delineando como se

relaciona con los datos encontrados, se comenzara por explicar que la

3 Ver Apéndice parte B: Analisis del contexto sociopolitico: Estado del arte.
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representacion que tiene la gente del barrio sobre la institucion, parece
descreer el mandato de inclusién antes descripto, ya que no hay
participacién de los padres en la escuela, lo cual da cuenta de la falta de
valorizacion que tiene el estudio, muchos prefieren que sus hijos dejen de
estudiar y vayan a trabajar, ya que la escuela no es percibida como un
medio de acceso al mundo laboral. Cuestion que permite deducir la falta
de implicacion de la familia en el aprendizaje de sus hijos. Ademas, las
que cuentan con mejores recursos econémicos, envian a sus hijos a
otras escuelas fuera del barrio. Este parece ser uno de los aspectos que
contribuye a generar cierta desmotivacion y falta de interés en los
alumnos, que deriva en el alto grado de desercidbn escolar que
caracteriza esta institucion.

La ley que rige el sistema educativo, la Ley de Educacion Nacional
26206/2006, destaca la extension de la obligatoriedad en la escolaridad,
la retencion de los chicos en el sistema educativo, y el fortalecimiento de
la relacion familia-escuela, con la definicion de derechos y deberes de
docentes, alumnos y padres.

Al indagar sobre como han impactado las reformas de las politicas
educativas en esta institucién, se manifiesta que la mirada de la politica
es convertida, solo se hacen reformas administrativas. Los cambios mas
notorios que se han producido son, el aumento en la cantidad de afios, el
caracter obligatorio, y la finalidad, abocada a la continuidad de los
estudios y a la insercion laboral. Estos objetivos no se estan concretando,
por el alto porcentaje de desercidon, y porque una porcidbn muy pequefa
de la poblacion de este establecimiento continia con estudios terciarios o
universitarios.

El contexto social, caracterizado por la redefinicion de las funciones
del estado consiste en restringir aquellas ligadas a la proteccion social, y
reforzar aquellas que favorecen el desarrollo econdmico de las grandes
empresas. Entonces, el lugar predominante que ocupa el mercado en la
esfera de lo publico permite que participen solo los que tienen
condiciones para hacerlo, en caracter de ciudadanos, los que no pued




hacerlo porque no poseen los medios, quedan al margen, no tienen la
condicion de ciudadanos, y son tratados por lo publico como masa
indiferenciada, conformando el fendmeno denominado “excluidos”. Esto
construye determinado tipo de subjetividad, lo cual también es un
aspecto a tener en cuenta ya que colabora con la falta de motivacién. En
un contexto en el que “ objetivamente, “no se tiene futuro”, porque el
mismo presente es incierto y se vive en situaciones limites... esforzarse
en funcion de recompensas diferidas en el futuro, aparece como algo
absurdo”. Tenti Fanfani (2000).

Estas circunstancias de exclusion social comprometen seriamente las
posibilidades de “educabilidad” de los jovenes, y producen un déficit de
interés y motivacion de los alumnos, a quienes se les dificulta dar un
sentido a la experiencia escolar. “...Para qué ir a la escuela (a la escuela
que tenemos hoy, se entiende) es una pregunta pertinente, que la
mayoria de los jévenes y adolescentes se hacen a diario”. Tenti Fanfani
(2009). Esto se ve representado en el item 1 y 2 de la encuesta, en
donde el 22% de los alumnos opina que los temas que aprende en la
escuela no le resultan interesantes y a un 20%, lo que aprende en la
escuela no le resulta util. (Ver grafico 1y 2)4. Al indagar como impacta
esta situacién en los ellos, surge la percepciéon de cierta desmotivacién,
qgue concluye en ausentismo reiterado, repitencia y finalmente abandono.
Esta situacion afecta en el tipo de motivacién que pueden tener los
alumnos, orientada extrinsecamente, y no tanto intrinsecamente. (Ver
tabla 1y 2).

Esta problematica se encuentra en relacion con la valoracion social del
estudio, que esta cada vez esta mas degradada, y menos vinculada con
el mundo laboral y el ascenso social, influyendo notablemente en la
terminalidad de los estudios. Este déficit en el interés, también atribuido a
la falta de contencion por parte de la familia, a la poca presencia de los
padres en el hogar por razones laborales, y a la falta de incentivo de su

* Ver Apéndice A: Analisis e interpretacion de los datos del contexto.
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parte. La educacion ha perdido el valor que tenia antiguamente, y para la
mayoria de los padres ya no es algo importante para sus hijos. En los
relatos de los chicos se percibe que los padres suelen aconsejar que
dejen de estudiar y vayan a trabajar, y los chicos no quieren dejar la
escuela. Cuando se les pregunta por qué dicen que quieren ir igual, como
una especie de rebeldia. Una alumna de 2° afo cuenta: “Mi mama me
dijo que deje la escuela y que empiece con el curso de enfermeria, pero
yo prefiero terminar la escuela”. Solo en algunos casos aparece la idea
de la necesidad de terminar los estudios secundarios para poder acceder
a un trabajo. Parece que los padres les dan a los chicos cierta autonomia
que todavia no tienen, al dejarlos librados a su suerte en este momento
de su formacion.

Kaplan (2009) comenta a Sennett (2000) y plantea como se
construyen las subjetividades en el nuevo capitalismo, y como influyen
los cambios en el mundo del trabajo. “Lo cierto es que cada vez mas
nifios y jovenes pertenecen a generaciones en las que el trabajo no sélo
no representa un ordenador de la vida social sino que algunos de ellos
jamas ha visto trabajar a sus padres...” Kaplan (2009). Esta situacion de
desocupacion generalizada genera una falta de motivacion en los
alumnos y en su familia. Surge en las entrevistas que “lo primero que se
cayo es la realidad, que le vas a decir que tiene que estudiar porque va a
conseguir un mejor trabajo... que estudie durante siete afios, que sufra
maltrato institucional...”. Como motivar es una cuestion dificil de dilucidar.

Esto se atribuye en parte, a la situacion econémica, ya que la calidad
de vida de las familias depende de su articulaciéon con el mercado, lo cual
deriva, primero en grandes diferencias en cuanto a las condiciones y
recursos con los que cuentan los chicos para poder acceder vy
permanecer al sistema educativo, y finalmente en la exclusion. Esta
poblacion se destaca por pertenecer al sector terciario (gastronomia,
servicio doméstico), construccion, puerto y cuentapropismo, en general
trabajos a nivel informal. Y una gran mayoria dependen de planes
sociales. Los adolescentes trabajan también a nivel informal. Un 23% de
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los alumnos encuestados reconoce que trabaja. (Ver grafico 15). Los
varones generalmente como cuidacoches, y las mujeres como nifieras.
Pero en las entrevistas surge que muchos alumnos que dicen que no
trabajan, han sido vistos en situacion de trabajo, por ejemplo abriendo
puertas de autos. No lo reconocen como un trabajo, que si bien no lo es,
es una actividad por la cual se procuran algun dinero. Es asi que, es
posible suponer que la cifra real de alumnos que trabajan es mayor a la
que se obtuvo a través de las preguntas de la encuesta.

Un ejemplo de la desigualdad de condiciones para acceder a los
recursos es el acceso a las nuevas tecnologias de informacién. De
acuerdo con la prueba Pisa, (Informe sobre Tendencias Sociales y
Educativas en América Latina 2008), solo el 39,7% de los adolescentes
escolarizados en América Latina acceden a una computadora para
realizar sus tareas escolares. En la Argentina esta cifra asciende al 48%.
La infraestructura necesaria para acceder a las redes de datos esta muy
lejos de alcanzar a la mayoria. En el caso particular de los chicos
encuestados, el 81% usa computadora, de ellos el 77% considera que le
sirve para estudiar. (Ver graficos 12 y 13). Pero cuando se le pregunta
que mas hacen con la computadora un 61% usa Internet (mas
precisamente: redes sociales, entretenimientos y blUsqueda de
informacion), el 39% responde “nada”, y no aparecen en las respuestas
la utilizacion de programas, como Word, Excel, necesarios por ejemplo
para redactar un curriculum, y cuyo manejo es requerido en la mayoria
de los empleos.

Esto permitiria pensar que el uso que se hace de la computadora es
limitado en cuanto a sus opciones, pero ademas, el hecho de que un
39% responda que no hace “nada mas” con la computadora, funda una
sospecha acerca del acceso que tienen los chicos a la misma, ya que
probablemente sea menor que lo que se manifiesta.

Para Tedesco (2008), tanto Internet, como la televisiébn son ejemplos
de como se ha ampliado la posibilidad de eleccién, ya que esta todo a

disposicion y el que elige es el usuario. Pero se obtiene solo aquello que
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se puede demandar. Es una paradoja, en la que la posibilidad de elegir, y
la posibilidad de construir libremente la identidad, va acompafada por

"

desigualdad, exclusion y fragmentacion “...si todo queda librado a mi
capacidad de demanda, obtengo solo aquello que estoy en condiciones
de pedir y no lo que necesito”.

Las politicas educativas y sociales deberian minimizar estos efectos
diferenciadores del mercado. “... la misma institucion debe jugar un rol
muy activo para proveer a los nifios mas carenciados de fuentes para
disminuir las desigualdades de base, si se desea progresar hacia una
sociedad mas justa” Donolo (1997).

Otro factor clave para este analisis es el hecho del desafio que
plantea para la escuela la interaccion con los adolescentes. Con la
velocidad que caracterizan los cambios socio-culturales de los ultimos
anos, la realidad en la que se criaron los adolescentes es muy distinta a
la que vivieron sus padres y sus docentes. Las escuelas fueron
concebidas también en otra realidad. El sistema educativo debe
aggiornarse para ser de utilidad y poder brindar algo que realmente logre
captar el interés de estos jovenes y logre contenerlos dentro del sistema.

Las politicas educativas deberian adaptar el perfil de la escuela a las
necesidades propias de este contexto sociohistorico. “Pero altos indices
de desercién escolar muestran también la debilidad de las politicas
educativas adoptadas hasta el momento para adaptar el formato de las
escuelas a las necesidades de la época”. Narodowski (2004). La
responsabilidad de la escuela no so6lo gira en torno al desarrollo del
pensamiento critico, el ejercicio de la libertad responsable, y el amor por
el conocimiento, sino que hoy en dia es necesario el acompafiamiento de
los chicos, el afecto y la contencién. Y junto con esto se deben
incrementar los esfuerzos en capacitacion docente, para lograr un
profesorado motivado, que cuente con los recursos y herramientas
necesarias para hacer frente a este desafio.

En las entrevistas surge la falta de contencién en la éscuela, donde no

se trabajan los problemas sociales ni institucionales para poder insertar a
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los chicos. Los docentes desmotivan, no tienen herramientas para
contener la situacion, o no saben aprovechar las pocas motivaciones que
existen. Utilizan preconceptos y subestiman. Frente a esta situacion seria
de suma importancia que los docentes contaran con un soporte que
refuerce su formacion en los aspectos motivacionales y sus distintas
aristas que influyen en el aprendizaje.

Otro hecho importante es la necesidad de apropiarse de un espacio
social. Qué pasa en el caso particular de los adolescentes, que dependen
de las instituciones, tales como la escuela y la familia, para desarrollar
sus potencialidades, en una sociedad en la que se caracteriza por el
descreimiento en las instituciones. A partir de las entrevistas se da
cuenta que los chicos que dejan la escuela, sufren un quiebre, el chico
que deja la escuela no la deja livianamente, y al dejar la escuela dejan
todas las instituciones del barrio. Se juntan en la plaza, o en una esquina,
a tomar cerveza, se ve mucho el pegamento, el paco y las pastillas. Los
chicos en esta situacion de falta de contencién por parte de las
instituciones pueden quedar vulnerables a las adicciones, a la violencia y
al delito. Por esta via, algunos de estos jovenes, ingresa al circuito de las
instituciones judiciales, como si fuera una forma de ser parte del sistema
nuevamente.

El embarazo adolescente, y el cuidado de los hermanos menores es
una causa comun en las jévenes de abandono de los estudios.

Al preguntar qué es lo que motiva a los chicos que logran la
terminalidad escolar, surge como respuesta que la mayoria asisten a la
escuela por obligacién, porque cobran becas, o porque los padres
reciben planes sociales, o para no estar haciendo tareas domésticas.
Muy pocas veces surge asociada la escuela con el futuro, con una
preparacion o formacion.

Para indagar como son los aspectos motivacionales frente a este
impacto de la realidad, realidad que es definida por Tenti Fanfani (2008)
como en la cual “... objetivamente “no se tiene futuro”, porque el mismo

presente es incierto y se vive en situaciones limites... esforzarse en
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funcién de recompensas diferidas en el futuro, aparece como algo

absurdo...” En circunstancias de exclusion social se comprometen
seriamente las posibilidades de “educabilidad” de los jovenes. Los datos
obtenidos a través del MSLQ permiten operacionalizar los distintos
aspectos motivacionales de los alumnos insertos en este contexto, y a
través de ello, desarrollar otro de los problemas planteados: ;Cuales son
los distintos aspectos motivacionales de los alumnos del ciclo superior de
la escuela secundaria?

En cuanto a la motivacion hacia metas intrinsecas y extrinsecas, que
“son las razones que mueven al individuo a comprometerse con una
determinada tarea”. Huertas (2006). La orientacion intrinseca se
relaciona con “...aquellas acciones realizadas por el interés y el gozo que
genera la propia actividad, considerada como un fin en si misma, y no
como un medio para alcanzar otras metas”. Huertas (2006) Donolo, et. al
(2008).

Los alumnos encuestados, respecto a esta subescala se encuentran
dentro de los parametros esperados, con respecto a la media, pero con
una ligera tendencia hacia abajo. Lo cual indica que esta orientacion es
menor a lo esperable, si lo comparamos con los estudios realizados por
Donolo, et. al (2008). (Ver tabla 1). La orientacion hacia metas
extrinsecas implica “... la realizacién de una accion para satisfacer otros
motivos que no estan relacionados con la actividad en si misma, sino
mas bien con la consecucion de otras metas...” Huertas (2006). Los
alumnos encuestados se encuentran por encima de la media, lo cual
demuestra que su orientacion en este sentido es mayor de lo esperable.
(Ver tabla 2). Esto se puede relacionar con el cuestionario, cuyas
respuestas reflejan que para un 73% de los encuestados, lo importante
es solo aprobar, y a un 51% soélo le importa pasar de afio. (Ver graficos 3
y 4).

El aprendizaje estara afectado por la orientacion motivacional que

113

adopte el sujeto, la orientacion intrinseca “...esta relacionada con

patrones de cognicion y motivacion adaptativos y altamente
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favorecedores del aprendizaje” Pintrich (2000) en Donolo y otros (2008).
Si la orientacién puesta en juego por el estudiante fuera extrinseca, es
mas probable que el compromiso con una actividad se realice si percibe
la posibilidad de obtener recompensas externas. La valoracién de la tarea
se refiere a la evaluacion que hace el estudiante de cuan interesantes,
importantes y utiles son las actividades o materiales de un curso. A
mayor valorizacién de la tarea, mayor compromiso e implicacién en el
aprendizaje.

En los resultados obtenemos una tendencia menor a lo esperable.
Esta menor valorizacion de la tarea, se relaciona con lo poco interesantes
y utiles que resultan los contenidos aprendidos en la escuela.

(Ver graficos 1y 2).

Las percepciones de autoeficacia pueden definirse como las
convicciones que el sujeto tiene respecto de poder ejecutar exitosamente
un determinado curso de accién requerido para la obtencién de un
resultado deseado. Percibirse eficaz aumenta la motivacién extrinseca,
en tanto valorarse incompetente la reduce. Los resultados estan dentro
de lo esperable, los alumnos encuestados manifiestan poder lograr los
resultados esperados. (Ver tabla 5). Esto coincide con los datos
obtenidos por el cuestionario donde se refleja que el 87% de los alumnos
se siente capaz de resolver la informacion nueva con la que se enfrenta.
(Ver grafico 5).

Las creencias de control del aprendizaje refieren a las creencias que
tienen los sujetos respecto al grado de control que tienen sobre su propio
proceso de aprendizaje y sobre los resultados obtenidos. Los resultados
del test de los chicos encuestados se encuentran dentro de lo esperable,
y con una ligera tendencia por sobre la media. (Ver tabla 4). Esto
implicaria que los alumnos teniendo un mayor control sobre su propio
aprendizaje, presentarian un mejor desemperio.

La ansiedad esta conformada por dos componentes, el cognitivo y el
emocional, que si se presentan en forma excesiva pueden deteriorar el

desempefio. La diferencia se encuentra en que si el alumno esta
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orientado intrinsecamente, el error es parte de su aprendizaje. Si esta
motivado por la busqueda de juicios positivos, es decir, extrinsecamente,
sienten el error como un fracaso, y cualquier situacion de incertidumbre,
habituales durante el aprendizaje, genera ansiedad y es vivida como una
amenaza. Si la motivacion tiene su origen en el miedo al fracaso, es
decir, extrinsecamente, se intentan evitar valoraciones negativas, lo cual
genera una carga importante de ansiedad y preocupacion.

En los resultados obtenidos, el grado de ansiedad es un poco mayor
que el esperable, (Ver tabla 6), y como estd conjugada con una
orientacion motivacional extrinseca, podria estar perjudicando el proceso
de aprendizaje debido a la vivencia del error como un fracaso y por la
excesiva preocupacion que puede llegar a generar.

En sintesis, los alumnos encuestados se caracterizan por presentar
una orientacion motivacional extrinseca, el compromiso con una actividad
es mas factible por una recompensa externa. Y justamente es lo que no
hay. Parece que no hay nada para ofrecerles que resulte despertar su
interés y haga que justifique el esfuerzo y la dedicacién necesarios para
avanzar en sus estudios. A su vez no manifiestan la valorizacion de la
tarea que seria esperable, lo cual también afecta al compromiso e
implicacion en el aprendizaje. Se perciben eficaces en la resolucion de
las tareas, y con un buen nivel de creencias de control sobre su
aprendizaje, Pero con un alto grado de ansiedad que puede llegar a ser
perjudicial en este contexto ya descripto, al no poder soportar las
incertidumbres propias del aprendizaje. “... la implicacién con relacion al
ego representa una situacion en la cual un fracaso es percibido como un
ataque a la autoestima...” Lieury y Fenouillet. (2006).

Como se relaciona esto con el uUltimo problema esbozado: ¢Qué
relacion existe entre las caracteristicas de la motivacion y la terminalidad
escolar de los alumnos del ciclo secundario superior?

Para comenzar a responder esta inquietud, se tomara a Tiramonti y
Montes (2009), quienes plantean que los indices de repitencia, la
desercion escolar, los resultados académicos, y la realidad institucional,
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son referencias de una “pérdida de sentido” del nivel medio de
educacion, y dan muestra de que la escuela media sufre de carencias en
la formacién de los jovenes, en su preparacién para el acceso a estudios
superiores o para el mundo laboral. La realidad actual de la Escuela
Media N°12 muestra un alto grado de desercién de los alumnos de este
nivel de ensefianza, de 206 alumnos que iniciaron el ciclo lectivo en el
ano 2009, al mes de noviembre del mismo afio concurren a la institucion
181 alumnos. El 12 % de los alumnos abandonan sus estudios. En primer
ano la desercioén es del 18%. En segundo afio es del 8%. Y en tercero no
se han registrado casos de desercion. Esto se relaciona con el nimero
de la matricula existente en primer afio, 109 alumnos, mientras que en
segundo afio hay 62 alumnos y en tercero 35 alumnos. Los alumnos de
tercer ano representan solo un 32% de los alumnos que comienzan
primer ano. (Ver tabla 8).

Si se comparan estas cifras con las de la ciudad de Buenos Aires, alli
la desercion llega al 20%, (datos del Departamento de Estadistica del
Ministerio de Educacion del G.C.B.A.), y en América Latina, a los 17 afios
un tercio de los jovenes ha abandonado los estudios, y solo la mitad logra
la terminalidad de la educacién media. SITEAL (2008). Aparentemente el
porcentaje de desercion seria menor en esta escuela, sin embargo, si se
tiene en cuenta que muchos alumnos llegan a mitad de afio con 28 faltas,
y la cantidad de alumnos que estaban presentes por curso en el
momento de este estudio, cabria inferir que la el porcentaje de desercién
podria ser mayor a la que figura en los registros.

Si sumamos a esto la influencia de la realidad social: las
configuraciones sociales actuales generan un tipo de subjetividad
caracterizado por la busqueda de salidas rapidas, sin concepciéon de
proyectos a futuro, llegamos a la conclusién que para incentivar y
despertar el interés de estos alumnos habria que partir de los recursos
presentes, es decir, la percepcion de eficacia y la creencia de control,
para reforzar la motivacion intrinseca y la valorizacién de la tarea, para

generar un mayor compromiso e implicacion en el aprendizaje, si se logra
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la implicacién del alumno en la tarea, se lograria que valore sus
esfuerzos. Y trabajando también sobre el grado de ansiedad y la vivencia

del error como una etapa mas del aprendizaje y no como un fracaso.
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CONSIDERACIONES FINALES

En base a los resultados obtenidos se han podido deducir las
siguientes cuestiones:

Los aspectos motivacionales de los alumnos que participaron en este
estudio estan en relacion con el alto grado de desercion escolar, ya que
no se logra generar y sostener el interés en las actividades escolares.

Los factores contextuales influyen en el aprendizaje de estos
alumnos e interrumpen su terminalidad, actuando como garantes y
perpetuadores de una suerte de destino que se asume como propio y
definitivo. Se ha encontrado una especie de repeticion, por un lado,
desde un recorrido por la historia de la educacién argentina y las politicas
educativas, que a través de los distintos momentos histéricos han sido
funcionales a intereses beneficiosos de un pequefio porcentaje de la
poblacién, olvidando los principios de igualdad y equidad. Por otro lado,
la historia particular de este barrio, (Ver anexo 3)°, olvidado también por
el reconocimiento gubernamental, sin existencia legal, construye un tipo
de identidad social particular. En él viven familias que no cuentan con los
recursos necesarios, ni tienen las necesidades basicas satisfechas.
Ddnde todo ya esta dado de esta manera y aceptado como realidad. Y en
una institucion que no puede igualar las diferencias de base, y ademas
en la que el personal de alguna manera esta atravesado por
problematicas personales que se interponen e interfieren en su mirada
acerca de la realidad de la institucion. Esta serie de “olvidos” repercute
en los alumnos, favoreciendo la desmotivacion, la idea de estancamiento
y de destino invariable. Todo esta dado de esta manera, y pareceria ser
que con esta muestra y en este contexto no se vislumbra un ideal de
futuro, cuestion sustentada también por la influencia del contexto social:
las configuraciones sociales actuales generan un tipo de subjetividad

caracterizado por la busqueda de salidas rapidas, sin concepciéon de

% Apéndice parte A: “Analisis e interpretacion de los datos del contexto™.
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proyectos a futuro. “Todo da lo mismo”, es la sensacion que queda
después de este recorrido.

Todas estas cuestiones contextuales impactan en la motivacion,
haciendo que se caracterice por una orientacion motivacional extrinseca,
el compromiso con una actividad es mas factible por una recompensa
externa. Y justamente es lo que no hay. Parece que no hay nada para
ofrecerles que resulte despertar su interés y haga que justifique el
esfuerzo y la dedicacién, necesarios para superarse. A su vez no
manifiestan la valorizacion de la tarea que seria esperable, lo cual
también afecta al compromiso e implicacién en el aprendizaje. Se
perciben eficaces en la resolucion de las tareas, y con un buen nivel de
creencias de control sobre su aprendizaje, Pero con un alto grado de
ansiedad que puede llegar a ser perjudicial en este contexto ya descripto,
al no poder soportar las incertidumbres propias del aprendizaje.

Para finalizar, se considera que toda la situacion que bordea la
problematica de la desercion escolar, y que se ha ido desarrollando a lo
largo del recorrido tedrico de estas paginas, conforma una demanda a la
gue no se puede dar respuesta desde un solo sector o desde una sola
mirada disciplinar. Pues la complejidad de esta realidad necesita una
resolucion que implica a toda una sociedad que de alguna manera es
participe en la construccion de las nuevas subjetividades, y es
responsable de la formacion de los “nuevos” ciudadanos, que son los
nifos y los adolescentes. La mejor manera de definir e interpretar la
realidad de la desercion escolar, es como una llamada de atencion que
esta esperando aun ser atendida, y sabiendo que los chicos que dejan la
escuela, quedan afuera de todas las instituciones, y en algunos casos la
manera de volver a ser parte del circuito institucional es ingresar al
sistema institucional, a través del delito.

Si se considera “... a la investigacion como una sucesion de etapas
en las que es posible ir dando mejores respuestas a temas y problemas
definidos”, Donolo et al. (2008), se plantean nuevas inquietudes,

cuestiones que quedaron por dilucidar debido a lo acotado de este
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estudio. Realizar la devolucion de los resultados a los alumnos
encuestados, es una de ellas. Ya que si bien no es una instancia
obligatoria, es considerada en si misma una instancia de aprendizaje, en
la medida en que contribuye a la toma de conciencia de los propios
procesos motivacionales y cognitivos. No obstante, se estima que habria
que continuar el estudio de la aplicacion del MSLQ en poblaciones
similares y realizar comparaciones que contribuyan a sistematizar mas
datos, que faciliten la ideacion de alternativas que mejoren esta situacion.

También seria importante profundizar en cuestiones tales como: ;qué
representa para estos chicos el trabajo?, ;por qué tienden a ocultar esta
actividad? ;Coémo impacta en su motivacion la falta de trabajo y la
dependencia de los planes asistenciales? Y esto esta muy vinculado con
la nocién de futuro. Seria muy importante ahondar que idea tienen
incorporada como “futuro”, por que esta representacion, junto con el
analisis de su historia brindaria informacion acerca de como viven su

presente y que posibilidades tienen para proyectarse.

-48 -



APENDICE

Parte A: Analisis e interpretacion de los datos del contexto

Anexo |

Plano de la ciudad de Mar del Plata
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Anexo 2

1. Plano del Barrio Belgrano
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2. Plano del Barrio Autédromo
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Anexo 3

Historia de una Escuela, Historia de un Barrio...

Historia de una Subjetividad

“Un punto clave... esta centrado en los ambientes en los que la
educacion y la ensefnanza se desenvuelven”. Donolo et al. (2008).

La Escuela de Educacion Media N° 12 desde el afio 2000 esta
ubicada en el Barrio Autédromo, calle 238 (ex Quinquela Martin) y 39.
Dicha calle delimita al Barrio General Belgrano con el Barrio Autédromo,
pero la escuela pertenece al Barrio General Belgrano, ya que en el Barrio
Autédromo no puede haber ningun edificio publico, debido a que este no
tiene existencia legal, no figura en ningun plano elaborado por la
Municipalidad de General Pueyrredon. Pero para la gente, incluso en el
PEI (Proyecto Educativo Educacional), se asume que la escuela
pertenece al Barrio Autédromo, como una especie de negacion de la falta
de existencia legal del barrio. (Ver plano en anexo 1).

El Barrio Autodromo

El Barrio Autédromo surge en 1987 cuando comienza la subdivisién de
las tierras contiguas al Autédromo Ciudad de Mar del Plata. El loteador
compro al terrateniente tierra rural inexplotada de baja calidad y la vendio6
fraccionada, subdividié los lotes, y los vendié sin autorizacion de
hidraulica. El Barrio Autédromo es bajada de varios arroyos de la
provincia, que pasan por la calle 240, 242, 244, como es una zona
altamente inundable, no tenia permiso para ser loteado. Se loted, se
rompieron los terrenos, se vendid, se construyo, pero sin autorizacion. El
inico uso que permite la legislacion municipal de esas tierras es el rural.
“Pero en el término de un afo ya vivian alli 800 familias que compraron el

lote para construir su vivienda” (PEI).

R



Todo el Barrio esta formado por manzanas y pasajes, y se ha creado
un predio, es un asentamiento que esta construyéndose bajo los cables
de alta tension, y crece dia a dia. La extension del barrio comprende
desde la calle N° 238 (ex Quinquela Martin) hasta la calle N° 250, y
desde la calle N° 37 (frente al circuito del autédromo) hasta la calle
Vertiz. Lugar donde se estad formando un asentamiento. (Ver plano en

anexo 2.2).

Si bien la delimitacion territorial esta claramente definida
pareciera ser que el nombre (apoyado en una referencia exterior
dada de antemano), el origen (asentado en una estafa) y el
hecho de no contar con el reconocimiento oficial a nivel
provincial y municipal afectan el sentido de identidad del barrio;

y a su vez lo fortalecen.(PEI)

El Gltimo dato conocido es que en el afio 2001, el Barrio estaba
compuesto por mas de 1200 familias. Después de éste no hubo otro
seguimiento formal, pero es de publico conocimiento el gran
crecimiento de la poblacién. Las familias se caracterizan por ser muy
numerosas y con orientacion matrifocal’. La poblacién es muy
heterogénea, predominando gente proveniente de Santiago del
Estero, Corriente, Chile y Uruguay. En una gran mayoria, Han llegado
a la ciudad por trabajos temporarios y luego se han quedado para
establecerse. Y un fenémeno que se esta produciendo en los ultimos
anos es que los hijos de las familias de los pobladores del Barrio
Belgrano se mudan para establecer su propia familia en el Barrio
Autodromo.

En el campo laboral se destaca el sector terciario (gastronomia,

servicio doméstico), construccion, puerto y cuentapropismo, en

® Familia matrifocal: Unidad familiar compuesta por la madre y sus hijos. Los padres
biolégicos tienen un lugar temporal en la familia durante los primeros afios de vida de los hijos.
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general trabajos a nivel informal. También es frecuente que las
familias posean planes sociales. Las viviendas se caracterizan por
ser pequenas, precarias en su construccion, hecha por sus mismos
duenos, y no cuentan con los servicios principales. Los pobladores
deben movilizarse al Barrio General Belgrano para cualquier cosa
que necesiten, ya que en su barrio no poseen ningun edificio publico.
Hecho que genera ciertas susceptibilidades. Un ejemplo de esto es la
necesidad de servicio asistencial, se debe recurrir al centro
asistencial del Barrio Belgrano, dependiente de la Municipalidad de
General Pueyrredon. Este cuenta con consultorios de clinica general,
pediatria, ginecologia, enfermeria y asistencia social. Son frecuentes
los casos de alcoholismo, violencia familiar, abandono, vagancia y

uso de drogas.

El Barrio Belgrano

El Barrio Belgrano se extiende de la calle Carlos Gardel (ex 214)
hasta la calle 238 (ex Quinquela Martin), y desde la calle N° 23 (San
Salvador), hasta Arana y Goyri. (Ver plano en anexo 2.1). Es fundado en
el ano 1968, momento en que era todo campo. Sus primeros pobladores
eran gente proveniente del interior del pais. La poblacién oficial para el
afio 2001 era de 9600 habitantes, censo que no tuvo en cuenta a los
pobladores del barrio autédromo, y que obviamente no refleja el gran
crecimiento actual. Limita con los barrios Autédromo, José Hernandez y
Don Emilio. Cuenta con diferentes instituciones, Unidad Sanitaria,
biblioteca, sociedad de fomento, centro cultural, CDI, escuelas de los tres

niveles.
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La Escuela de Ensefianza Media N°12

La E.E.M. N°12, (Ver imagenes en anexo 3), pertenece al area
programatica del Barrio Belgrano. Y abarca a la poblacién de tres barrios,
“‘Don Emilio”", “General Belgrano” y “Autédromo”. Originalmente
funcionaba a contra turno en el edificio de la escuela N° 63, y se traslada
en el ano 2000 al edificio que tiene ahora. Como resultado de las
reformas que afectaron al sistema educativo, finalmente queda la
secundaria superior en la en la E.E.M. N° 12, y la secundaria basica
funcionando en la escuela N° 63, Y en la escuela N° 76, con edificios

semipropios.
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Anexo 4

Imdgenes de la Escuela de Educacion Media N° 12

1. El edificio

2. La biblioteca
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3. Murales en las paredes de la escuela
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4. Sala de computacion
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Listado de Tablas

Anexo 5

Resultados de la administracion del MSLQ a alumnos de la Escuela Media

N°® 12, por subescala.

TABLA 1

Orientacién

interna

Curso Puntaje | Cuartil | Percentil

1°3° 42 2 25
221 50 2 50
2°3° 47 2 40
3°1° 45 2 30
3222 50 2 50
TABLA 2

Orientacion

externa

Curso Puntaje | Cuartil Percentil

1#3° 62 3 85
2°1° 62 3 85
2° 3° 59 3 80
3°1° 61 3 85
3°2° 62 3 85
TABLA 3

V. Tarea

Curso Puntaje Cuartil Percentil

1°3° 45 2 30
2742 47 2 35
2°3° 47 2 35
3°1° 41 1 20
3°2° 53 2 55
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TABLA4

Control

Curso Puntaje | Cuartil Percentil

1° 3° 50 2 50
2°1° 53 2 60
2°3° 54 2 65
3°1° 50 2 50
302° 60 3 80
TABLA 5

Autoeficacia

Curso Puntaje Cuartil Percentil

1232 51 2 50
2°1° 51 2 50
2°3° 51 2 50
321° 44 2 25
3°2° 57 3 75
TABLA6

Ansiedad

Curso Puntaje | Cuartil Percentil

1°3° 58 3 80
2°1° 49 2 45
2°3° 46 2 35
L v 55 2 70
3720 57 3 75
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Resultados de la administracion del MSLQ a los alumnos de la Escuela

Media N° 12, por curso.

TABLA 7
% de
Subesc |Puntaje| Puntaje [Cuartil |Prcentil|Desvio |alumnos
Curso| Motiv | bruto | convertido estandar | que trabajan
1°3° |o.int 19 42 2 25 10
o.ext 21 62 3 85 12 38,5
v.tarea 31 45 2 30 18
control 21 50 2 50 9
autoefic 42 51 2 50 12
ansiedad 26 58 3 80 9
2°1° |o.int 22 50 2| 50| 8
o.ext 21 62 3 85 13 14,5
v.tarea 32 47 2 35 8
control 22 53 2 60 11
autoefic 42 51 2 50 9
ansiedad 20 49 2 45 12
2°3° |o.int 21 47 2 40 1
o.ext 19 59 m: 7 18
v.tarea 32 47 2 35 1M
control 23 54 2 65 9
autoefic 42 51 2 50 10
ansiedad 18 46 2 35 11
3°1° |o.int 20 45 2 30 12
o.ext 20 61 SRS 10 23,5
v.tarea 29 41 Seli 20 14
control 21 50 2 50 13
autoefic 37 44 2 25 12
ansiedad 24 55 2 70 8
3°2° |o.int 22 50 2 50 8
o.ext 21 62 3 7 16,5
v.tarea 35 53 7
control 25 60 9
autoefic 46 57 9
ansiedad 25 57 9
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Escuela Media N° 12: Matricula total 206 alumnos
Desercion 12,13% (25 Alumnos).

Noviembre 2009.

TABLA

8

CURS |MATRICUL |MATRICUL |DES. |DESERTORE |% DE

o] A A POR S DES. % DE
CURS POR DESERCIO

TOTAL O CURSO |N

1°1° 27 5 18,50%

1°2° 31 109 7 20| 22,50% 18%

1 o 30 2? 3 1 1 D/O

1° 4° 24 5 21%

2° 1 25 1 4%

2°2° 18 62 1 5 5,50% 5%

2° 3° 19 3 16%

3°1° 22 35 0 0 0% 0%

37:2° 13 0 0%
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Anexo 6

Listado de Grdficos

Preguntas y resultados del cuestionario administrado a los alumnos

de la Escuela Media N° 12

1. Los temas que aprendés en la escuelate
resultan interesantes?

0 A-51.78%

2. La informacion a la que accedés através de la
escuela, te resulta atil en tu vida diaria?

O C-NOCONTESTA

| aA-5l
5%

3. En las pruebas lo mas importante para mi es:

O D- NOCONTESTA

% B A-SACARNOTAS
O C-NOIMPORTAEL ALTAS
RESULTADC 22%
3% - 3

0 B- APRCBAR, NO
IMPORTACON
QUENGCTA
T3%
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4. Aprobar las materias es importante para mi

porque:
O C-NOES |
IMPORTANTE
3%
|
|
B B-PORQUE |
DEMUESTROGUE O A- PASODEARD |
PUEDCHACERLD 5™
46% |

| 5. Cuando me enfrento a informacién nueva:

| B- SIENTOCUEND
| VOYALOGRAR
ENTENDERLO
| 1%

0 A- SIRNTOQUES!
MEESFUERZO
PUEDO
RESOLVERLO
B7%

6. Lo que aprendo en una materia:
B A-MEMOTIVAA
SEGUIR
BUSCANDOMAS
INFORMACHON
SOBREESETEMA
1%

@ B-SCLOBUSCO
LA INFORMACION
QUEMEPIDEN MIS

PROFESORES
B9%
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7. Los conceptos que aprendo en una materia:

0O C-NOCONTESTA
3%

B B- NOLOGRO
ENCONTRAR |
CONEXON

8%

B A-MESIRVEN

PARAHACER
RELACIONES CON
OTRAS MATERIAS

8. Cuando un tema me resulta muy dificultoso: |
{PORCENTAJE DE PREFERENCIA) !

O F- NOCONTESTA

™ O A-TRATODE
RESOLVERLO
O E- LOABANDONO s0LO
10% 20%
| B D-PIDOAYUDAA
Mis
COMPARERCS O B- PIDOAYUDA AL
0%
FROFESOR
3 C- PIDOAYLIDA A I3%
MIS PADRES
6%
¥ 5 = 7
9. Cuando finalices la escuela:
O O-PENSAS
ESTUDIARY
e O E- NOCONTESTA
%
19% O A-PENSAS
B C-NINGUNADE SEGUIR
LAS ANTERIORES ESTUDIANDO
e 43%
B B-PENSAS
TRABAJAR

33%

10. Creés que laescuela te sirve paraeso?

@ C-NOCONTESTA

0 B-NO
5%

o A-51 |
0%
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11. En la escuela te ensefan computacion?

@ B-NO O C-NOCONTESTA
5% 1%

o A-5l
94%

— B —

12. Usas la computadora?

O C- NOCONTESTA
1%

BE-NO
18%

1%

13. Si usas la computadora, te sirve para estudiar

B B-NO

%
# D A-SI

1%

T



14, Te gusta leer habitualmente? |

O C-NOCONTESTA

@ A-5I
3%

B B-NO
B6%
|
|
15. Trabajas?
O C- NOCONTESTA
e B A-S1
23%
DOE-NO
6%
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Parte B:

Andlisis del contexto sociopolitico: Estado del arte

A nivel internacional se han organizado movimientos tendientes a la
contencion e inclusion a la trama del intercambio social de los sectores
mas desfavorecidos, por ejemplo: en 1990 representantes de todos los
paises del mundo se reunieron en Jomtien (Tailandia) acordando la
Declaracién Mundial sobre la Educacion Para Todos, estableciendo en el
ano 2000, enDakar, un marco de accién para el cumplimiento de sus
metas:

1. Extender y mejorar la proteccién y educacién integrales
de la primera infancia, especialmente para los nifios mas
vulnerables y desfavorecidos.

2. Velar para que antes del 2015 todos los nifios y nifas,
sobre todo aquellos que se encuentran en situaciones dificiles
asi como los que pertenecen a minorias étnicas, tengan
acceso a una ensenanza primaria gratuita y obligatoria de
buena calidad y la terminen.

3. Velar para que sean atendidas las necesidades de
aprendizaje de todos los jovenes y adultos mediante un
acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a programas
de preparacion para la vida activa.

4. Aumentar hasta el afo 2015 el nimero de jovenes y
adultos alfabetizados en un 50% con especial hincapié en las
mujeres y facilitar a todos los adultos el acceso equitativo a la
educacion basica y a la educacién permanente.

5. Suprimir las disparidades entre géneros en la Educacién
Primaria y Secundaria antes de 2005 y lograr antes de 2015
la igualdad entre los géneros en relacion a la educacioén, con

especial cuidado a los progresos educativos de las nifias.
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6. Mejorar los aspectos cualitativos de la educacion para
lograr mejores resultados de aprendizaje, especialmente en

lecto-escritura, aritmética y competencias practicas basicas.

Segun el programa Educacion para Todos en 2015 ;Alcanzaremos la
meta? Propuesto por la UNESCO en el afio 2008, el seguimiento de la
EPT muestra que la desigualdad econémica en América Latina sigue
siendo muy alta y que los avances en educacion se acompafan de
insuficiencias, retrasos y disparidades.

Las cifras a nivel mundial muestran que 1.200 millones de personas
subsisten con un doélar al dia, otros 854 millones pasan hambre, 114
millones de nifios en edad escolar no acuden a la escuela. Al afio pierden
la vida 11 millones de menores de cinco afios. Medio millébn de mujeres
perece durante el parto o la maternidad. El sida mata cada ano 3 millones
de personas. 2.400 millones no tienen acceso a agua potable.

En septiembre del afio 2000 se celebra en Nueva York, la Cumbre del
Milenio. Representantes de 189 paises retoman los compromisos
adquiridos en los afios noventa y firman la Declaracién del Milenio. Es
una iniciativa de caracter global sobre la que se establecen los Objetivos
de Desarrollo del Milenio (CEPAL y Naciones Unidas) que por parte de la
Organizacion de las Naciones Unidas completa el universo de
compromisos a los que ha adherido la comunidad internacional y que
deben ser considerados como parte de los compromisos asumidos por
los Estados Iberoamericanos.

Los Objetivos 2 y 3 son aquellos que hacen especificamente
referencia a la problematica Educativa.

La Metas del Milenio actian como un motor en la consecucion los
objetivos y consisten en ocho ODM a cumplirse en el afio 2015:

1. Erradicar la pobreza extrema y el hambre
2. Lograr la ensefanza primaria universal
3-Promover la igualdad de género y la autonomia de la mujer

4. Reducir la mortalidad de los nifios menores de 5 aros
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5. Mejorar la salud mortalidad materna
6. Combatir el VIH/SIDA, el paludismo y otras enfermedades
7. Garantizar la sostenibilidad del medio ambiente

8. Establecer una alianza mundial para el desarrolio

Por otra parte, si se toman en consideracién las Metas Educativas
2021 (Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura) acordadas en la XVIII Conferencia Iberoamericana
de Educacion celebrada en El Salvador el dia 19 de mayo de 2008, y con
motivo de la conmemoracion de los Bicentenarios de las independencias
de la mayoria de los paises iberoamericanos, se genera un compromiso
colectivo como una apuesta al futuro, cuyo objetivo final es “...una
educacion que dé respuestas satisfactorias a demandas sociales
inaplazables: lograr que mas alumnos estudien, durante mas tiempo, con
una oferta de calidad reconocida, equitativa e inclusiva y en la que
participen la gran mayoria de las instituciones y sectores de la sociedad”.
Iglesias y Marchesi (2008). Objetivo que esta fundamentado en la idea de
que la educacion es una estrategia fundamental para avanzar en la
cohesion y la inclusion social, en el desarrollo econémico y social, y en la
formacion de ciudadanos cultos y libres, en sociedades democraticas e
igualitarias.

En esta misma linea, se realiz6 en la ciudad de Mar del Plata, en el
mes de diciembre de 2010, la XX Cumbre Iberoamericana de Jefes de
Estado y de Gobierno, en la que los mandatarios iberoamericanos
centraran sus deliberaciones sobre el tema “Educacion para la Inclusiéon
Social’. En esta cumbre se reafirmoé el compromiso del cumplimiento de
las Metas Educativas 2021: “la educacion que queremos para la
generacién de los Bicentenarios”, y se da cuenta del rol que tiene el

Estado como garante de una educacion de calidad para todos.
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Parte C:

Modelos de Instrumento

Modelo de Entrevista

Nombre:

Cargo:

¢ Qué piensa usted que motiva a los alumnos a venir a la escuela?
¢ Los alumnos que finalizan el secundario, contindan estudiando?
¢, Qué sucede con los alumnos desertores?

¢ Los alumnos trabajan?

¢, Como es el reconocimiento de la autoridad?

¢, Tienen acceso a la tecnologia?

¢,Coémo es la influencia del contexto educativo?

¢,Como es la participacion de los padres?

¢, Que podria decir acerca del contexto barrial?

¢, Como es percibida la escuela por la gente del barrio?
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Modelo de cuestionario

NOMBRE:

EDAD:

ANO QUE CURSA:

MARCAR CON UNA CRUZ LA POCION QUE CORRESPONDA:

A-
B-

A-
B-
C-

A-
B-
Ca

5-

A-
B-

LOS TEMAS QUE APRENDES EN LA ESCUELA TE RESULTAN
INTERESANTES:

Sl

NO

LA INFORMACION A LA QUE ACCEDES A TRAVES DE LA ESCUELA TE
RESULTA UTIL EN TU VIDA DIARIA:

Sl

NO

EN LAS PRUEBAS ES MAS IMPORTANTE PARA MI:

SACAR NOTAS ALTAS

APROBAR, NO IMPORTA CON QUE NOTA

NO IMPORTA EL RESULTADO

APROBAR LAS MATERIAS ES IMPORTANTE PARA MI PORQUE:
PASO DE ANO

PORQUE DEMUESTRO QUE PUEDO HACERLO

NO ES IMPORTANTE

CUANDO ME ENFRENTO A INFORMACION NUEVA:

SIENTO QUE S| ME ESFUERZO PUEDO RESOLVERLO

SIENTO QUE NO VOY A PODER HACERLO

LO QUE APRENDO EN UNA MATERIA:

ME MOTIVA A SEGUIR BUSCANDO MAS INFORMACION SOBRE ESE TEMA
SOLO BUSCO LA INFORMACION QUE ME PIDEN MIS PROFESORES

LOS CONCEPTOS QUE APRENDO EN UNA MATERIA:

ME SIRVEN PARA HACER RELACIONES CON OTRAS MATERIAS
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B- NO LOGRO ENCONTRAR CONEXIONES
8- CUANDO UN TEMA ME RESULTA MUY DIFICULTOSO:

A- TRATO DE RESOLVERLO SOLO

B- PIDO AYUDA AL PROFESOR

C- PIDO AYUDA A MIS PADRES

D- PIDO AYUDA A MIS COMPANEROS

E- LO ABANDONO

9- CUANDO FINALICES LA ESCUELA:

A- PENSAS SEGUIR ESTUDIANDO

B- PENSAS TRABAJAR

C- NINGUNA DE LAS ANTERIORES

10- CREES QUE LA ESCUELA TE SIRVE PARA ESO:

A- Sl

B- NO

11- EN LA ESCUELA TE ENSENAN COMPUTACION:

A- Sl

B- NO

12- {USAS LA COMPUTADORA?:

A- Sl

B- NO

13- EN CASO DE HABER RESPONDIDO AFIRMATIVAMENTE LA ANTERIOR: ,TE
SIRVE PARA ESTUDIAR?

A- Sl

B- NO

13-1- 4 QUE MAS HACES CON LA COMPUTADORA?

14- ¢ TE GUSTA LEER HABITUALMENTE?:
A-SI

B-NO

15- ; TRABAJAS?

A- Sl
B- NO
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Modelo del Cuestionario MSLQe

Consigna para la parte A: Motivacion.

Las siguientes afirmaciones tienen que ver con la motivacién y sus
actitudes con respecto a las clases de esta materia. Tome en cuenta que no
hay respuestas correctas o incorrectas, lo que nos interesa es su posicion
particular ante cada una de las cuestiones que se plantea.

Utilice la escala de 7 puntos que se presenta a continuacion para dar sus
respuestas. Si usted esta muy de acuerdo con el enunciado, encierre con un
circulo el numero7; en tanto que si esta en completo desacuerdo, encierre
con un circulo el numero 1. Si estd mas de acuerdo con el enunciado,
encierre uno de los numeros 6 o 5; en tanto que si estd menos de acuerdo
elija el 3 o 2. La posicién de indecisién se marca de la misma manera,
encerrando el numero 4.

La escala a tener en cuenta es la siguiente:

1234567

Muy en desacuerdo Muy de acuerdo

1- En clases semejante a ésta, yo prefiero materiales de la materia que 1234567
realmente me desafien, asi entonces yo puedo aprender nuevas cosas.

2- Si yo estudio de manera apropiada, entonces seré capaz de aprender 1234567
los materiales de esta materia.

3- Cuando tengo una prueba, yo pienso cuan pobremente me voy a 1234567
desempeifiar en comparacion con mis otros compaiieros.

4- Yo pienso que seré capaz de utilizar en otros cursos lo que he 1234567
aprendido en esta materia.

5- Yo creo que recibiré una nota excelente en las actividades de esta 1234567
materia.
6- Yo estoy seguro de que puedo comprender los materiales de lectura 1234567

mas dificiles seleccionados para esta materia.
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7- En este momento, obtener una buena nota en esta materia es la cosa
mas importante para mi.

8- Cuando yo estoy en una prueba, frecuentemente pienso en las
preguntas que no puedo responder.

9- Si no aprendo el material de esta materia es por mi propia culpa.

10- Para mi, es muy importante aprender los contenidos de la materia
en la misma clase.

11- Lo mas importante para mi, en este momento, es mejorar mi
promedio; por lo tanto, mi principal interés en esta clase es obtener

una buena nota.

12- Yo estoy seguro de que puedo aprender los conceptos basicos
ensefiados en esta materia.

13- Si pudiera, desearia obtener en esta clase, notas mejores que
las de la mayoria de mis compaifieros.

14- Cuando tengo una prueba, pienso en las consecuencias que tendria
fracasar en ella.

15- Yo estoy seguro de que puedo comprender los materiales mas
complejos presentados por el profesor de esta materia.

16- En clases semejantes a ésta, yo prefiero materiales que despierten
mi curiosidad, aun cuando sean dificiles de aprender.

17- Yo estoy muy interesado en el area de contenidos de esta materia.

18- Si me esfuerzo lo suficiente, entonces comprenderé los materiales
de esta materia.

19- Yo tengo sentimientos de incomodidad y desconcierto cuando me
toman un parcial.

20- Estoy seguro de que puedo hacer un trabajo excelente en las tareas
y pruebas de esta materia.

21- Espero desempenarme bien en este curso.

22- Lo que mas me satisface en esta materia, es tratar de comprender el
contenido en la forma mas completa posible.

23- Yo pienso que los articulos de la asignatura para este curso sirven
para aprender.

24- En las clases que tengo oportunidad, elijo actividades desde las que
puedo aprender, aiin cuando no me garanticen una buena nota.

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

12345617

1234567

1234567

1234567

1234567

<78 =



25- Si no comprendo el material de la materia, es porque no me esfuerzo
lo suficiente.

26- Me gustan los contenidos de esta materia.

27- Para mi, es muy importante comprender los contenidos de esta
materia.

28- Cuando tengo un examen, siento que mi corazon late mas rapido.

29- Estoy seguro de que puedo dominar las habilidades que se ensefian
en esta materia.

30- Quiero andar bien en esta clase, porque es importante para mostrar
mi habilidad a mi familia, a mis amigos, empleadores y otros.

31- Considerando la dificultad de esta materia, el profesor y mis
habilidades, yo pienso que me ira bien.

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

1234567

12345617
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