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Este informe final corresponde al requisito curricular de investigacién y como tal es propiedad
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un todo o en sus partes o resumirse, sin el previo consentimiento escrito de los autores.
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establecimientos publicos y privados teniendo en cuenta las diferencias socioeconémicas
existentes.
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Los instrumentos utilizados fueron una Fncuesta de Nivel Socioeconomico y
pruebas de logro académico en Matematica y Lengua.

Ll analisis estadistico de los resulfados intentara demostrar si existe asociacion o
o entre jas variables anleriormente mencionadas.

Palabras claves: Nivel sociceconomicn. Rendimiento academico. Adolescencia
-Escuetas publicas. Escuelas privadas

Bascripelén detallada,

Motivos y antecedentes’ Debido a Ia situacion socioeconomica actual de nuestro
pais nos interesoé investigar si el incesante incremento de ja pobreza esta
influyendo en el rendimiento académico.

Para tal fin decidimos hacer un estudic de fipo exploratoiic en  escusias con
diferentes niveles socioecanomico y comparar los repndimientos académicos
obtenidos en unas y otras

Objetivos generaies v particulares

Objetivos generates: Explorar si el nivel socioecondmica se asocia al
rendimiento académico en lengua y matematica en alumnos de noveno afio de
escuelas publicas y privadas de la ciudad de Mar del Plata.

Obhjetivos particulares: Determinar la existencia de diferencias en las relaciones
enire las variables en establecimientos publicos y privados.

Establecer diferencias en el rendimiento académico en las asignaturas Lengua y
Matematica en esias escuelas.

Hipétesis

Existe una asociacion entre el nivel socioeconsmico y el rendimiento académico
en lengua y matematica en el sentido de que esperamos encotifrar mayor
rendimiento a mayor nivel sociceconsmico.

Métodos y téenicas: Administracion colectiva de una encuesta de nivel
sociceconomico v prueha de rendimiento académico de Lengua y Matematica en
alumines de noveno afio en escuelas pablicas y privadas.
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Introduccién

El presente trabajo tiene como objetivo principal explorar
las relaciones entre el nivel socioeconoémico y el rendimiento académico en
lengua y matematica de adolescentes, alumnos de 7° y 9° afio de EGB.

En primer lugar haremos una mencién al modo en que
entendemos se produce el aprendizaje en los seres humanos, luego una
descripcion de la actual situacion economica de la poblacion del pais para
establecer la existencia de relaciones desde el punto de vista tedrico.

Segun Bernard (1992) los seres humanos adquieren la
mayor parte de sus caracteristicas por el aprendizaje. La Capacidad de
aprendizaje adquiere cualidades propias que hacen posibles diferencias
notables en los patrones de conducta y una gran capacidad de adaptacién al
cambio. Se ha confirmado satisfactoriamente que el desarrolio humano en
todas sus manifestaciones depende de los factores gemelos del crecimiento,
del aprendizaje y de sus interacciones.

Al considerar crecimiento Yy aprendizaje como fenémenos
naturales de igual tipo se ignoran sus mas importantes diferencias. En gran
medida los factores que influyen en el crecimiento estan determinados
genéticamente, mientras que los que influyen en el aprendizaje, dependen
especialmente de los elementos del ambiente en el que vive el individuo, Si
se advierte que el aprendizaje depende sobre todo de los elementos del

ambiente con los que interactia el individuo, se vera como un proceso



susceptible de un examen mds detenido y digno de ser comprendido con
mayor profundidad. El aprendizaje no es un hecho que ocurra naturalmente,
sino uno que se realiza en condiciones observables, mas aun, las
condiciones pueden ser modificadas y reguladas.

Si se entiende que el cerebro funciona con la condicién
de tres procesos cognitivos  basicos: adquisicién, codificacion o
almacenamiento, recuperacion o evocacién, para un pleno rendimiento del
sistema cognitivo los tres procesos cognitivos basicos deben actuar en
colaboracién con otros procesos de naturaleza metacognitiva, social, etc. Lo
que Danzerau ha denominado procesos de apoyo.

Por procesos cognitivos se entiende aquella actividad
cerebral que se encarga de transformar, transportar, reducir, coordinar,
reécuperar o utilizar una representacion del mundo. (Bernard 1992, Neisser
1981).

Aprendizaje es un término amplio y complejo. Involucra
muchas variables que se combinan de diversos modos, y esta sujeto a la
influencia de factores internos y externos, individuales y sociales.

Aprendizaje se refiere, de forma general, a la adquisicion
de una conducta, al dominio de un procedimiento. ¢Qué significa
especificamente el término aprendizaje? Esta es una pregunta que, desde
los origenes de la psicologia, ha encontrado muchas respuestas diferentes.

Una de las definiciones mas antiguas, la de Hunter
(1929), dice que “el aprendizaje ocurre siempre que el comportamiento

exhibe un cambio o una tendencia progresiva, con la repeticién de la misma
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situacion estimulante, y cuando el cambio no puede ser atribuido a Ia fatiga o
a cambios en el receptor o en el efector”.

Uno de los representantes mas destacados de Ia
Gestalt, Koftka (1935), propone al “aprendizaje, como un cambio de una
actividad en una cierta direccion, consiste en crear sistemas de trazos de un
tipo particular, consolidarios y tornarlos disponibles, tanto en situaciones
repetidas como en situaciones nuevas’.

Los conductistas generaron una gran cantidad de
definiciones operativas, originadas en el contexto de programas de
investigacion en laboratorios con procedimientos experimentales especificos.
Por ejemplo, Underwood (1949) afirma que “aprendizaje es la adquisicion de
respuestas nuevas o la ejecuciéon aumentada de respuestas antiguas”. Mas
concreto, Guthrie (1952) afirma que “denominaremos aprendizaje a los
cambios en el comportamiento”. En |a misma linea, aunque con mayor
precision, Estes (1959) dice que “aprendizaje es un cambio sistematico en la
probabilidad de respuesta... Conceptualizamos al aprendizaje en términos de
relaciones de probabilidades (relaciones condicionales o conexiones) entre
clases de respuestas operacionalmente definidas y clases de situaciones
estimulantes operacionalmente definidas”.

Una posicion mas moderada, en el sentido de que se
comienza a aceptar la existencia de procesos cognitivos operando como
variables intermedias entre el estimulo y la respuesta, genera la aparicién de
definiciones un poco mas complejas. Uno de los primeros investigadores de

la linea conductista que aceptd esta posibilidad fue Tolman (1959), quién
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afirma que “concebimos e/ aprendizaje como Ja adquisicion de conexiones
que denominamos conexiones medio-fin, o creencias. Las conexiones
medio-fin deben ser entendidas como disposiciones cognitivas aprendidas,
que resultan directamente de |las practicas precedentes o de otro
entrenamiento previo, relacionado con ellas”.

Desde otro punto de vista, Bruner (1960) analiza el
aprendizaje como una serie de pasos. Para él, “en el aprendizaje de
cualquier asunto, se verifica una serie de episodios, cada uno de los cuales
involucra a los siguientes tres procesos. Primero, se da la adquisicion de
nuevas informaciones. En segundo lugar, se produce la transformacion, o
proceso de manipulacién del conocimiento, para adaptarlo a nuevas tareas.
El tercer aspecto es Ia evaluacion (critica) que consiste en verificar si el
modo en que manipulamos la informacioén se adapta a la tarea’.

Con el paso del tiempo, siempre en la linea del
cognitivismo, las definiciones del aprendizaje comienzan a ser mas
complejas, incluyendo la intervencion de una serie de procesos cognitivos
basicos. Por ejemplo, Greeno (1980) considera que “aprendizaje es una
adquisicion de conocimientos, en la cual la modificacién y la combinacion de
estructuras cognitivas son los procesos basicos.

Una teoria del aprendizaje debe incluir un analisis de los
procesos en virtud de los cuales son adquiridas estructuras de conocimiento
de varios tipos. El aprendizaje debe incluir procesos que sirven para
organizar e integrar informaciones y procedimientos, asi como procesos para

almacenarlos”.



Con caracteristicas similares, para Thorpe (1980) “se
puede decir que los organismos aprenden, cuando pueden percibir y
modificar su comportamiento en virtud de sus percepciones. Aprendizaje es,
por lo tanto, la organizacion del comportamiento como resultado de la
experiencia individual. Tiene caracter de adaptacion y es encarado como
algo que perdura por un tiempo relativamente largo. Todos los organismos
vivos se ajustan o adaptan a cambios en la estimulacion que reciben y
almacenan informaciones; esto equivale a decir que aprenden”.

Algunas definiciones mas actuales no introducen
muchas novedades. Por ejemplo, Bower e Hilgard (1981) piensan que
“aprendizaje se refiere al cambio en el comportamiento, o en el potencial de
comportamiento, de un sujeto frente a una situacion dada, como
consecuencia de las repetidas experiencias del sujeto en esa situacion,
siempre que la modificacion del comportamiento no pueda ser explicada por
las tendencias innatas de respuesta del sujeto, por la motivaciéon o por
estados temporarios, como la fatiga, la embriaguez, los impulsos, etc.”. La
definicion de Mayer (1982) es mas simple. Afirma que “aprendizaje es el
cambio relativamente permanente en el conocimiento o en el
comportamiento de una persona, por causa de la experiencia”.

Segun Klein (1994) el aprendizaje se puede definir como
‘un cambio relativamente permanente de la conducta, debido a la
experiencia, que no puede ser explicado por un estado transitorio del
organismo, por la maduracién o por tendencias de respuestas innatas”. Esta

definicion, similar a la anterior, tiene tres componentes principales: primero,



que el aprendizaje refleja un cambio en el potencial de una conducta, que no
implica la realizacién de la misma: segundo, que los cambios en el
Comportamiento producidos por el aprendizaje no son siempre permanentes,
y tercero, que los cambios en la conducta se pueden deber a otros procesos
diferentes del aprendizaje.

Una definicién similar es Ia propuesta por Gagné (1979)
para quién, en términos generales, aprendizaje es “un cambio de las
disposiciones o capacidades humanas, que persiste durante cierto tiempo y
que no puede ser atribuido solo a los procesos de crecimiento”. El cambio se
manifiesta como un cambio de conducta. Puede consistir, Y generalmente
consiste, en una capacidad mayor para ejecutar cierto tipo de actividad. El
cambio no debe tener una duracion fugaz, sino que debe ser posible
retenerlo durante cierto tiempo. En ese sentido, Woodworth y Schlosberg
resaltan el hecho de que “el aprendizaje no corresponde a un tipo especifico
de actividad. Es un cambio que se produce en el organismo, durante muchos
tipos de actividades” (Pfromm Netto 1987).

Es necesario destacar que la mayoria de estas
definiciones resalta el aspecto externo, observable, del aprendizaje, el
cambio en el comportamiento o en el desempefio, y no los aspectos internos
0 mentales. Sin embargo, no siempre lo que hacemos, sea desempefio o
Sea comportamiento, refleja perfectamente lo que aprendemos. Por ejemplo,
hay casos complejos de aprendizaje, conocidos como aprendizajes de orden
Superior, que involucran el uso del lenguaje y de operaciones mentales

numerosas o sutiles que no pueden ser simplemente observadas.



Una primera aproximacion a la definicién de aprendizaje,
en un marco “piagetiano”, puede ser la de Sisto (1997), quien considera que
“... aprendizaje es una adaptacion del ser cognoscente al medio ambiente,
constituyéndose en una interaccién entre el medio ambiente endégeno
(sistema cognitivo) y el ambiente exégeno (medio ambiente)”.

Para Piaget (1969) las conductas adquiridas elementales
-entrenamiento, aprendizaje, habito o condicionamiento- son de un nivel
superior al de las conductas instintivas, en funcién de que la capacidad de
aprendizaje aumenta en los escalones sucesivos de la serie animal. Los
aprendizajes se presentan bajo formas que se distribuyen entre un polo de
actividad, marcado por clases de “descubrimientos” debidas a la exploracion
espontanea, y un polo de pasividad en el cual la asociacion adquirida parece
estar impuesta por una secuencia exterior regular. Esos dos polos
demuestran que la conducta adquirida lo es siempre por asimilacion del
elemento nuevo a un esquema reflejo o un esquema mas general.

Toda informacién adquirida del exterior lo es, siempre,
en funcién de un marco o de un esquematismo interno de aspectos mas o
menos estructurados. Piaget (1969) destaca que no hay solo estimulos y
respuestas, sino esquemas a los cuales se asimilan los estimulos y que
producen las respuestas. El organismo no permanece pasivo, sino que se
encuentra en un estado de blisqueda constante de alimentos funcionales
(estimulos) susceptibles de poner en ejercicio uno u otro esquema. En el
condicionamiento, el polo activo del sujeto, en su busqueda de informacion,

se opone el polo pasivo, en el cual el sujeto sufre los enlaces impuestos por



el exterior y no responde mas que en correspondencia con ellos. Entonces,
interpretado en un marco piagetiano, el reflejo condicionado no deja de ser
una asimilacién del nuevo estimulo a un esquema anterior o innato. Ademas
de este tipo de condicionamiento, llamado clasico, existe otro tipo en el cual
la respuesta no es idéntica a la reaccion refleja sino que se trata de
movimientos nuevos, aprendidos, llamado condicionamiento instrumental. Ya
no se trata de asimilacion a esquemas previos, pues no hay reacciones o
estimulos incondicionados previos, sino que hay construccién en el sentido
de descubrimientos y de utilizacién de nuevas relaciones. Para Piaget, las
relaciones descubiertas son resultado de “puestas en relacion” activas, es
decir, orientadas por las coordinaciones de esquemas que no dejan de ser
esquemas resultantes de una actividad asimiladora.

En opinion de Sisto (1993) la cuestion del aprendizaje y
de la “ensenanza constructivista” es un problema que ha sido abordado con
poca frecuencia en la bibliografia especializada. El problema de fundamentar
cuales son los mecanismos que subyacen al aprendizaje se encuentra en
una laguna. Es conocido el hecho de que Piaget no se preocupé con los
procedimientos derivados de la teoria general y, como consecuencia de eso,
la practica pedagdgica, pretendidamente constructivista, se ha guiado por
propuestas soélo a nivel tedrico.

La pesquisa, en el campo del constructivismo, ha
utilizado el término conflicto cognitivo para denominar su medio de provocar

aprendizaje. Un detalle interesante, colocado por Sisto (1993), es que lo mas



comun es definir los procedimientos para provocar el conflicto y dificilmente
$€ encuentran elementos que lo expliquen o fundamenten teéricamente.

En funcién de esos datos, Sisto (1993) considera que
para justificar teéricamente el conflicto cognitivo es necesario hacer algunas
consideraciones sobre mecanismos funcionales como el proceso de
equilibracién, la abstraccion reflexiva, la toma de consciencia y las
contradicciones.

Para Piaget (1976) el mecanismo basico en Ia formacion
de conocimiento es el proceso de equilibracion, responsable por el pasaje de
estados de equilibrio a otros, cualitativamente mejores, en funcidon de la
compensacion de perturbaciones que hayan desequilibrado el sistema. En
términos generales, la reequilibracion alcanzada por el proceso no seria un
retorno a un estado anterior sino la formacion de un equilibrio nuevo y
superior, diferenciando asi el equilibrio mecanico del psicolégico.

Resumidamente, si fuese posible condensar en un
parrafo todo un libro, podriamos decir que el proceso de equilibracién
cognitiva sucede de la siguiente manera: El sistema se encuentra en un
estado de equilibrio. Una perturbacién, de caracter endogeno o exdgeno,
produce un desequilibrio. El sistema reacciona a través de una regulacién
que implica retroalimentaciones, positivas y negativas, comportando,
generalmente, conductas compensatorias que permiten alcanzar un “nuevo”
estado de equilibrio. Asi, para Piaget (1976) el desequilibrio cognitivo es una
de las fuentes de desarrollo de los conocimientos y le proporciona al sujeto

la posibilidad de superar su estado actual en cuanto busca nuevas aperturas
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en la tentativa de cerar sy sistema cognitivo. Sin embargo, es
imprescindible destacar que no todos los desequilibrios llevan a avances,
Superacion o reequilibraciones. En relacién al conflicto cognitivo, la
preocupacién del experimentador que hace la intervencion consiste en Ia
posibilidad de acelerar o actualizar, para quienes se encuentran desfasados,
los niveles de desarrollo. Se trata, en consecuencia, de proveer elementos
que no estan siendo considerados por el sujeto, y por lo tanto negativos, de
modo que tengan la funcion de perturbaciones.

La esperanza del experimentador es que, como reaccion
a las perturbaciones, entren en funcionamiento las regulaciones y se
produzca una equilibracion mayorante, un progreso del nivel de desarrollo.
Al colocar al conflicto para provocar un desarrollo espontaneo, se tiene como
objetivo intervenir en un proceso sin reversibilidad, de tal forma que puedan
emerger operaciones de inversion y/o reciprocidad.

Se debe destacar que los estadios iniciales del
desarrollo se caracterizan por la cantidad de desequilibrios que se producen,
a la vez que presentan los mas fuertes obstaculos para su superacion. Eso
se debe al hecho de que el sujeto, naturalmente, comienza por asimilar las
caracteristicas positivas de los objetos. Los aspectos negativos no pueden
ser adquiridos de la misma manera, en cuanto que no se encuentran en los
objetos, sino que deben ser construidos por el sujeto con mucho esfuerzo.
Sisto (1993) cita el ejemplo de las operaciones concretas, que necesitan de,
aproximadamente, 7 afos para elaborar sus negaciones (inversa vy

reciproca).
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La utilizacién del conflicto cognitivo ha tenido como una
de sus caracteristicas mas destacadas el hecho de colocar al nifio frente a
los aspectos negativos de la situacién con la intencién de que pueda
anularlos o incorporarlos a sus esquemas y, asi, iniciar su propia
construccion de la reversibilidad, con sus operaciones inversa y reciproca.

Los aspectos negativos tendran la funcién de elementos
perturbadores del equilibrio cognitivo del nifio, pues para Piaget (1976) es en
la asimetria de las negaciones y de las afirmaciones donde esta la causa
sistematica de los desequilibrios. Pero, por otro lado, la dificultad para
construir las negaciones favorece una equilibracion progresiva, con mejoras
a cada reequilibracion. Segun Sisto (1993), las equilibraciones mayorantes,
resultantes de ese proceso suponen la construccion, mejora y cuantificacion
de las negaciones, una coordinacién mas precisa y la consolidaciéon de un
desarrollo sin discontinuidad.

La propuesta del conflicto cognitivo consiste en colocar
al sujeto frente a una situacién que no se encaja en una afirmacién suya, o
se trata de un contra-ejemplo, imposibilitando la generalizacién de la
explicacion que el sujeto provee. En ambos casos la situacién o cuestion
colocada le puede posibilitar al sujeto constatar que su explicacion no es
correcta. Normalmente es colocada después que el nifio justifique un juicio
y/o evaluacion de una situacion concreta. No se provee ninguna pista que
pueda guiar al sujeto a la respuesta correcta, ya que el significado de la
cuestion debera ser dado por el propio nifio, y le cabe al investigador

descubrir cual es.
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Una situacion puede o no generar conflictos. La
posibilidad de generacién de conflicto esté relacionada a la estructura o
esquema considerado, en funcién de la posibilidad de atribuir significado.
Hay que considerar que ninguna situacion per se provoca el conflicto: ella
puede ser negada totalmente, sin ser perturbadora, porque destituida de
cualquier significado puede no ser perturbadora por ya estar asimilada.
Tambien una situacion, para una misma persona puede y no puede ser
perturbadora en circunstancias diferentes.

Al trabajar con conflicto cognitivo, se busca intervenir en
el proceso de regulacién y se pueden esperar dos alternativas. Producir una
equilibracion mayorante, que supera la accion inicial y llega a un equilibrio
mas amplio y mas estable consiguiendo los efectos deseados, o sea, la
aparicion de indicios de operatoriedad. También puede apenas estabilizar la
accion inicial, no sin antes dejarla enriquecida con circuitos retroactivos y
productivos, dotandola de negaciones, y caracterizandose como un proceso
constructivo. Afirma Sisto (1993) que en este segundo caso se torna dificil
identificar el progreso, ya que se trata de consecuencias de dificil medida
con los instrumentos disponibles y técnicas utilizadas hoy en dia. El mayor
problema que presenta esta técnica es responder a la cuestion: realmente se
llegd a producir una estructura o esquema o el sujeto aprendio a proveer una
respuesta conveniente a una situacion dada. Simplemente, de acuerdo con
las definiciones mas basicas de aprendizaje, consideraremos que un
cambio, con permanencia en el tiempo, en las respuestas del sujeto es un

aprendizaje.
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El “nivel socioeconémico”

Segln Minujin (1993), la Argentina ostenta el raro
privilegio de ser una sociedad en situacién de estancamiento prolongado en
Cuanto al desarrollo de su sistema productivo. El estancamiento tiene una
serie de efectos directos sobre el crecimiento del empleo, el comportamiento
de los salarios y la distribucion del ingreso.

En cuanto a la produccion de bienes materiales y
simbélicos basta recordar que enfrentamos el agotamiento del modelo de
acumulacion orientado al mercado interno, lo cual obliga a reinventar un
modo de articulacién en el sistema capitalista mundial con un nuevo perfil
productivo que todavia esta lejos de encontrar una definicion. De hecho, en
la Argentina se registra una combinacién poco frecuente de estancamiento
econdmico prolongado (desde mediados de la década de los afios 70) con
profundas modificaciones tanto en su modalidad de insercién en el mercado
mundial como en su estructura productiva.

Las transformaciones econdémicas recientes no pueden
entenderse como un conjunto de fendmenos aislados. Tampoco son el
resultado natural de la “Iégica de las cosas”. Todos los grandes cambios que
se registran en el funcionamiento de la economia nacional son obra de una
voluntad politica y de una relacién de fuerzas determinada. Las mismas
reglas del “mercado” (nacional e internacional) no se implantan y difunden
por “generacion espontanea’. En la mayoria de los casos el mercado es
una institucion “instituida”, es decir, originada en un proyecto politico

explicito. Por eso no pueden entenderse ni la apertura econémica ni sus
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consecuencias sin examinar una serie de fendémenos que ocurren en el
plano de la politica publica del Estado.

Durante la década de los 80’ gran parte de los paises de
América Latina y del mundo enfrentaron una profunda crisis que implicé una
aguda contraccion econdmica, una disminucion de los ingresos de Ia
actividad productiva con mayor desigualdad en su reparto, e inequidad en Ia
distribucién del ingreso y de los bienes y servicios.

La desigualdad social y el rezago de algunos grupos
poblacionales no constituyen un hecho novedoso en la Argentina. Sin
embargo, la década de los 80’ ha vivido un cambio sustancial tanto en lo
que respecta al volumen de la pobreza, como a su composiciéon y a su
caracter, en la medida en que se ha convertido en un dato permanente. En
este sentido es posible que el perfil social del pais haya cambiado y que la
presencia de importantes sectores de la sociedad en situacion de pobreza o
vulnerabilidad constituya el panorama habitual, por lo menos en el mediano
plazo.

En efecto, la pobreza, que en la Argentina era un hecho
relativamente acotado y en las areas urbanas confinado a las villas miserias
integradas por familias migrantes del &rea rural o de paises limitrofes,
comienza a extenderse en la década del 70’ y a abarcar, en forma creciente,
a nuevos nucleos poblacionales. La informacién proporcionada para 1980
por el estudio de la pobreza en la Argentina (INDEC 1984) muestra una

considerable incidencia de este fendmeno, el 22,3% de hogares pobres lo
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que significa una cifra de aproximadamente 7 millones de habitantes, con
alta concentracion en las areas urbanas y fuertes disparidades regionales.

El proceso de estancamiento y crisis implicod el
empobrecimiento de grandes sectores de la sociedad, en particular de los
sectores medios. Diversos trabajos muestran que Ia estructura social ha
tendido a polarizarse y la pobreza a heterogeneizarse con la incorporacién
de los nuevos pobres. Dentro de este panorama, los pobres estructurales,
aquellos que histéricamente han sufrido carencias, han devenido mas
pobres aun y con posibilidades mas limitadas de abandonar su condicidn de
tales. La mayoria de estos pobres son nifios. Por su parte, el sector de los
nuevos pobres, constituido por grupos medios que van consumiendo tanto
su capital econémico como social, se enfrenta a serias dificultades para
satisfacer sus necesidades elementales.

Siguiendo con Minujin, en Ia Argentina, la pobreza se ha
constituido en un tema de alta sensibilidad politica y ha motivado polémicas
con respecto a su nivel. Mas alla de las mismas, es posible sefialar que ella
constituye un dato de la realidad social circundante que abarca un
significativo porcentaje de familias (entre un 25 y un 30%) que gran cantidad
de nifios nacen y se desarrollan en situaciones de alta precariedad que
comprende a muchos hogares que en el pasado podian considerarse de
clase media, en fin, que este conforma un escenario que nos acompariara
por un tiempo que no puede considerarse breve. Sélo tomando debidamente
en consideracién este panorama y realizando acciones especificamente

orientadas a su reduccién (politica, social, econodmica) podra ser superado.
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En nuestro pais esta crisis se inicia a mediados de los
70"y su profundidad y persistencia ha traido aparejado un fuerte deterioro
en las condiciones de vida de importantes sectores de la poblacion. La
estructura social del pais ha sido seriamente afectada, produciéndose un
empobrecimiento general y la incorporacién de nuevos grupos al universo de
la pobreza.

Muchas familias de clase media han visto reducirse sus
ingresos hasta caer por debajo de la linea de pobreza. Limite que indica
quienes pueden acceder a una canasta basica de bienes y servicios y
quienes no pueden hacerlo. Entre estos Ultimos se encuentran los llamados
“nuevos pobres”.

Este panorama se combina Yy se potencia con la crisis
del sector publico, la disminucién de los servicios sociales y la caida en la
calidad de los mismos.

Frente a esta situacion y con el objeto de buscar
alternativas que viabilicen una sociedad mas justa, es necesario preguntarse
acerca de como se estd reestructurando la sociedad y que nuevas
demandas sociales tienen los nifios y las familias mas desfavorecidas y en
que forma los diferentes actores sociales, en particular el Estado, pueden
responder a estas demandas.

La década de los 90’ se inicia para gran parte de los
paises de América Latina en el marco de una recesién econdmica
persistente y de una creciente pobreza para amplias capas de la poblacion

mientras surgen cada vez mas evidencias de que la crisis de los 80’ y los
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procesos de ajustes que la acompanaron han afectado con especial dureza
a la infancia, socavando sus condiciones de salud, nutricién y educacion.

Todo este ajuste econdmico que ha afectado a todo el
pais, en que se incluye la ciudad de Mar del Plata, deterioré sus principales
industrias como la pesquera, textil, construccion y turismo generando en los
ultimos afios uno de los indices mas altos de desocupacion en esta ciudad.

Esta situacién ha llevado a que la pobreza cobre una
intensidad inusitada, acentuandose la inequidad en Ia distribucion de los
recursos y la consecuente heterogenizacion en las clases sociales.

Siguiendo a Torrado y a Beccaria (1991) podemos
sefialar que la estructura social a lo largo de los Gltimos afios se ha visto
modificada y se caracteriza por:

1- una clase alta, numéricamente infima

2- una clase media, numericamente decreciente y en proceso de
pauperizacion

3- Una clase obrera, numéricamente creciente, en proceso de
desalarizacion o pauperizacién absoluta.

Atendiendo a la clasificacion citada, entendemos por
movilidad social, al desplazamiento entre posiciones jerarquicas dentro de la
piramide de estratificacion social, posiciones que a su vez pueden definirse
en términos ocupacionales o en términos de ingresos.

El empobrecimiento de Ia poblacién se da cita con el
empobrecimiento de la educacién publica Nacional, es decir con un deterioro

de la cantidad y calidad de los recursos que estructuran la oferta educativa.
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Segln Tenti Fanfani, la ecuacion es sencilla: Pobreza
social + Pobreza de los recursos educativos = baja calidad de la ensefiaza y
de los aprendizajes.

Sin embargo, el impacto del empobrecimiento de la
sociedad no tiene manifestaciones dramaticas en el campo de la educacion
nacional. El problema educativo casi nunca llega al grado de urgencia. Se
puede hablar de emergencia sanitaria, por ejemplo, pero la emergencia
educativa es poco probable. En educacion, los éxitos y los fracasos (en el
nivel del sistema) no ocurren en un momento preciso del tiempo. El
aprendizaje transcurre en términos de proceso, raramente toma la forma de
acontecimientos. Su visibilidad social no es puntual. Las instituciones y
practicas pedagdgicas no se desmoronan, se desgastan. Son realidades
relativamente resistentes a las crisis. Las transformaciones en este campo
siempre son lentas y se desenvuelven en horizontes de mediano y largo
plazo. La resistencia al cambio es al mismo tiempo, una defensa contra el
desastre.

El problema educativo presenta un estado de gravedad
aguda, pero casi siempre “teérica’, es decir no percibida socialmente. Sin
embargo el problema existe y tarde o temprano, hard sentir sus efectos
sobre otros niveles significativos de la sociedad.

Uno podria preguntarse si existe una relacion de
necesidad entre el empobrecimiento de las familias y el de la educacién

publica nacional.
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Muchos datos disponibles indican que existe una
asociacion (que no es de causalidad) entre la crisis social y una baja de los
recursos publicos orientados a la satisfaccién de las necesidades basicas de
los grupos méas carenciados de la poblacion.

Con la crisis pierden todos, pero los pobres son los que
mas se perjudican. Los mas pobres son los que quedan mas desprotegidos
por el empobrecimiento de las politicas publicas.

El empobrecimiento de Ia poblacion no lo discute nadie y
ha sido objeto de diversos estudios. Sabemos que el volumen del gasto en
educacion ha caido en los ultimos afios. El salario de los maestros viene
bajando desde hace tiempo. El deterioro de las plantas fisicas de las
escuelas es evidente. No existen inversiones significativas en materiales y
tecnologias pedagdgicas.

Entre los miltiples elementos que estructuran la oferta
escolar, uno de ellos tiene una importancia estratégica fundamental: el factor
humano.

Todos los otfros recursos en especial los materiales y
tecnologicos, solo son eficientes en Ia medida en que pasan por la
mediacién del docente.

La caida del salario docente esta asociada con otros
fenémenos que afectan directamente la calidad del trabajo pedagdgico, tales
como el pluriempleo, el ausentismo escolar, la inestabilidad en el cargo, falta
de oportunidades y motivacion para el mejoramiento profesional, etc. Todos

estos fenémenos se presentan con mayor gravedad y frecuencia
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precisamente en las instituciones escolares que atienden a los nifios con
mayores problemas socioeconémicos.

La decadencia de la escuela publica de masas es un
sintoma inequivoco del empobrecimiento futuro de generaciones de
argentinos. Los que quedan excluidos de las formas mas complejas y
poderosas del saber quedaran también al margen de todas las otras
ventajas que en las sociedades modernas se asocian a estos recursos:

basicamente el poder y la riqueza.

LA ESCUELA PUBLICA EN EL CiRCULO VICIOSO DE LA POBREZA
La educacién basica en América Latina es una de las
areas sociales mas afectadas por la crisis estructural y las politicas de ajuste
que se vienen aplicando. En Argentina, Gnico pais de la region donde la
pobreza aument6 sistemética y persistentemente en las dos dltimas
décadas, segln informes de la CEPAL (1990), se presentan severos déficit
que afectan particularmente a los nifios pertenecientes a hogares pobres
estructurales. La desercion o el abandono, el no acceso o el ingreso tardio al
sistema, la repitencia, el retraso, son algunos de los problemas que marcan
la vida escolar de estos nifios. Sin embargo, investigaciones que se han
realizado en los Gltimos afios indican, ademas, que pese a estas dificultades,
la tasa de escolarizacion del pais, no es nunca inferior al 97% en ninos
entre 6 y 12 arios.
Si bien lo anterior puede vincularse a una serie de ofertas asistencialistas

que se realizan en el ambito escolar (alimentacion, atencién médica y
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odontolégica, guarderia infantil) entendemos que resulta de importancia
considerario como una informacién  relevante para analizar que
caracteristicas tiene esa permanencia de los nifios en |a escuela. Es decir,
incorporar el debate sobre la calidad y eficiencia de los procesos
especificamente educativos con que se encuentran los nifios “pobres”,

formados en particulares tradiciones socioculturales.

UN POCO DE HISTORIA

Segtin Aries (1988) en la Edad Media, a principios de la
era moderna y durante mucho mas tiempo en las clases populares, los nifios
vivian mezclados con los adultos. A partir de los siete anos, los nifios
entraban de golpe en la gran comunidad de los hombres y compartian con
Sus amigos jovenes o viejos, los trabajos y los juegos cotidianos. La
civilizacion Medieval no tenia idea de la educacién. Nuestra sociedad
depende hoy dia del éxito de Su sistema educativo. Tiene un sistema
educativo, una concepcion de |a educacion, una conciencia de su
importancia.

A principios de la era moderna, el gran acontecimiento
fue, por consiguiente, Ia aparicion del interés por la educacion. Interés que
inspiraba a algunos eclesiasticos, legistas, investigadores, escasos atn en el
siglo XV, pero cada vez mas numerosos e influyentes en los siglos XVI y
XVII, cuando se mezclaron con los partidarios de la reforma religiosa. Eran

principalmente moralistas antes que humanistas: estos tltimos permanecian
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apegados a la formacion del hombre, la cual se extendia a toda la vida, y
casi no se preocupaban de la formacion reservada a los nifios.

Estos reformadores, moralistas que influyeron sobre la
vida escolar y de la familia, lucharon con decisién contra la anarquia de la
sociedad medieval.

El interés nuevo por la educacion se implantara poco a
poco en el nicleo de la sociedad y la transformara completamente.

A finales del siglo XVII se sustituye el aprendizaje
tradicional por la escuela, una escuela transformadora, instrumento de
disciplina severa, protegida por la justicia y Ia policia. El desarrollo
extraordinario de la escuela en el siglo XVII es una consecuencia del nuevo
interés de los padres por la educacién de sus hijos. La familia y la escuela
retiraron al nifio de la sociedad de los adultos

El sistema escolar se constituyd con una clara vocacion
homogeneizadora. Para formar una nacién era preciso constituir a los
habitantes en ciudadanos. La inculcacién de un conjunto basico de
significaciones comunes se convirtié6 en un factor de integracién nacional.
Sin embargo pese a las ilusiones igualitarias, las diferencias preescolares se
introducen en el ambito de la escuela y siguen influenciando los procesos
que se desarrollan en su interior.

La institucion escolar, en sus origenes fue un espacio
preferentemente reservado para quienes no tenian a su disposicién otro
modo de apropiarse de los saberes socialmente necesarios. Las clases

dominantes podian prescindir de la ensefianza escolar porque estaban en
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condiciones objetivas de recurrir al modo de apropiacion mas espontaneo de
la familiarizacién o la educacion tutorial.

Cuando la complejidad de la vida social obligdé a todas
las clases a recurrir a la pedagogia institucionalizada, los sectores
dominantes siempre se encontraron en ventaja, en la medida en que la
escuela se proponia racionalizar y explicitar una cultura que sus hijos ya
disponian en estado practico. Para ellos no existia ruptura sino continuidad
entre la familia y la escuela. En cambio para los grupos sociales
subordinados la accion escolar adquiria las caracteristicas de una “accion de
conversion”. Pese a ello la escuela significé una ampliacion de las
oportunidades de acceso a las formas mas complejas de la cultura para un
mayor numero de personas. En otras palabras, el sistema educativo
contribuy6 significativamente al proceso de democratizacion social.

Uno de los fendmenos aparejado a la obligatoriedad de
la escolaridad, que se inicia a fines del siglo XIX, es el fracaso escolar. La
escuela concebida como factor decisivo para la formacion y desarrollo de la
sociedad, sostiene la paradoja, por un lado, del beneficio del acceso de
grandes masas de poblacion al conocimiento y a la cultura vy, por el otro, el
ser el mecanismo revelador de las desigualdades intelectuales y culturales
entre los nifos.

En la Argentina es un punto de tension y conflictos
sostener la utopia de la igualdad en el marco no confesado de asegurar

diferencias.
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Antecedentes: Investigaciones realizadas con respecto a este tema

La cobertura de la educacién primaria, en nuestro pais,
ya era amplia con bastante anterioridad a la década de los 70’, podria
argumentarse por tanto que el acceso al nivel basico era igualitario.

Sin embargo, algunos indicadores revelan la existencia
de inequidades en otras direcciones, asi como la presencia de dificultades.

Si bien resultan escasos los estudios que han evaluado
los logros educacionales de los alumnos, cabe hacer mencién a una
investigacion desarrollada a mediados de los 80" por un grupo de
investigacion de la UBA, el en el ambito de la Capital Federal. En esa
jurisdiccion, que concentra una poblacién de ingresos medios y medios altos,
y donde la estructura distributiva aparece como mas homogénea que en el
conjunto del pais, se pudo observar que solo el 46% de los alumnos de
séptimo grado mostraban conocimientos adecuados del lenguaje.

Estas proporciones eran ain menores cercanas al 40%
en matematica y ciencias naturales. Esta situacién por otra parte, no es
privativa del ambito educativo y se repite en otras areas.

Aun cuando no se dispone de informacién adecuada
existen evidencias respecto de que el atraso escolar, el desgajamiento y el
logro de escasos conocimientos resultan problemas que afectan mas
intensamente a los nifios de las familias de menores ingresos. Por ejemplo la
tasa de repitencia y abandono de las provincias estaban en relacion inversa

con su ingreso per capita.
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En una investigacion realizada en Mendoza en 1992 se
comprobd que el 235% de la muestra de nifos de quinto grado
perteneciente a familias de nivel socioeconémico alto, obtuvo el 70% o mas
de items correctos, mientras que solo el 7,5% de aquellos de los de nivel
bajo pudo alcanzar ese porcentaje. En matematicas las cifras son de 50,7y
17,8 respectivamente.

(Cifras tomadas de E. Tenti Falfani. 1993).

Tal resultado sugiere que el sistema educativo no habia
podido atender adecuadamente los requerimientos de la poblacion de
menores recursos; no habia morigerado suficientemente los efectos que las
variables socioeconémicas tienen sobre el progreso de los nifios en la
escuela. El tipo y frecuencia del entrenamiento brindado a los docentes, Ia
escasa disponibilidad de materiales de ensefianza, el poco apropiado disefio
de la curricula eran, entre otros, factores que conspiraban contra la
flexibilidad del sistema educativo. De esta forma, la escuela sélo, podia
cumplir imperfectamente el objetivo de constituirse en un mecanismo
nivelador de las disparidades en las posibilidades de acumular capital
humano.

Estas disparidades se van conformando, normalmente
antes de que se llegue a la escuela. Por lo tanto, otra manera de colaborar
con el desarrollo de los nifios, especialmente de aquellos que provienen de
los sectores mas carenciados, es ofrecer servicios educativos y de

estimulacién de los pequefios en edad preescolar.
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En un estudio realizado por la Universidad de México
(1994) para la medicién de la calidad educativa los autores sostienen:
“Cuando nos referimos al rendimiento académico hablamos de los
resultados principalmente que obtienen los alumnos en examenes de
aprovechamiento, calificaciones y comprobacion del aprendizaje. Estamos
de acuerdo en que el rendimiento escolar es (til para verificar o poder decir
que una escuela contiene calidad pero no hay que olvidar la variable
alumnos que se menciona en este articulo, en la que influyen el factor
econémico y social, cultural, educacional, y motivacional, la familia,
experiencias previas, situaciones emocionales etc., la variable escuela y la
variable profesor”.

El resultado marcé una diferencia considerable entre las
escuelas publicas y las privadas, siendo favorable a éstas Gitimas. Esto
podria explicarse, si tomamos en cuenta que en las escuelas privadas los
salarios son mayores, lo que ejerce una mayor motivacion sobre los
profesores y mejor desempefio de sus funciones en la escuela. También hay
que tomar en cuenta las oportunidades educativas de los alumnos de las
escuelas privadas, posiblemente pertenecen a otro sector social diferente del
de los nifios y alumnos de las escuelas publicas. Otra consideracién en
relacion a escuelas publicas o privadas es la cantidad de contenidos que se
manejan en cada una de las diferentes escuelas, siendo mayores en las

escuelas privadas.
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Desde el Departamento de Ciencias Sociales y de la
Educacién de la Universidad de Alicante, Pérez Sanchez, Castejon Costa,
declaran: “Generalmente se ha explicado el éxito y el fracaso escolar
acudiendo a diferencias individuales en inteligencia o en aptitudes
intelectuales y ciertamente, en todas las investigaciones que hemos
revisado, hemos encontrado relaciones significativas entre el
aprovechamiento escolar y la inteligencia, lo cual demuestra la consistencia
de esta relacion (Pelechano, 1972, 1977; Avia, Roda y Morales, 1975; Rivas,
1977; Pérez Serrano, 1978; Rodriguez Espinar, 1982: Garanto, Mateo y
Rodriguez, 1985; Carabaria, 1987; Alvaro Page et al., 1990: Pardo Merino y

Olea Diaz, 1993).

Sin embargo las correlaciones obtenidas son moderadas
lo que es una sefial de que las aptitudes intelectuales pueden estar influidas
por factores familiares y escolares. Parece ser que de todas las aptitudes
intelectuales influyentes en el rendimiento académico, es el factor verbal el
que incide directamente en el rendimiento del alumno en todas las areas del
curriculo, factor que es el mas susceptible de influencias socioculturales y
familiares. Con respecto a la clase social es practicamente unanime la
opinion de que esta variable esta estrechamente relacionada con el hecho
de que los alumnos repitan curso. (Cosden et al., 1993; Dauber et al., 1993;

Foster, 1993; McArthur y Bianchi, 1993).
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Situacion de la Argentina

En la Argentina hay 40.000 establecimientos educativos,
incluidos los de la primaria y del secundario. No obstante la calidad de los
conocimientos impartidos difiere segln la region, como también los recursos

de que disponen.

Opina Emilio Fanfani, titular de la Catedra de Sociologia
de la Educacién de la UBA, “El contexto es el de un archipiélago bastante
triste, donde hay unas pocas islas felices. Hay escuelas extraordinarias y
hay otras regulares, la mayoria no son muy buenas, si no estariamos en el

primer mundo.

Con relacion a las pruebas comparativas internacionales
nuestro pais no sale muy bien parado en materias como lengua y
matematica. Somos lo que somos, ni muy abajo ni muy arriba. Todo es
relativo. Si se compara a la Argentina en su nivel educacional con paises
como Zambia o con Angola estamos muy bien. Y si se la compara con los
demas paises latinoamericanos, luego de Cuba, la Argentina es el pais que
mejor promedio tiene en lengua y matematica. Sin embargo, si tomamos
como parametro a Europa, nuestro nivel no es tan bueno. La clave es la
tendencia y ver su evolucion, si estamos progresando o estamos

estancados; la dinamica es la cuestion importante”.
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Los problemas que aquejan a la educacién son varios, y
contribuyen a aumentar los indices de desercion escolar y ausentismo de los

estudiantes, entre otras preocupantes cuestiones.

El Ministerio de Educacién de la Nacién enumerd
algunos de estos factores nocivos que atentan contra el rendimiento escolar,
seguln los datos difundidos luego de una serie de informes y consultas en las

escuelas:

» Nivel socioeconémico y educativo de los padres.

e La infraestructura de la escuela. Es decir, que cuenten con aulas,
pizarrones y bibliotecas, entre otros aspectos.

e Vinculacién de las autoridades escolares en las tareas pedagogicas y
el contacto con los padres.

e Tipo de gestién, es decir si es publica o privada.

* Localidad donde se encuentra el establecimiento educativo.

e Cantidad de dias efectivos de clase durante el afio.

Conceptualizacién de la adolescencia y el adolescente

Debemos tener muy presente la edad de la poblacion
que ocupa la muestra, que es de chicos de entre 13 y 15 aiios de edad lo
que significa que estan atravesando la etapa de la adolescencia, lo que los

caracteriza de un modo especial. El sujeto de aprendizaje de este 3er ciclo
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del E.G.B. se caracteriza por atravesar un momento muy particular en su
desarrollo evolutivo. Este sujeto se encuentra en la etapa de la pubertad y la
adolescencia, momento de la vida marcado por profundos cambios
fisiologicos, psicolégicos, sociales y culturales.

Aberastury (1986) caracteriza la adolescencia, como un
periodo de transicion, una etapa del ciclo de crecimiento que marca el final
de la nifiez y preanuncia la adultez, para muchos jovenes la adolescencia es
un periodo de incertidumbre e inclusive de desesperacion: para otros, es una
etapa de amistades internas, de aflojamiento de ligaduras con los padres, y
de suefios acerca del futuro. Puede ser un periodo breve o largo, cuya
duracion varia de familia en familia, de un nivel socioeconémico a otro y de
cultura a cultura. Hasta su duracion puede fluctuar dentro de una misma
sociedad, de tiempo en tiempo, segin las condiciones econémicas, sociales o
de otra indole.

La adolescencia es un fenémeno de naturaleza tanto
somatica como social. Su inicio estd marcado por profundos cambios
biolégicos. Esta modificacion se produce, por lo general, en las mujeres, entre
los 9 y los 12 afios, y en los hombres entre los 11 y los 14 afios. Durante este
periodo el ritmo de crecimiento en peso y en estatura se acelera
notablemente. Es cominmente aceptado el hecho de que méas que una etapa
estabilizada, la adolescencia es un proceso de desarrollo y debe, por lo tanto,
comprenderse su caracter dinamico para ubicar sus desviaciones en el
contexto de la realidad que nos rodea. El adolescente atraviesa una etapa

caracterizada por el desequilibrio y la inestabilidad extrema. Es un proceso de
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transicion, imprescindible para que el individuo pueda establecer su identidad.

Para ello, el adolescente debe enfrentarse al mundo de
los adultos y, a su vez, desprenderse del mundo infantil, en el cual vivia en
relacion de dependencia, con las necesidades bésicas satisfechas vy los roles
sociales claramente establecidos. Tradicionalmente la escuela invierte la
mayor parte de sus energias para ayudar al adolescente a desarrollar su
capacidad intelectual. Esa pareceria ser su funcién principal, sin embargo, no
debe olvidarse en ninglin momento que el adolescente debe enfrentarse a
una serie de problemas vitales. Durante este periodo debe esforzarse para
establecer nuevas relaciones maduras con los compafieros de ambos sexos;
conseguir un papel social; aceptar el propio fisico; lograr una independencia
emocional de los padres y otros adultos; prepararse para el matrimonio, la
vida de familia y una carrera laboral; adquirir un conjunto de valores y un
sistema ético y adoptar una ideologia. La escuela debe acompafiar estas
transformaciones y apoyar al adolescente en la transicién a la vida adulta,
manteniéndose alerta para prevenir una serie de problemas derivados de las
caracteristicas propias del momento evolutivo. Se sabe que las tasas de
delincuencia aumentan durante el periodo de la adolescencia, que aumenta el
namero de suicidios y la adiccién a las drogas, al tabaco y al alcohol. Durante
la adolescencia también se facilitan o dificultan las adaptaciones
heterosexuales, se planean las carreras y se moldea la filosofia de vida.

Las caracteristicas particulares de la adolescencia
podrian sintetizarse, segin Aberastury y Knobel (1986), de la siguiente

manera:
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1. Por la busqueda de su propio si-mismo y de una identidad adulta.

2. Manifiestan una profunda y arraigada tendencia grupal.

3. Hay una marcada necesidad de intelectualizar y fantasear.

4. Se observan intensas crisis religiosas que pueden ir desde el ateismo
mas intransigente hasta el misticismo mas fervoroso.

5. Su pensamiento se caracteriza por la desubicacion temporal, tendiendo
a la satisfaccién inmediata de los deseos.

6. Se manifiesta una evolucién sexual que va desde el autoerotismo hasta
la heterosexualidad genital adulta.

7. Se revela una actitud social reivindicatoria con tendencias anti o
asociales de diversa intensidad.

8. Se observan contradicciones sucesivas en todas las manifestaciones
de la conducta, dominada por la accién, que constituye la forma de
expresion conceptual tipica de este momento de vida.

9. Se produce una separacion progresiva de los padres, y

10.Su humor y su estado de animo se caracterizan por una constante

fluctuacion.

La pubertad y la adolescencia

La etapa evolutiva denominada pubertad, prepara al
sujeto para su ingreso en la adolescencia. Se extiende, por lo general, desde
los 10 a los 13 afios y se caracteriza por una serie de cambios que se

manifiestan en las areas:
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Biologicas: modificaciones endocrinas, aparicion de bello pubico y axilar,
caracteres sexuales secundarios, menarca en las nifias, eyaculacion seminal
en los varones, crecimiento rapido, torpeza motora.
Psicoldgicas: transformaciones en el desarrollo libidinal, egocentrismo,
descubrimiento de la vida interna, percepcion de vivencias sexuales,
pensamiento centrado todavia en lo concreto con avances a un pensamiento
ldgico-formal, necesidad de distanciarse de los padres.
Sociales: Las nifias comienzan a reunirse informalmente, ensayando
experiencias grupales. En los varones, el objetivo pasa por algo mas concreto,
por ejemplo, jugar al fitbol. Les resulta atractivo formar parte de grupos
mixtos, pero en general precisan de ayuda para lograrlo: se burlan, se
desafian, se cuestionan entre ellos. El estar juntos pasaria mas por el
contacto: tocarse, acercarse y alejarse. Suelen ir desde la solidaridad mas
extrema hasta la pelea. Tiene mucho peso la opinién de los amigos y
compaiieros: quién se destaca como lider, quién es el centro de las cargadas.
Se interesan por la justicia (entre ellos, en la escuela, los problemas del pais y
del mundo).
Existen dos caracteristicas fundamentales relacionadas

con el modo de funcionamiento de un grupo de puberes:

1. La inestabilidad manifiesta en las tres &reas mencionadas, por

ejemplo: cambios continuos de posturas corporales; momentos breves

de concentracién de la atencion, seguidos de dispersién; mucha

energia puesta en un proyecto de grupo e incapacidad para poder

llevarlo adelante.
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2. La heterogeneidad en el crecimiento, pues las nifias suelen entrar en
esta etapa antes que los varones. Existen, a su vez, variaciones
importantes en el desarrollo. En los mismos grupos podemos encontrar
jovenes que recién comienzan a manifestar cambios, mientras que
otros van promediando esta etapa, y otros ya se encuentran en el final.

Estas dos caracteristicas, la inestabilidad y Ila
heterogeneidad en el desarrollo, deberian considerarse como ejes centrales
en el momento de pensar sobre la intervencion en su conjunto, la
metodologia, las actividades, las formas de acceso a la conceptualizacion y el
uso de los dispositivos grupales en la tarea cotidiana.

Muchos autores han caido en la tentacion de describir
esta edad con generalizaciones deslumbrantes, o al contrario, la califican
como un una etapa de amenazas y peligros para descubrir. Al analizar
objetivamente todos los datos de las generalizaciones, de cualquier tipo que
sean, no parecen responder a la realidad. Si, hay algo que podemos afirmar
con toda certeza, podemos decir que, esta edad es igual de variable, y tal
vez mas que cualquier otra edad.

No hay teorias faciles con que podamos definir a todos
los adolescentes, ni las explicaciones que se dan de su comportamiento nos
bastaran para comprenderlos. Se dice que es una etapa de transicion ya que
es la linea divisoria entre la seguridad de la nifez y el mundo desconocido
del adulto, en cierto sentido, la adolescencia ha venido a ser una etapa del
desarrollo humano con naturaleza propia, distinta de las demas, un periodo

de transicion entre la nifez y adultez.
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Como ya se expresara, el término adolescente se usa
generalmente para referirse a una persona que se encuentra entre los 13 y
19 afios de edad, periodo tipico entre la nifiez y la adultez. Este periodo
empieza con los cambios fisiolégicos de la pubertad y termina cuando se
llega al pleno status sociologico del adulto.

Sin embargo al igual que sucede con todas las etapas
del desarrollo, estos puntos extremos no estan muy bien definidos, por
ejemplo, la fisiologia de la pubertad es un conjunto muy complejo de
fendmenos, que incluye un rapido crecimiento del cuerpo, la osificacién de
los huesos, cambios hormonales, y la aparicién repentina de las
caracteristicas primarias y secundarias del sexo, al igual que las reacciones
psicolégicas a estos cambios. No todos estos cambios fisiologicos tienen
una elevada correlacién, ni las reacciones psicolégicas de ellas son idénticas
o igualmente intensas en todos los individuos.

Durante la adolescencia no se producen cambios
radicales en las funciones intelectuales, sino que la capacidad para
entender problemas complejos se desarrolla gradualmente.

El psicélogo francés Jean Piaget determina que la
adolescencia es el inicio de la etapa del pensamiento de las operaciones
formales, que pueden definirse como el pensamiento que implica una légica
deductiva. Piaget asumié que esta etapa ocurria en todos los individuos sin
tener en cuenta las experiencias educacionales o ambientales de cada uno.
Sin embargo, los datos de investigaciones posteriores no apoyan esta

hipotesis y muestran que la capacidad de los adolescentes para resolver
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problemas complejos estéa en funcion del aprendizaje acumulado y de la

educacion recibida.

Muchos de los conflictos que vive el adolescente, por no
decir todos, sin excepcion, constituyen episodios absolutamente normales
dentro del mismo proceso evolutivo impuesto por el desarrollo del individuo.
Esta normalidad sin embargo, no evita que los adolescentes vivan esta
etapa con incertidumbre y ansiedad. Asi los brotes de emotividad, las crisis
internas, acompanados por los cambios fisicos y hormonales propios de la
edad, van ha tener una gran incidencia en el rendimiento intelectual. Los
maestros y profesores, sobre todo, saben perfectamente que suele ocurrir en
estas edades. Los alumnos que hasta la fecha habian venido trabajando con
resultados mas que excelentes, demostrando en cada etapa un nivel optimo
de inteligencia, de repente entran en una fase de desconcierto y retroceso,
tienen dificultades de comprension y concentracién en clases y para realizar

las tareas escolares en casa.

Aunque los conflictos que vive el adolescente
constituyen episodios inevitables en el desarrollo del ser humano, los
jévenes sucumben temporalmente a la incertidumbre y a la ansiedad. En
semejante situacion reaccionan poniendo en juego sus recursos cognitivos,
que al ser desviados de su funcién original, disminuyen temporalmente las

facultades del individuo.
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Durante algin tiempo, los adolescentes de ambos sexos
deberan poner en juego toda su capacidad intelectual para afrontar y

resolver los inevitables conflictos que conlleva la adolescencia.

En el estadio de las operaciones formales, el nifio
descubre el concepto de proporcionalidad y, lo que no es menos importante,
desarrolla su capacidad para operar con proporciones. Contemplado desde
una perspectiva exclusivamente aritmetica, este aprendizaje esta previsto en
los programas del célculo que debe desarrollar el escolar. Sin embargo es
necesario hacer hincapié en la diferencia existente entre adquirir la mecanica
operatoria que permite aplicar correctamente una ecuacion a una solucion
de un problema, y asimilar la nocion de proporcionalidad aplicada a
diferentes ambitos l6gicos. Esta nocion es una de las habilidades o
facultades cognitivas fundamentales y el nifio la adquiere a través de la

observacion, la reflexion y la experimentacion.

Se ha hablado de un egocentrismo racional e intelectual
que aparece en el adolescente, en el estadio de las operaciones formales,
equiparable en algunos aspectos al egocentrismo que se ha manifestado en

el lactante y en el nifio durante la primera infancia.

Esta nueva forma de egocentrismo es fruto del mismo
desarrollo intelectual que esta a punto de ser culminado en los anos de la
adolescencia. El joven, en efecto, cuando ha aprendido a utilizar los

conceptos abstractos, cree que las reflexiones y teorias son poco menos que
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todopoderosas, y sin detenerse a pensar que cualquier conclusion légica ha
de venir refrendada por la realidad, el mundo, lo que en su opinion debe

concluir con sus razonamientos, y no a la inversa.

El perfeccionamiento de las funciones intelectuales
permite al individuo ser cada vez mas independiente en sus ideas, teorias y
juicios. Esto, no obstante, no rige para el circulo social al que
voluntariamente pueden vincularse. El adolescente se siente enormemente

atado a su grupo y, mas aun, si cabe, a sus amigos.

Seglin Aberastury: “Entrar en el mundo de los adultos —
deseado y temido- significa para el adolescente Ia pérdida definitiva de su
condicion de nifio. Es un momento crucial en la vida del hombre y constituye
la etapa decisiva de un proceso de desprendimiento que comenzé con el

nacimiento.

Los cambios psicoldgicos que se producen en este
periodo y que son el correlato de cambios corporales llevan a una nueva
relacién con los padres y con el mundo. Ello es posible si se elabora lenta y
dolorosamente el duelo por el cuerpo del nifio, por la identidad infantil y por

la relacién con los padres de Ia infancia.

Cuando el adolescente se incluye en el mundo con este
Cuerpo ya maduro la imagen que tiene de su cuerpo ha cambiado, también
su identidad, y necesita entonces adquirir una ideologia que le permita su

adaptacién al mudo y/o su accién sobre él para cambiarlo.
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Este periodo fluctia entre una dependencia y una
independencia extremas y sélo la madurez le permitira mas tarde aceptar ser

independiente, dentro de un marco de necesaria dependencia.

Pero, al comienzo, se movera entre el impulso al
desprendimiento y la defensa que impone el temor a la pérdida de lo
conocido. Es un periodo de contradicciones, confuso, ambivalente, doloroso,
caracterizado por fricciones con el medio familiar y social. Este cuadro es
frecuentemente confundido con crisis y estados patolégicos”. El pensamiento
del adolescente no se encuentra eximido de los cambios que se verifican
durante esta etapa. Estas modificaciones, producto del desarrollo que se
observa en funcion del bagaje hereditario, la maduracion, la interaccién
social y los procesos cognitivos de equilibracion, le otorgan al adolescente
nuevas y poderosas herramientas para manipular y organizar la informacion.

La planificacion de actividades educativas, tanto en la
forma como en el contenido, no puede realizarse satisfactoria e
integralmente si no se consideran las nuevas configuraciones que adquiere

el pensamiento adolescente.

Nuestro trabajo se basa en que ademas de los cambios
biolégicos, fisiolégicos y psicoldgicos que influyen en el rendimiento
académico de los adolescentes actian también factores econdmicos y

sociales.

De lo expuesto se desprende que existirian relaciones

entre el desempefio académico de los adolescentes, en las areas de lengua
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y matematicas y el nivel socio econémico al que pertenecen. Esto se
fundamenta tedricamente con opiniones de catedraticos como Tenti Fanfani
y Donini quienes expresan que la calidad del aprendizaje, desde sus
diversas esferas deriva de factores escolares, econdmicos y también
sociales. Asi como también el Ministerio de Educacion que nombré entre los
factores nocivos que atentan contra el rendimiento académico a los factores
economicos tales como el nivel socioeconémico y educativo de los padres, la
infraestructura de la escuela, el tipo de escuela, o sea si es publica o privada

etc.

Dada la actual situacion socioeconémica de nuestro
pais, descripta anteriormente nos interesé averiguar si existe relacién entre
el rendimiento académico de los alumnos y su nivel socioeconémico y

cultural. Para tal objetivo utilizamos la siguiente metodologia.
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METODOLOGIA
OBJETIVOS
Principal
Explorar si el nivel socioeconémico y cultural se asocia al
rendimiento académico en lengua y matematica en alumnos de noveno afio

de escuelas publicas y privadas de la ciudad de Mar del Plata.

Particulares

Determinar la existencia de diferencias en las relaciones
entre las variables en funcién de su pertenencia a establecimientos publicos
0 privados.

Establecer diferencias en el rendimiento académico en

lengua y matematicas en estas escuelas.

HIPOTESIS

Existe una asociacién entre el desempefio académico de
adolescentes en lengua y matematica y el nivel socio economico al que
pertenecen, en el sentido de que es esperable encontrar un desempefio mas
alto en sujetos que pertenecen a clases socioeconoémicas mas altas y

viceversa.

MUESTRA
Se trabajdé con 388 alumnos de 9° afio de escuelas

publicas (3 marginales, de bajos recursos/alto riesgo y 3 céntricas, de
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recursos medios/mediano riesgo) y privadas (3 escuelas céntricas, de altos
recursos/bajo riesgo) de la ciudad de Mar del Plata, Argentina. 194 de sexo
femenino y 194 de sexo masculino. La media de edad fue de 14,36 afios. El
criterio de seleccion fue la asistencia a clase el dia de administracion de los

instrumentos de evaluacién.

INSTRUMENTOS

Para la obtencion de los datos necesarios para la
comprobacion o no de una relacién entre las variables se utilizaron dos
instrumentos: una encuesta socioeconémica, que evalia el nivel
socioeconémico de los alumnos y una prueba de rendimiento academico que
mide los logros obtenidos por los alumnos.

La administracién de las pruebas individuales se realizé
en forma colectiva.

En cuanto a la encuesta de nivel socioeconémico, la
misma fue construida en base a la encuesta permanente de hogares, las
dimensiones fundamentales que el instrumento intenta relevar son datos
necesarios para poder clasificar la ocupacion del jefe de familias, datos
relativos referidos a los de necesidades basicas por ejemplo: hacinamiento,
disponibilidad de servicio higiénico de arrastre de agua, datos relevantes a la
composicion del grupo familiar, nivel de instruccién de los padres, cercania
de servicios asistenciales, y educacionales, asi como también otros bienes y

servicios.
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Los estratos socio-ocupacionales se clasificaron de acuerdo al sistema

propuesto por Torrado.

Definicion conceptual de los estratos socio-ocupacionales segun

Torrado.

8.

9.

Nomenclador de la Condicion Socio- Ocupacional

Censo 1980.

. DIRECTORES

PROFESIONALES EN FUNCION ESPECIFICA
PROPIETARIOS DE PEQUENAS EMPRESAS
CUADROS TECNICOS Y ASIMILADOS

PEQUENOS PRODUCTORES AUTONOMOS
EMPLEADOS ADMINISTRATIVOS Y VENDEDORES
TRABAJADORES ESPECIALIZADOS AUTONOMOS
OBREROS CALIFICADOS

OBREROS NO CALIFICADOS

10.PEONES AUTONOMOS

11. EMPLEADOS DOMESTICOS

12. SIN ESPECIFICAR
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Definicion conceptual de los estratos socio-ocupacionales. TORRADO

1. DIRECTORES DE EMPRESAS: Comprende a personas que
participan en la tarea de direccion en establecimientos de més de 5
personas (propietarios o asalariados).

2. PROFESIONALES EN FUNCION ESPECIFICA: ingenieros, médicos,
contadores, farmacéuticos, arquitectos y profesiones afines.

3. PROPIETARIOS DE PEQUENAS EMPRESAS: Agentes del sector
privado: explotaciones agropecuarias, industrias, comercios, hoteles,
restaurantes, técnicos, vendedores, trabajadores especializados todos
en la categoria de empleadores.

4. CUADROS TECNICOS Y ASIMILADOS: Comprende a técnicos y
trabajadores afines, enfermeras, parteras, docentes de todos los
niveles, supervisores y capataces, todos en la categoria asalariados.

5. PEQUENOS PRODUCTORES AUTONOMOS: Agentes del sector
privado: a) técnicos y trabajadores, b) comerciantes y vendedores, c)
trabajadores especializados (carpinteros, electricistas, mecéanicos,
albaniles, choferes), todos en la categoria empleadores de hasta 5
personas.

6. EMPLEADOS ADMINISTRATIVOS Y VENDEDORES: Empleados
contables, secretarios, dactilografos, cajeros, operadores de PC,
vendedores, empleados administrativos, todos asalariados.

7. TRABAJADORES ESPECIALIZADOS AUTONOMOS: Comprende

trabajadores especializados iguales al estrato 5, en Ia categoria



45

Cuenta propia del sector privado. Es decir trabajadores manuales
calificados auténomos.

8. OBREROS CALIFICADOS: Comprende trabajadores especializados
iguales al estrato 5 y policias, carteros, telefonistas, guardas de tren,
etc. En la categoria asalariados. Comprende trabajadores manuales
calificados asalariados.

9. OBREROS NO CALIFICADOS: peones, jornaleros, maestranza,
personal de fatiga, en la categoria asalariados. Es decir trabajadores
manuales no calificados asalariados.

10.PEONES AUTONOMOS: Comprende trabajadores no especializados
igual al estrato 9 pero en las categorias empleador y cuenta propia del
sector privado, es decir trabajadores manuales, no calificados,
autébnomos.

11. EMPLEADOS DOMESTICOS: Personal de servicio doméstico que se
desempeiia en hogares particulares cualquiera sea la categoria.

12. SIN ESPECIFICAR: Categoria residual: se carece de informacién.

Para la variable rendimiento académico se utilizaron las
pruebas de logro, elaboradas por la Direccién General de Escuelas de la

Provincia de Bs. As).

Se administraron pruebas de logro en Matematica y
Lengua disefiadas en el marco del Sistema de Medicién y Evaluacién de la

calidad educativa de la provincia de Buenos Aires (1999).



46

La caracteristica esencial de los instrumentos, es la de
evaluar aprendizajes cognitivos de nivel superior, es decir, habilidades
complejas orientadas a una meta. En virtud del nivel de exigencia que le
impone al alumno este tipo de actividades cognitivas se establecio en treinta
la cantidad de items de cada prueba; se trabajo sobre la base de dos formas
de prueba: forma A y forma B. Ambas compuestas por los mismos items
pero alterando el orden de presentacion de los mismos. El puntaje maximo

en Matematica es de 30 puntos y en Lengua es de 32 puntos.
Los items elaborados fueron sometidos a un analisis de las variables:
= Dimensién / componente al que responde el item:
= Eje disciplinar / tema al que alude.
= Estilo en que esta redactado, generalmente coloquial y directo.
= Grado de dificultad del item.
= Tiempo necesario para resolverlo.
= Ldgica de los distractores de cada item.

Las pruebas aplicadas evaliian contenidos especificos y
determinadas competencias mediante una serie de items de respuesta
cerrada y seleccion mdiltiple, compuestos por un enunciado y cuatro
opciones o alternativas de las cuales sélo una es correcta y las demas
funcionarian como distractores orientados a relevar errores comunes en los

que el alumno incurre con frecuencia.
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La estructura de las pruebas de Matematica, considera

Cuatro dimensiones. Estas se han definido como:
1. Estructuras conceptuales.
2. Procesos cognitivos.
3. Procedimientos de trabajo para la resolucion de problemas.
4. Componentes actitudinales.
En términos operativos se entiende por:

1. Estructura conceptual: a los conceptos y redes de conceptos que los

alumnos deben construir para manejarse en el area Matematica.
Los componentes propuestos para esta dimension son:

= Contenido: hace referencia a la nocién de concepto, definicion,

Caracteristicas, propiedades, significado.

* Aplicacion: refiere a usos y campos de aplicacion ( vida cotidiana,

tecnologia)

= Relaciones entre conceptos: hace referencia a relaciones con

otros conceptos del mismo eje.

2. Los Procesos cognitivos apuntan hacia aquellos procesos que es posible

desarrollar en el alumno a través de la Matematica.

Los componentes en funcion de su operatividad se clasifican en:
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»  Pensamiento Logico: refiere a razonamiento sujeto a leyes logicas,
inferencias, analisis, sintesis, induccion, deduccién, clasificacion,

ordenamiento.
= Comunicacion: codificacion y decodificacion de distintos mensajes.

= Metacognicién: hace referencia a reflexiones y toma de conciencia

de las propias formas de actuar y razonar.

3. Procedimientos de trabajo para la resolucion de problemas: apunta a
metodologias y técnicas de trabajo para la identificacion de problemas,
cuantificacion de magnitudes a través de mediciones, deteccion de

relaciones entre variables. Sus componentes son:

=  Modelizacion de la realidad: refiere a construccidon, seleccion,

evaluacion de modelos matematicos de situaciones concretas.

= Busqueda, representacién, procesamiento, y evaluacion de

informacion.

= Prediccién y verificacion de resultados: implica anticipacion de

resultados, y comprobacion y validacion de los mismos.

= Construccion de figuras cuerpos: disefio y construccion de figuras

y cuerpos a partir de distintos materiales.

4. Componente Actitudinal: apunta a los intereses y actitudes que es posible

promover a partir de la disciplina.
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RESULTADOS

Nivel socio econémico

Con el objeto de analizar las caracteristicas
socioeconémicas y culturales de la poblacién en estudio, mostramos los

estadisticos descriptivos en la tabla 1

Tabla 1. Estadisticos descriptivos del nivel socioeconémico y cultural.

PADRES
Media 58,84 15,83 12,98 Cﬁ’r‘n’:fg:g 6,11
c?setsé":gar 19,82 4,00 3,70 — 3,25
Minimo 20,60 00 0| Sin estudios 00
Maximo 97,00 25,00 26 Ugg’;;g?é“’ 18,00

Esta tabla muestra los puntajes méximos y minimos pertenecientes a la
muestra total, asi como la media para cada una de las variables analizadas.
Como el objetivo de este trabajo era determinar la existencia de diferencias

segin el nivel socioeconémico, consideramos oportuno presentar los
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estadisticos descriptivos para todas las variables de nivel socioecondmico,

discriminadas por el tipo de escuela en la tabla 2

Tabla 2. Estadisticos descriptivos segun tipo de escuela a la que asisten.

Nivel Calificacion
= . del nivel
Tipo de socioeco- | Acceso a Acceso a Instruccion de los s s
Escuela némico servicios bienes padres -E. segiin
total clase
Torrado
Media 46,78 13,67 11,17 Primario 7,46
completo
Desvio estandar 12,68 3,19 3,10 e 2,70
Pablica
Minimo 20,60 ,00 0 Sin estudios ,00
i Universitario
Maximo 84,00 20,20 22 completo 12,00
Media 78,41 1930 | 15,84 Lnbessitags 3,95
incompleto
. g Primario
Desvio estandar 12,26 2,40 2,61 incompleto 2,87
Privada
Minimo 35,67 12,60 8 Sin estudios ,00
. Universitario
Maximo 97,00 25,00 26 completo 18,00

En esta tabla, se observan diferencias marcadas entre
alumnos de escuelas publicas y escuelas privadas, las familias de los
primeros acceden, en promedio a 11,17 bienes suntuarios, en cuanto que las
familias de los alumnos de escuelas privadas acceden, en promedio, a 15,84
bienes suntuarios. También se observa que en cuanto al nivel de instrucciéon

de los padres encontramos variacion en la media para las escuelas publicas



51

y privadas, siendo de primario incompleto para las escuelas publicas y de
universitario incompleto para las privadas.

El siguiente cuadro muestra los estadisticos con
respecto a la instruccion de los padres para toda la muestra. El nivel se
explica por la suma de la educacion maxima del padre y de Ia madre, de

acuerdo a los siguientes criterios:

Tu papa SI | NO Tu mama Si: | No
i Lee y escribe ' 1 | 0 ILeey escribe 1 0 |
| | ? ! | 5 i
& —— —t : ! — ! f i
| Escuela primaria P2 | Escuela primaria {2 ; !
E f [ { { |
| ! §
e é___i__ ..... - — . - : : -
f Terming la escuela primaria 3 | ' Terming la escuela primaria I 3 | |
! ! } ! f |'
| A W .
______________________________________________ . — — P !
!  Escuela secundaria 5 , |Escuela secundaria { 5 | ,5
| | % i j
% Termino la escuela secundaria | 7 | ' Terming la escuela secundaria P 7| ;
; | | | |
————— | | ]
| Unwer51dad 19 | { Universidad % 9 |
| s .f. : e
1_ S g & F = . ; |
] y .z : P ! T |
Tenmno la universidad {11 | ' TerminG la universidad P10 5

H {
H !

i__,._._____..__ -_— 1 i




Tabla 3. Nivel de Instruccién de los padres
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Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje val. Porcentaje
acumulado
Sin instruccion
Ambos padres 2 1,0% 1.2 12
Lee y escribe / sin o
instruccion 3 0,8% 9 2,1
Lee y escribe b
Ambos padres F 1.8% 2,1 4,3
Lee y escribe / Primario
incompleto 7 18 21 6.4
Primario incompleto
ambos padres 15 a9 46 10,9
Primario incompleto /
Primario completo 36 93 10.9 21,9
Primario completo
Ambos padres 39 10,1 11,9 33,7
Primario incompleto /
Secundario incompleto 7 18 2.1 35.9
Primario completo /
Secundario incompleto L 3.9 46 40,4
Primario incompleto /
Secundario completo 8 21 24 42,9
Secundario completo
ambos padres 6 6,7 7.9 50,8
Primaria incompleto /

Universitario incompleto 2 S 8 514

Secundario incompleto /

Secundario completo L 44 52 56,5
Primario incompleto /
Universitario completo 4 S 6 57,1

Secundario incompleto /

Universitario incompleto 2 57 9.1 66,3
Sepund'anc‘: completo / 4 1.0 1.2 67,5
Universitario completo
Secundario completo /

Universitario incompleto 12 3.1 36 .1
Segund._s\rio: completo / 10 26 3,0 74.2
Universitario completo

Universitario incompleto 20 5.2 6.1 80,2

ambos padres
Univ_ersita'xrio_ incompleto / 9 2.3 27 83,0
Universitario completo

Univ_elrsilgﬁo_ incompleto / 8 21 24 85.4
Universitario completo
Universitario completo 48 12,4 146 100,0

ambos padres
Total 329 84,8 100,0

i 4

a1

m

ModP

——

. Bidliotecs ot U E.Pa é

e
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Como puede observarse las frecuencias mas altas se
encuentran en polos opuestos. Por un lado ambos padres con instruccion
primaria completa (39 casos), por otro ambos padres con estudios
universitarios completos (48 casos).

Debe destacarse que estos datos son para el total de la
muestra, es decir, alumnos de escuelas publicas y privadas. Cabe
mencionar que la ausencia total de estudios, es significativamente bajo ya
que sdlo se encuentran 4 casos.

Con el objeto de analizar las diferencias estadisticas
entre escuelas publicas y privadas presentamos a continuacién los datos de

la instruccion de los padres con respecto a cada una de ellas.



Tabla 4. Nivel de Instruccién de los padres discriminado por tipo de escuela

Tipo de Escuela Nivel Frecuencia Porcentaje
Sin instruccién 3 12
Lee y escribe / sin instruccién 3 1.2
La? y esc]:be 7 2,8
Lee y escribe / Primario 7 28
__incomnilatn 4
Primario incompleto 15 59
amhos el 2
Primario incompleto /
Primarin nfmfl'bfn 33 1 3'0
Primario com
y pleto 39 15,4
Primario incompleto / 7 28
indarin incomnlatn d
Primario completo /

Secundaria_ince letn 14 5'5
Primario incompleto / 8 31
Secundarin comnlatn i
Secundario completo 23 9,1

amhne rres
Publica Primario incompleto / 2 8
I itarin incomnlatn 2
Secundario incompleto / 10 39
Sacundarin comnletn '
Secmdariq incompleto / 17 6,7

Secundario completo / 2 8

Uni fheariey comnletn v

Secundario completo / 3 1,2

LIniversitarin incamnletn
Semndano completo / 3 1.2
I sitarin comnletn
Unn.rersrtano incompleto 3 1,2
amhns nadree
Universitario incompleto / 1 4
Universitario completo 3 1,2
ambns nadres
Total 203 79,9
Invélidos 51 20,1
Total 254 100
Sin instruccion 1 7
hos nadres 2
Primario incompleto / 3 22
Primarin comnlatn ’
Primario completo / 1 7
| Secundarin incomnlatn *
Secundario incompleto 3 22
bos nad .
Secundario incompleto / 7 52
Secvindarin comnlet
Primario lncomplstn ] 2 1,5
Univereitarin comniata
Secundario incompleto / 13 97
Lir sitarin incoamnletn 1
Secundario completo / 2 15
iversitari ot
Privada ngmqmp complslo ! 9 6,7
Secundario completo / 7 52
I itarin comnletn
Universitario incompleto 17 12,7
amhns nadres
Unwem:tano wmn'lpleto / 8 6,0
y comnletn
Unfv_ersrt;_:m_ incompleto / 8 6,0
Universitario cornpﬂem 45 335
Total 126 94,0
Sistema 8 6,0
Total 134 100
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Lo primero que deberia destacarse es que los cuatro
casos encontrados sin puntaje, o sea con ausencia total de escolaridad,
corresponden a alumnos de escuelas publicas, mientras que los cuarenta y
ocho casos con puntaje maximo, o sea ambos padres con estudios
universitarios completos, corresponden a alumnos que concurren a escuelas
privadas.

Con respecto a la frecuencia, o sea, la mayor cantidad
de casos, encontramos importantes diferencias entre los dos tipos de
escuela. En la escuela publica la mayor frecuencia corresponde a estudios
primarios completos (ambos padres), mientras que en la escuela privada la
mayor frecuencia de casos corresponde a estudios universitarios completos
en ambos padres. Siendo el porcentaje 35,3% para las privadas y el 1,2%
para las publicas.

La Tabla 5 muestra la caracterizacion del tipo
ocupacional de los padres, de acuerdo a la clasificacion del nivel socio-

econdmico de Torrado para toda la muestra.
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Tabla 5. Categorizacién del nivel Socio Econémico segun clasificacion Torrado

Categoria Frecuencia Porcentaje

No responde 14 4,3
Directores 9 2,8
Profesionales en funcién especifica 50 15,3
Propietarios de pequefias empresas 14 43
Cuadros técnicos y asimilados 29 8,9
Pequerios propietarios auténomos 21 6,4
Empleados administrativos y vendedores 19 5,8
Trabajadores especializados auténomos 26 8,0
Obreros calificados 49 15,0
Obreros no calificados 60 18,3
Peones auténomos 16 49
Empleados domésticos 17 52
Sin especificar 3 9
Total 327 100,0

Aqui se puede observar que la mayor concentracién de casos, para
toda la muestra, estaria distribuido de la siguiente manera: obreros no
calificados (60 casos), profesionales en funcién especifica (50 casos),
obreros calificados (49 casos). Mientras que la menor cantidad de casos se
encuentra en: directores de empresas (9 casos), propietarios de pequenas
empresas (14 casos), peones auténomos (16 casos), empleadas domésticas

(17 casos).
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En la tabla 6 comparamos los estadisticos segun la clasificacién de Torrado

para escuelas publicas y privadas.

Tabla 6 Categorizacién del nivel socioeconémico segtin clasificacién Torrado y

segun tipo de escuela.

Tipo escuela Tipo de trabajo Frecuencia | Porcentaje ::urﬁ?lt:éﬁ
No responde 10 5,0 5,0
Directores 0 0,0 50
Profesionales en funcion especifica 2 1,0 5,9
:;F?:::;aar;os de pequerias 3 15 7.4
Cuadros técnicos y asimilados 17 8,4 15,8
Pequerios propietarios auténomos 11 54 21,3
. E;l‘ﬁta::;i administrativos y 15 i 28,7
Trapajadores especializados 14 6.9 356
auténomos : o
Obreros calificados 41 20,3 55,9
Obreros no calificados 56 27,7 83,7
Peones auténomos 14 6,9 90,6
Empleados domésticos 17 8.4 99,0
Sin especificar 2 1,0 100,0
Total 202 100,0 100
No responde 4 3,2 24
Directores 9 7,2 9,6
Profesionales en funcién especifica 48 384 48,0
—Propietarios de pequefas 11 8.8 56,8
empresas
Cuadros técnicos y asimilados 12 9.6 66,4
Pequenios propietarios auténomos 10 8,0 74,4
Empleados administrativos y 4 392 776
Privada vendedores : !
Trapajadores especializados 12 96 872
auténomos ’ ’
Obreros calificados 8 6.4 93,6
Obreros no calificados 4 3.2 96,8
Peones auténomos 2 1,6 98,4
Empleados domésticos 0 0 98,4
Sin especificar 1 8 99,2
Total 125 100,0 100
TOTAL 327 l
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La tabla 6 muestra las diferencias ocupacionales de los
padres seg(n el tipo de escuela a la que pertenecen sus hijos. En la escuela
publica la mayor cantidad de casos se encuentra en la categoria obreros (97
casos, siendo 56 no calificados y 41 calificados). Mientras que la menor
cantidad de casos se encuentra en la categoria directores de empresas
(ningdn caso), profesionales en funcion especifica (2 casos).

En la escuela privada la mayor concentraciéon de casos
Se encuentra en la ocupacién profesionales en funcion especifica (48 casos)
mientras que la menor pertenece a empleadas domésticas (ningln caso) y
peones auténomos (2 casos).

Como puede observarse las categorias que presentan
Mmayores casos para la escuela publica son precisamente las que en las
escuelas privadas presentan la menor cantidad de Ccasos y viceversa.

A continuacion en la tabla 7 presentamos los datos
estadisticos de la variable rendimiento académico para toda la muestra en

las materias lengua y matematica.

Tabla 7. Estadisticos descriptivos del desempeiio académico

Estadistico MATEMATICA LENGUA
Media 12,54 19,21
Desvio estandar 5,91 6,92
Minimo ,00 3,00
Maximo 29,00 34,00
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Como se exhibe en Ia tabla 7 se obtuvieron puntajes
mas elevados en las Pruebas de lengua que en las de matematica, siendo
para lengua el minimo de 3 ptos. y el maximo de 34 de los 39 items que
conforman la prueba, mientras que para matematica el minimo es 0 y el

maximo corresponde a 29.

A continuacién en la tabla 8 Se presentan los estadisticos discriminados

por tipo de escuela.

Tabla 8. Estadisticos descriptivos del desempefio académico discriminados por tipo

de escuela
TIPO ESCUELA MATEMATICA LENGUA
Media 9,72 16,31
Desvio estandar 3,92 6,06
Publica —
Minimo ,00 3,00
Maximo 22,00 32,00
Media 18,40 24,58
Desvio estandar 5,00 4,91
Privada
Minimo 7,00 9,00
L Méximo 29,00 34,00




Con el objeto de determinar |a significacion estadistica de esa diferencia,
realizamos una prueba de comparacién de medias para dos muestras
independientes (T-Test) que indico que ambas son significativas (Lengua t=-
10,91 p=0,0000; Matematica t=-15,19 p=0,0000)

Con el objeto de analizar las relaciones entre el nivel
socioecondémico y el rendimiento academico, en Ia tabla 9 presentamos los
resultados del andlisis de correlacion, utilizando e método del producto de

los momentos de Pearson.
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Tabla 9: Analisis de Correlacién entre nivel socio econémico y desemperio académico

para toda la muestra

Variabl Desempefio en Desempefio en
riable Matematica Lengua
Kiwateelis: Pearson Correlacién ,566(**) 537(**)
economico total Sig. (2_ta“ed) ,000 ,000
Arceson Pearson Correlacion 397(**) A46(*)
servicios Sig. (2-tailed) ,000 i
Acceso a Pearson Correlacién ,522(**) A437(*)

bienes

suntuarios Sig. (2-tailed) :000 000
by Pearson Correlacion S12(*) 463(™)
instruccion de

los padres Sig. (2-tailed) ,000 .000
ocupacional

segun Torado | g (2-tailed) ,000 ,000

Los resultados indican que existen correlaciones

estadisticamente significativas entre todas las variables del nivel socio

econdmico y cultural de las familias de los alumnos y el desempefio

académico, tanto en lengua cuanto en matematica. Esto indica que a mayor

nivel socio-econémico y cultural, mayor acceso a bienes y servicios, y mayor

nivel educativo, se asocia a un aumento del desempeno académico, tanto en

lengua cuanto en matematicas.

Con el objeto de determinar si estas relaciones se

mantienen al discriminar el tipo de escuela a la que asisten los sujetos,

realizamos el mismo analisis, cuyos resultados se presentan en la Tabla 10.




62

Tabla 10. Anélisis de Correlacién entre nivel socio econémico y desemperio

académico para toda la muestra, discriminado por tipo de escuela.

Tipo de Variable Desempefio en Desempeiio en_|
escuela Matematica Lengua
Nivel $02i0. Pearson Correlation ,187(%) 342(**)
econémico total
fhins Sig. (2-tailed) ,020 ,000
Pearson Correlation -,008 ,154
Acceso a servicios
Sig. (2-tailed) ,924 ,063
i Pearson Correlation ,252(**) ,150
s Acceso a bienes
Publica suntuarios
Sig. (2-tailed) ,002 ,070
Nivel de instruccién | Pearson Correlation 149 222(**)
de los padres
Sig. (2-tailed) ,067 ,007
Categoria Pearson Correlation -, 107 -, 107
ocupacional segin
Torrado Sig. (2-tailed) ,189 ,202
1 . Pearson Correlation ,000 -,104
Nivel socio-
mico total
A Sig. (2-tailed) 998 346
Pearson Correlation -, 165 ,050
Acceso a servicios
Sig. (2-tailed) ,135 ,651
. Pearson Correlation ,081 ,120
; Acceso a bienes
Privada suntuarios
Sig. (2-tailed) 463 266
Nivel de instruccién | Pearson Correlation -,039 -,127
de los padres
Sig. (2-tailed) 725 ,245
Categoria Pearson Correlation -, 156 ,019
ocupacional segin
Torrado Sig. (2-tailed) 162 ,865
o
En esta tabla se observa que las asociaciones entre el
nivel socio-econémico y cultural y el desempefio académico que observamos
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en la totalidad de la muestra, se diluyen al discriminar a los sujetos de
acuerdo al tipo de escuela a la que asisten. Tan sélo se mantiene, y sélo en
las familias que envian a sus hijos a escuelas publicas, una asociacién entre
el nivel socio-econémico total, el acceso a bienes y servicios, nivel de
instruccion de los padres, clasificacion ocupacional segln Torrado y el
rendimiento académico en lengua y matematica.

Esto indicaria que las diferencias encontradas en el
rendimiento académico no estarian determinadas por las diferencias
socioeconémicas, ya que en un mismo colegio, sea publico o privado,
existen desigualdades socioeconémicas, pero que no se asocian al
desemperfio académico. Lo que podria explicar las diferencias, no seria ya el
nivel socioeconémico y cultural, sino el tipo de escuela a la que asisten, asi
como caracteristicas de la institucién, recursos disponibles, barrio al que

pertenecen, etc.
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DISCUSION DE LOS RESULTADOS

De acuerdo a lo planteado en este trabajo podemos decir que el
objetivo de explorar si existe relacién entre el rendimiento académico en
lengua y matematica y el nivel socioeconémico de alumnos de noveno afio
de escuelas publicas y privadas de la ciudad de Mar del Plata, ha sido
cumplido.

Con respecto a la hipétesis que mantuvo este trabajo, es decir que
“existe una asociacién entre el desempefio académico de adolescentes en
lengua y matemética y el nivel socio econémico al que pertenecen, en el
sentido de que es esperable encontrar un desempefio més alto en sujetos
que pertenecen a clases socioeconémicas més altas y viceversa”, podemos
decir que ha sido confirmada.

Esta relaciéon se observa al analizar todos los casos, es decir, una
poblacién compuesta por sujetos que asisten a escuelas publicas y privadas,
que representan diferentes estratos socio-econdémicos y culturales de la
ciudad de Mar del Plata. Sin embargo, al afinar los andlisis estadisticos y
bajo el supuesto de que esta misma relacién deberia mantenerse dentro de
una misma escuela se ha comprobado que la misma no se mantiene, ya que
los alumnos de mayor nivel socioeconémico de un mismo establecimiento,
no se corresponden con los de mayor rendimiento académico. Lo que

demuestra que estas diferencias serian atribuibles a otras variables tales
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como las estrategias educativas utilizadas en los establecimientos mas que
al nivel socioeconémico en s;.

Creemos que las diferencias podrian ser explicadas por las
caracteristicas particulares de cada escuela, por las estrategias utilizadas y
por la idiosincrasia de las familias y no por las diferencias socioeconémicas y
Culturales de las familias de los alumnos en si. Asi como también las
diferencias estarian dadas por las caracteristicas de la infraestructura y
equipamiento escolar de cada escuela. Las escuelas mas empobrecidas son
las mas deterioradas. Si sabemos que las condiciones materiales,
infraestructurales del ambito escolar hacen a las caracteristicas del
aprendizaje y al rendimiento de las actividades pedagodgicas, es evidente Ia
diferenciacion discriminatoria que se produce.

Con respecto al objetivo particular planteado, de establecer
diferencias en el rendimiento académico entre las asignaturas lengua y
matematica de los establecimientos publicos y privados, podemos decir que
la media de los alumnos que asisten a escuelas publicas en matematicas fue
9,72 puntos; mientras que los alumnos que asisten a escuelas privadas
obtuvieron una media de 18,40 puntos. La misma tendencia se observa en
los resultados de las pruebas de lengua; los alumnos de las escuelas
publicas obtuvieron una media de 16,31 puntos y los alumnos de las
escuelas privadas una media de 24,58 puntos.

Cabe destacar, de acuerdo a lo expuesto, que en ambos tipos de
escuelas, es decir, tanto publicas como privadas, el rendimiento fue mayor

en lengua.
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Como podra apreciarse, la confirmacién de nuestra hipotesis coincide
con los resultados obtenidos en |a investigacion mencionada anteriormente,
desarrollada a mediados de los 80’ por un grupo de investigacién de la UBA
en el ambito de la Capital Federal, que concentra una poblacién de ingresos
medios y medios altos. Se pudo observar que solo el 46% de los alumnos de
septimo grado mostraban conocimientos adecuados del lenguaje. Estas
proporciones eran ain menores cercanas al 40% en matematica, o sea que
a pesar de pertenecer a clases medias y medias altas el rendimiento en
estas areas fue bajo.

Sin embargo otras investigaciones tales como |a realizada en
Mendoza, Tenti Falfani (1992) se comprobé que el 23,5% de la muestra de
nifios de quinto grado perteneciente a familias de nivel socioeconémico alto
obtuvo el 70% o mas de items correctos, mientras que sdlo el 7,5% de
aquellos de los de nivel bajo pudo alcanzar ese porcentaje. En matematicas
las cifras son de 50,7 y 17,8 respectivamente. Lo que demostraria que en
este caso el nivel socioeconémico estaria influyendo en el rendimiento
académico de los alumnos.

De la misma forma en un estudio realizado por la Universidad de
México (1994) para la medicién de Ia calidad educativa se concluye que
hubo una diferencia significativa a favor de las escuelas privadas,
encontrando que ademas del factor socioeconoémico no deben descuidarse
el cultural, educacional, y motivacional, la familia, las experiencias previas,
situaciones emocionales etc., Ia variable escuela y la variable profesor. Sin

embargo, es practicamente unanime la opinion de que la clase social esta
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estrechamente relacionada con el hecho de que los alumnos repitan el
Curso.

Con respecto a nuestro pais fue a partir de 1993 que la Argentina
adoptd una estrategia de manera decidida al crear un sistema nacional de
medicion de la calidad educativa. Desde entonces, mediante el estudio de
grandes muestras nacionales, todos los anos se explora el rendimiento en
lengua y matematica de alumnos que se encuentran en distintas etapas de
Su experiencia educativa. Ademas, a partir de 1997, se esta realizando
anualmente un operativo nacional en el que se investiga el conocimiento de
todos los alumnos que concluyen la escuela secundaria.

Los resultados de estas evaluaciones no hacen mas que confirmar la
experiencia de quienes estan cotidianamente en contacto con nifios y
iovenes, asi como los datos obtenidos en numerosas investigaciones
parciales realizadas en los mas distintos ambitos, especialmente a propésito
de la incorporacion de los estudiantes a las universidades, que
recurrentemente atraen la atencién periodistica.

Una de las observaciones mas interesantes realizadas en los
operativos de evaluacion es que el rendimiento de los alumnos de escuelas
estatales y privadas no se diferencia en el modo notable que cabria esperar,
a juzgar por la confianza que los padres demuestran crecientemente en la
educacion de gestion privada. Si se considera el nivel privado en escuelas
urbanas, en el area de lengua, las calificaciones oscilaron entre 5 en 1993 y
5,9 en 1997 en los colegios estatales y entre 6,4 y 6,9 en los privados. Un

contraste similar se observa en matematica: el rendimiento en las escuelas
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estatales fue de 5,1 en 1993 yde 5,3 en 1997, y en las privadas de 6,5 y 6,3
respectivamente.

Es decir que, entre los alumnos de cada tipo de escuela, existe una
diferencia de alrededor de un punto, que se ha mantenido estable durante
estos afios. Esa diferencia resulta facilmente explicable por la influencia que
ejerce el mayor acceso a los bienes culturales por parte de los alumnos que
asisten a las escuelas privadas. Ahora bien, hasta el momento la brecha no
adquiere en absoluto la magnitud que se podria haber anticipado. En otras
palabras, existen muy buenas y muy malas escuelas publicas, asi como muy
buenas y muy malas escuelas privadas. Muchas otras investigaciones
independientes han arrojado iguales resultados, aunque tomando como
muestra grupos menos numeroso de estudiantes. Estos resultados con
firman que el problema educativo responde a causas mucho mas profundas
que el régimen de gestion de la escuela, sea estatal o privado.

Un comportamiento analogo se observa cuando se analiza el
conocimiento adquirido por los estudiantes que finaliza su secundario en
escuelas urbanas estatales y privadas. La diferencia en las evaluaciones de
los alumnos provenientes de ambos tipos de establecimiento oscilg, tanto en
lengua como en matematica, entre el 5 y el 10 por ciento en los distintos
cursos investigados desde 1993.

La educacién es uno de los instrumentos mas determinantes del éxito
y la prosperidad de un pais.

Con el paso del tiempo, se considerd que todos los sectores sociales

debian quedar involucrados en el proyecto educacional, asi con la sancién
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de la ley 1420, la escuela publica y gratuita fue instalada como imagen del
progreso en la Argentina y como un modelo a imitar por los demas paises
latinoamericanos, debido a la calidad que ostentaba. Pero el prestigio
ganado fue diluyéndose con las décadas y el deterioro en la calidad surgié
Como consecuencia de una inadecuada organizacién escolar, la carencia de
incentivos para premiar a los maestros sobresalientes, los desalentadores
salarios y un excesivo ausentismo.

Por ello, somos conscientes de que la escuela publica, por razones
que hacen a politicas deliberadas en los poderes de turno, en la actualidad
dista mucho en calidad de lo que fue por lo menos hasta finales de la década
del 30.

No se puede comprender esto sin su debida contextualizacién y sin
dejar de tener en cuenta que hubo, para la produccién de Ia crisis, la
concurrencia de politicas, en el sentido de acciones deliberadas destinadas
a ese fin.

Esta critica situacién ayudé a que las escuelas privadas aumentaran
en cantidad el alumnado y adquirieran el prestigio en la ensefianza nacional
que antes le correspondia a la institucion publica. La tendencia prevalecié
durante varias décadas. Por este motivo, la polémica sobre la educacién
privada versus la publica comenz6 a instalarse en la sociedad

No obstante, hace escasos afios comenzaron a implementarse
evaluaciones en la calidad del conocimiento obtenido por los alumnos que
asistian tanto a colegios publicos como a privados. Estudios recientes

causaron sorpresa debido a que las listas incluian entre los mejores
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establecimientos a colegios privados y estatales de varias provincias. Asi el
mito referido a que la mejor ensefianza se centraba en el ambito privado
comenzo a ponerse en duda.

También surgié el interrogante con respecto a cuanto diferian en el
nivel de calidad de ensefianza ambos tipos de establecimientos.

Con respecto a la discusion sobre si la educacién privada garantiza
una ensefianza superior a los alumnos que la publica, entendemos que es
verdad que hubo un gran deterioro en Ia educacién, lo muestran las cifras.

Pero el tema no pasa por analizar si lo publico o lo privado muestra
mejor calidad, o si lo publico es contrario de lo privado. Creemos que es un
problema muy complejo que tiene factores endégenos, que tienen que ver
con el sistema educativo y con la escuela, y otros factores exogenos,
relacionados con la situacion socioecondmica, la crisis por la que atraviesa
el pais, el capital cultural muy débil con el que llegan los chicos a la escuela
y la influencia de los medios de comunicacion entre otros, todos estos
elementos afectan tanto al nivel privado como al pablico.

Compartimos las opiniones de Emilio Tenti Fanfani (1993) que
sostiene que no es el caracter publico o privado en la escuela lo que debe
evaluarse, porque hay en ambas instituciones un buen y un mal rendimiento.
"No es lo publico o lo privado en si mismo sino el hecho de que el
aprendizaje no depende solamente de los factores escolares. También
deriva de una compleja relacion entre condicionantes de la escuela y de Ia
familia. Una situacién ideal se conforma cuando hay un buen

establecimiento, con alumnos que presentan condiciones aceptables,
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estudian, tienen tiempo y ademas el ambito familiar al que pertenecen es
adecuado, ya que los acompairia y los apoya”.

Han transcurrido muchos afios desde que el pais inici6 sus programas
de obligatoriedad escolar y nos encontramos ain bastante lejos de alcanzar
la meta. Las primeras acciones fueron vigorosas y eficaces. La legislacion y
estrategias se orientaron con calidad y realismo para promover la educacion
y proveer los servicios correspondientes: se movilizé la demanda y se ofrecio
como y donde satisfacerla. Pero esta estrategia valida entonces, resulta hoy
insuficiente.

En las presentes circunstancias el Estado, que postula su atribucién
de imponer obligatoriedad, asume responsabilidades que van mas alla de un
mero seguir atendiendo la demanda. Si el servicio educativo se establece
para hacer posible y garantizar los derechos de los individuos, su funcion
puede limitarse entonces a responder a la demanda. Pero cuando se impone
con caracter obligatorio, superado el momento programatico, es el Estado
quien demanda en atencién a necesidades e intereses supraindividuales de
la sociedad y del pais, aunque también sirva a los individuos. Si se exige el
cumplimiento de obligaciones y la exigencia es real y no formal, es preciso
que los obligados y quienes obligan tengan la posibilidad de hacer efectiva la
exigencia.

Quien obliga debe proveer todo lo necesario para que la obligacion
pueda materializarse. También asume la responsabilidad de suplir las
carencias de la contra-parte para que ésta pueda responder a la obligacion;

de lo contrario incurre el mismo en incumplimiento.
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Nuestro sistema no se ha hecho cargo aun totalmente de sus propias
obligaciones: existen todavia Zonas no servidas por la red de escuelas;
escuelas incompletas; es escasa la asistencia en materia de alimentacion;
vestidos; transportes, materiales escolares; y no se ha desarrollado un
sistema suficientemente eficaz de ayuda econémica para las familias que no
pueden afrontar los costos de Ia escolarizacién de sus hijos.

Pero a pesar de la gravedad de estas fallas, lo que realmente revela
la dimensién del incumplimiento por parte del sistema es el escaso
desarrollo de acciones pedagogicas eficaces con respecto a la retencién
escolar.

Por todo esto creemos que las politicas y estrategias que se aplican
con el fin de lograr la igualdad de oportunidades en el sistema educativo
resultan hoy débiles y los resultados insuficientes en relacién con la
demanda social, las condiciones y posibilidades del pais y la necesidad de
avanzar en esta direccion para el desarrollo y la modernizacion.

La aspiracién a una paritaria o por lo menos mas justa distribucién de
bienes y servicios de educacion, es una aspiracién basicamente compartida
por los paises pero que en su ejecucion tropieza con serios obstaculos atn
en aquellos que han realizado los mayores progresos.

La participacion diferencial de la educacion por categorias sociales es
un fenémeno comin y constante en todos los paises. Del mismo modo que
la mayoria de los paises, el nuestro presenta una sociedad estratificada y

con desigualdades de diversa indole y grados.

2wliotsca o C E Po.
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Esta sociedad desigual percibe diferencialmente la educacion; son
diversas las motivaciones, intereses y posibilidades respecto del uso del
servicio, asi como las expectativas sobre los beneficios que reporta y
también las funciones que le atribuyen y las demandas que le formulan las
diferentes categorias sociales.

La escasez econdmica constituye sin dudas un importante factor
adverso.

Pero probablemente la cuestion crucial sea el desgaste de la
motivacion por falta de realimentacién por parte de la escuela.

Varios factores concurren para dificultar logros equivalentes entre los
grupos mas y menos favorecidos. En primer lugar el standard de la escuela
esta elaborado sobre valores y patrones de clases superiores a la popular.

Asimismo en la escuela se contabiliza, consciente o
inconscientemente, no sélo aquello que la experiencia escolar proporciona
sino también lo que se origina en el grupo primario de pertenencia.

Los hijos de las familias de mediana alta posicién social poseen
mayor bagaje cultural que los provenientes de las clases populares, y
también mayor capital para operar. Sin embargo existe apreciable diferencia
entre los distintos grupos sociales, diferente cantidad y calidad de exposicion
a situaciones culturales que se aprecian positivamente en la escuela. Para
unos constituye experiencia cotidiana y normal, para otros inhabitual y
esporadica.

El “imput” familiar cuenta también en la socializacién relativa al

aprendizaje de los roles y patrones de comportamiento sociales adecuados a
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las posiciones a las que se aspira: mientras unos lo aprenden experiencial y
acumulativamente, otros lo haran desde afuera, por referencia o experiencia
ocasional. Pero en la evaluacién escolar Y sus resultados, el fracaso o éxito
tiene sin duda mas significacién y consecuencias para las clases populares
que para las demas.

Es hora que en la Argentina del cllera, la dolorosa situacién en que
se encuentran los nifios de sectores mas empobrecidos, empiecen a ser
centros de atencion para pensar y buscar soluciones alternativas. Ellos y su

futuro nos obligan.
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1. A continuacion encontrars preguntas, elegi

Encuesta

la respuesta que consideres correcta y marca

con una X.
Por Ej.: Te gusta ver T.V.? Si: X No:
I.  En la cuadra de tu casa:
[ o .E I 7
| ] i !
ISt | No: :
] 4 |
&hay luz en las calles? ; z _;
| hay asfalto? - ; f ;
@as veredas son de material? : | !
2. Marcd en la columna correspondiente a cusntas cuadras de tu casa se
encuentran...
;r —— S ,- sy ; ey
| L+
| ! 1 a5 cuadras | 6 a 10 cuadras ? de If i
; | | cuadras i
Un teléfono priblico ; _§
Un colectivo g a |
Una escuela primaria ’ ! |
3. Tucasa:
| ¢Cusntos dormitorios tiene? _‘
¢Cuintos bafios tiene? B 1
(Tiene comedor? ' Si: |No
cTiene garaje? | Siz ' No:
;Tiene agua corriente? 'Si: | No:
&Tiene pisos de tierra? ; Si: 'No: I
;Las paredes son de material? I Si: 5 No: f
2. Para desagotar el inodoro
| ;Utilizds un balde con agua? Isii | No: ]
1 ' ' No: !
L {

iApretis el botén o tirds Ia cadena?

' Si:




Sefiala con una cruz las cosas que hay en tu casa:

[ - | | ? | 1
I Si No | Si No

Cocina a gas Teléfono celular |

Calef6n o termotanque | Equipo de misica B

Heladera con freezer Equipo de miisica con C.D.

Ventilador ! Teléfono

Horno microondas } T.V. color .

Videocasetera T.V. por cable | i

Lavarropa f Videofilmadora { f

| Secarropa % Aire acondicionado B

Auto | Fax

Computadora | Internet E |

3. Escribi en el primer renglén los datos de la persona que es el Jefe o Jefa de tu casay
que vive en tu casa. (Jefe es el que manda, decide, el mss responsable, o el que
aporta mas dinero). Después escribi el nombre de todas las personas que viven
en tu casa. No olvides incluirte.

Nombre i Qué es tuyo? Edad

sebieobelia

4. De qué trabaja el Jefe de familia:

_— : ’ 1 .
.Trabaja? Si: } No:

+Es duefio?

i ¢Es empleado?

;Trabaja por cuenta propia?

(Trabaja con una familia 0 amigo sin sueldo fijo?
{ ¢ Trabaja en servicio doméstico?

Ll




5. El Jefe/a de tu casa:

¢Que ocupacién o trabajo tiene?

¢ Qué tareas hace en su trabajo?

¢Donde trabaja?

6. Si el Jefe no trabaja, ¢por qué no trabaja?

ﬂ;Vos trabajas o trabajaste alguna vez? SI: I NO: |
| {Te pagaban? e SI: | NO: |
;De qué trabajas o trabajaste?
¢Repetiste un grado alguna vez? [El: NO:
¢Cudl o cuales? +Cuantas veces?

7. (Tenés los utiles necesarios para trabajar en la escuela y hacer las tareas?

!_Todos

; Algunos s
Muy pocos |

8. Tu familia,

¢Te pregunta lo que aprendés en la escuela?

iTe pregunta por c6mo te va en la escuela?

{ ¢Te ayuda cuando tenés alguna dificultad?

i

i Te ayuda a conseguir el material que necesitas pagr_ealizar las tareas?

¢ Te explica lo que no entendés?

iSe preocupa por las notas que tenés?

| ;Se preocupa por la cantidad de veces que faltis a la escuela?

Z
SENNNENES




9. Marcé en cada caso SI o NO segin corresponda:

Tu papa

o]

{

Tu mama

Si:

isabe leer y escribir?

isabe leer y escribir?

cfue a la escuela primaria?

|
E
[

ifue a la escuela primaria?

Jtermingd la escuela primaria?

itermind la escuela primaria?

ifue a Ia escuela secundaria?

| fue a la escuela secundaria?

Jterming la escuela secundaria?

;termino la escuela secundaria?

ifue a la universidad?

ifue a la universidad?

iterminé la universidad?

itermind la universidad?

et P P A Sy ) S S ——

10. ¢ Tu familia concurre a alguna de estas instituciones?

T T
Si | No |

Al Club? _ | ;Cual?
A la Sociedad de Fomento? |

;A la Iglesia? | | ;Cual?

LAl Centro de residentes? ' .Cual?

2A otras? i ¢ Cual o cuales? j
| 11. jPracticas deporte fuera de la escuela? | Si: [No: | ;Cual?
| || ;Dénde?
| 12. ;Realizés algiin curso? (por ejemplo Si: [No: | ;Cuil?
| computacién, inglés, etc.) r
| 13. ¢ Vas al cine / teatro? Si: |No: | ;Cuéntas veces por aiio?

.Con quién?
Si: |No: | ;Cual?

i 14. (Vas a alguna Iglesia?




Encuesta Socioeconémica
Datos para cargar base

T T
gg_ Si: } No: I
- !
Luz 1 { 0 |
| Asfalto 1 | 0 |
{ Veredas - 1 | 0 B
1]
Ji_ I 1a5 . +de5
| Teléfono pablico | 1 0
Colectivo } 1 ' 0 |
Escuela | 1 0 |
E)ormitoﬁo Se.cargs & ! N-ro. de EI
N dormitorios |
Baiios Se carga el Nro. de baiios
Comedor Si: 1 No: 0 )
Garaje Si: 1 No: 0 |
Agua | Si: 1 No: 0
Pisos . St 1 No: 0
| Paredes Si: 1 No: 0
Desagote
Si aprieta el botén o tira Ia cadena 1
Otros 0
| Si No I f Si 1 No
Cocina 1 0 | Celular 1 0
Calefén o termotanque 1 0 ! Miisica 1 0
Heladera 1 0 | MusicaC.D. | 1 0
Ventilador 1 0 | Teléfono 1 0
Microondas 1 0 | T.V.color 1 | 0
Videocasetera 1 0 T.V. por cable |
Evarropa 1 0 Videofilmadora i 1 0
Secarropa 1 0 Aire acondicionado L1 0
Auto [ 0 Fax i1 0
{ Computadora {1 0 Internet L1 0
—
_—--_._#—Maal C.E. p'g\;__._." n“




Nperso cargar el nimero de personas que viven en la casa

Tipoflia 1. Completa: ambos miembros de la pareja de padres o sustituto
2. Incompleta: falta un miembro de la Pareja de padres
3. Extensa: familiares + personas no familiares que conviven

Sitocujf ( Para completar fijarse en 8 la ocupacion del Jefe de familia.)
0 Sino trabaja
Si trabaja, otorgarle el crédito de una de las categorias siguientes (no
mas de una categoria)

TIPOTTOR  Clasificar segin Torrado. PLANILLA 1

[ Trabnifio - ISE 1 INO: 0 |
[_suelnifio B _IsE 1 INO: 0 |
INO: 0 ]
; 2 *{
1
| o |
, — — 3 e ;
_!_ 2 |; Siempre | Aveces | Nunca |
| ) i a | ? !
Apoyo 1 | Te pregunta lo que aprendés en la escuela? E 2 1 f 0 é
Apoyo 2 | Te pregunta por c6mo te va en Ia escuela? f 2 . 1 | o _j
Apoyo 3 | Te ayuda cuando tenés alguna dificultad? [ 2 | 1t [ o |
5 i . . s | ! i f
{ Te ayuda a conseguir el material que necesitas para 2 1 0
;_Apoyo 4 | realizar las tareas? I’ ! :?
| Apoyo 5 | Te explica lo que no entendés? I 2 | 1 0o |
fi&poyo 6 | Se preocupa por las notas que tenés? - _f[_ 2 |1 0 ;J
i[ Apoyo 7 Se preo:upa por la cantidad de veces que faltas a la J 2 r 1 0 i
i escuela? == o o i i ]




Instpapt = sélo el maximo valor obtenido Instmad= sélo el maximo
valor obtenido

(Fijarse que el iltimo valor es diferente segin el sexo)

T T
|
Tu papé s | NO | To mamsé Siz
Leey escribe o K 0 |Leey escribe 1
Escuela primaria : 2 | | Escuela primaria {2 |
Terminé la escuela primaria f 3 | f Terminé la escuela primaria 3 |
Escuela secundaria [ 5 i ; Escuela secundaria 5
Terminé la escuela secundaria ; 7 | Terminé la escuela secundaria 7
?Jnhemidad : 9 ; Universidad [
Terminé la universidad _*L 11 ETerminé la universidad ; 10
instit.
| ! Si No
| Club - 1 0
E&)ciedad de Fomento ] 1 0
i I1glesia - o 3 1 0
| Centro de residentes | 1 0
'&otras | 1 0
Deporte ] Si=1 NO =
!
{
5
|
Curso | Si =1 NO =
Cine/teatro Si =1 NO =

|_Iglesia Si =1 NO =




DATOS DE CLASIFICACION

ACCESO A SERVICIOS
i—_ S o i | E— —
E Puntaje | ;‘
- | 2]
| Luz en las calles | 1 | 4
| Asfalto o - 1 ! B
| Veredas de material 1 ‘ |
r e ]
| 1aScdas | 6al10cdas i +de 10 cdas |
J Pje. ; Pje. H Pje. |
Un teléfono publico I
Un colectivo " 3 i g 1
Una escuela primaria § 3 | 2 | 1
e — . ?
| Cantidad dormitorios | Pje. j
| Cantidad barios
Comedor 1
Garaje 1
Agua corriente 1
No Pisos de tierra 1
Paredes de material 1
‘ﬁj—ﬁhza' un balde con agua o | 1 , —1f
2 | !

| Aprieta el botén o tira la cadena




POSESION DE BIENES

i si Cartiail | oy,
bienes

Cocina a gas L1 Teléfono celular 1 0-2 0
Calefén o termotanque | | ] Equipo de misica 1 34 1
Heladera con freezer | | | Equipo de musica C.D. 1 5-6 2 ;{
Ventilador | 1 [ | Teléfono L1 7-8 3
Horno microondas P 1 T.V. color [ 1 9-10 | LI
Videocasetera L1 T.V. por cable 1 (112 |6 |
' Lavarropa | Video-filmadora 1 13-14 8 |
Secarropa 1| Aire acondicionado {1 15-16 10J
Auto 1] Fax i | 17-18 12 |
{ Computadora P 1] Internet |1 L1920 14 |

OCUPACION ACTUAL

| ¢ Trabaja?

¢Es dueiio?

¢Es empleado?

&Trabaja por cuenta propia?

) VS T o

¢Trabaja con una familia o amigo sin sueldo fijo?

13

L,;,Trabaja en servicio doméstico?

SITUACION OCUPACIONAL

Ama de casa

Estudiante

Jubilado / pensionado

Desocupado

Rentista

Trabaja
%N.S. /N.C.

NN AW N e

B e T S Ry | —‘...‘,_I (O -




T Sistema de medicidn y evaluacign
m de la calidad educatiya de la
Provincia de Buenos Aires

EGFS?D EN“ de orden ED

® Datos que llenarj el examinador
MegeRlao| [ [ v aessousia[ T ] ] ] Secien | T 1] m

- e

Esta prueba tiene ¢l proposito de conocer tus progresos cn ¢l arca de la Matemitica. Muchos otros chicos de la Provincia
de Buenos Aires la contestaran al mismo tiempo que vos. Los resultados que alcances serviran para pensar en la marcha de
la escuela en general y de tu aprendizaje en particular. Confiamos en que, si prestds atencion y ponés en juego todo lo que
sabés y todas las habilidadcs que lenés, te ird muy bien,

M La prueba sc responde en csle cuadernillo,
M Presenta consignas que Proponen cuatro opciones de respuesta.

® Debés marcar la opeion correcta con una cruz, como cn este cjemplo: —0

m Tené en cuenta que sélo una de las opciones es correcta,

m Al responder, ignori los ntimeros que aparecen a la derccha Y )
de los circulitos en los que marcards la opeion que clijas. El doble de 8 es

®m Usd ldpiz negro.

® Si quercs corregir una marcacion quc hayas hechg, ¢4
borréla bien y marca la opeion por la que te decigliste, *6

m Lcé ajentamente cada una de las consignas anlcs (le responder. * 10

KOO0
~

' . ; i ¢
& No te detengas si desconocés una respuesta: conlinud con 16
la siguicnte y volvé, después, a la que dejaste siny marcar.

m En lahiltima hoja, cncontraris algunas [ormulas matemdticas,
Si te resultan wtiles, podés usarlas.

3
e

M A conlinuacién, anot tu apellido y tu nombre:

Apellidéynombre ......... 8 ol BBy s T U N A
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Las coordenadas (x ; y) de los vérlices de
un tridngulo T son: (I : D,3:2)y(5;2).

—
i Juntando 4 cubos iguales,

(49 . 6 = 240).

:
i

El tridngulo P es simélrico de T con resnee. ¢ sc puede formar otro cubo que ticne &
. RN reaie L ton respee un volumen igual al doble del volumen
to al eje X. ;Cuiles son las coordenadas de de uno de ellos.
los vértices de P? ¢ se puede formar otro cubo que tiene O =«
un volumen igual a cuatro veces el vo-
¢ CLED3 Yy 5.0 ®r lumen de uno de ellos.
*-D,6;-Dy(55-2) O 2 ¢ se puede formar otro cubo que tiene O ¢
¢ (-1;-1),(-3:-2 y(-5;-2) i 4 un volumen igual a ocho veces el volu-
Py (l : ])‘ (2 : 3) y (2 : 5) O 4J men de uno de C“OS.
- ¢ no se puede formar otro cubo. O 4
\
Ana y Teresa estdn sentadas en la misma orilla de un rio sin curvas y a 50 metros una de la otra, observando
el paso de una canoa que va por el medio del rfo, lejos de la costa. Ana (A), Teresa (T) y la canoa (C) ocu-
pan los vértices de un trigngulo que llamaremos ATC. En cste momento la canoa pasa justo frente a Ana yen
un rato pasard frente a Teresa. Cuando la canoa haya recorrido 70 metros, el dngulo T del tridngulo serd
¢ agudo. O 1
¢ reclo. O 2
¢ obluso. O ¢
¢ llano. O 4
N
0 Con un conjunto de cubos igualcs se ' O T = - L)
o i /4/ g e =
constryye una torre maciza como la »
representada en la figura. Para saber =
cudntog cubos sc utilizaron, jcudl cs e =
el procedimiento adecuado? X 1
i Y / 5 /
R d
L]
e
L] 7
P
¢ Contar todos los cubos que estidn sobre la cara R (40), todos los cubos que estdn sobre O 1
la ¢ara S (15), todos los cubos que estdn sobre la cara T (24), y sumar los valores’
obfenidos (40 + 15 + 24 = 79). :
¢ Cantar todos los cubos que estdn sobre la cara S (15), los cubos de una hilera hor}zontal 02
de,-]a cara R (8), y multiplicar los valores abtenidos (15 .8 =120). ¥
¢ Cajtar todos os cubos que cstin sobre la cara R (40). todos los cubos que estén spbre la O 3
cafn S (15), sumar los valores obtenidos (40 + 15 = 55), y multiplicar por 2 cl resultado
(32 .2=110). L
¢ Cajtar todos los cubos que estin sobre la cara R (40) y multiplicar por 6 esa cantidad O 4




Los padres de Ernesto compraron un departamento. En ese edificio, los departamentos que
dan al frente cuestan § 7.000 mds que los que dan al fondo, y los de tres habitaciones cuestan
$ 8.000 mds que los de dos habitaciones. Un departamento de dos habitaciones ubicado al
fondo cuesta § 32.000.

¢Cudl de los siguicnlcs dcparlamcnlosIcompraron los padres de Emnesto, si gastaron $ 47.0007

¢ Uno de dos habitaciones situado al frente. O 1

¢ Uno de tres habitaciones situado al fondo. O 2

¢ Uno de tres habitaciones situado al frente. O 3
L ¢ La informacion disponible no permite saberlo. O 4 g

TN

s

' I,Temp'el'atura Tempera{ura De acuerdo con la tabla, jen cuil de las ciudades fuc
BN QUL ECIIEIR  11ay0r 1a diferencia entre las temperaturas méxima y
Mosea S| i St | iy L minima registradas durante el mes de febrero?
NuevaYork | 47" e G g
IP TR 7 o ¢ Moscli. O 1
: 2 S__ ' : , ¢ NuevaYork. (O 2
Jokio - g -+ e T ¢ Parfs. Q 3
* Tokio. O 4
39 J
O “
La cooperadora de un hospital recaudé fondos para cubrir los gastos de un plan materno infantil. Todavia le
quedan $ 5.000. El aporte que la cooperadora hgce al plan es de $ 250 por dia. Con eslgs datos, ;qué se pucde
averiguar? g
i ‘
# La cantidad de dinero que recaudd la cooperadora. O
¢ Cudnto hace que comenz6 el plan materno ipfantil. ) 2
¢ Dentro de cudnto tiempo sc terminard el dinero que la cooperadora recauds para dicho plan. O 3
L ¢ Cudnto dincro Ileva invertido la cooperadora en cl plan materno infantil. O 4]
2 : _/
: ~
El medi(ior de combustible de un auto indica %— de tanque, Para
llenar log 2 que [altan es necesario cargar 40 litros de nafla.
¢Cuadl de los siguientes procedimientos permite averiguar la
capacida;] total del tanque?
* Mul!i])licar 40 por 3. . O 1
¢ Divi}_lir 40 por 3, y al resultado sumarle 40, O 2
¢ Mu!iipliczlr 40 por 2, y dividir ¢l resultado por 3. O 38
¢ Dividir 40 por 2, y al resultado sumarle 40. O 4
. : J
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presentanies,

¢ dos son chagisicos.
¢ es imposible que todos scan chagdsicos.

¢ si Juan, Pedro y Miguel son chagisicos, lo m4s probable es que

Andrés no lo sea.

¢ cada uno de ellos puede ser chagdsico o no, independientemente

de que Jo sean o no los otros lres.

José, Pedro, Migucl y Andrés son los representantes de las cuatro juntas barria-
les de una comunidad de 30000 habitantes, en a que el 50 % de la poblacion cs
portadora del Mal de Chagas. Este dato permite ascgurar que de Jog cuatro re-

—

Q QOO

_J

S
Un grupo de 20 compaiicros de cscuela se reunicron para comer juntos y festcjar la primavera. Cada una de
las 12 mujeres llevs 4 cmpanadas y | bebida, y cada uno de los varones llevé 2 empanadas ¥ 2 bebidas.
Laura calcul: 4 + 2 y dijo: “Nos corresponden, promediando, exactamente 3 cmpanadas a cada uno”,
Mauro calculé: 4 .12 +2 .8 y dijo: “Si promediamos da 3,2 empanadas para cada uno”.
A el
20
Emilio estd seguro de que cl promedio tiene que dar entero, porque cada uno (rajo una cantidad entera de
empanadas,
ia y ¢ Solo Laura. O 1
{Quién estd en lo correcto? -
¢ So6lo Mauro. O 2
¢ S6lo Emilio., O 3
¢ Tanto Laura como Emiljo, O 4
\ i/
" bz
En el taller de costura “EI Buen Corte” s hacen - Sc han medido las alwras de 10 chicos, y el
camisas en tres talles difcrentes: S, M y L. Cada promedio dc las mismas cs de 168 ¢m.
talle se presenta en cuatro colores: negro, blanco, Juan dice que si cada uno de Jos chjcos midicra
gris y azul, y a su vez de cada color hay dos mo- I'em mds, el promedio aumentarfa en 10 cm,
delos: con botones y con cierre. Marfa dice que si cada uno de los chicos midicra
Darfo estd por abrir un local de venta de ropay le I em mds, el promedio no variara. -
L1 ” .
£ . por cada talle, una ca- 5 . = -
compr6 a “El B ‘['cll Cor “"I ] p”'éaﬁ" talle, x 'd‘ o Luisa dice que si cada uno de los chicos midiera
ac - ¢ Cudntas prendas p . :
misa de cada co 0,r y modelo. (Cudntas prenda I'em mis, el promedio aumentarfa en [ cm.
comprg? ’ ) _ ) ) ,_
: (Cudl de los chicos tiene razén?
*8 . O 1
¢ Juan. O
¢+ 9 O 2 )
+ 2 O 3 ¢ Marfa. O 2
o2 O 4 ¢ Luisa. ) B
_ J ¢ Ninguno. ¢ O 4
. & J
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! La siguiente figura represcnta una galletita dibujada sobre papel cuadriculado,
cuya cuadricula forma cuadrados de 1 cm de lado.

Una hormiga camina por ¢l borde de [a galletita. ;Qué distancia recorre la
hormiga al dar una vuelta completa?

¢ 8cm

¢ Mis de 8 cm, pero menos de 12 cm

¢ Mids de 12 cm

¢ Faltan datos para estimar esa distancia.

0000

Una nueva marca de duraznos al natural promocionard una z
: . o cm
lata con las medidas que se indican en el siguiente csquema. ) R .

15cm

La etiqueta que rodeard completamente la lata tendri e

que ser un rectangulo de aproximadamente

¢ 5 cm de largo por 15 cm de alto.
¢ 10 cm de largo por 15 cm de alto.
.® 30 cm de largo por 15 cm de alto.
¢ 75 cm de largo por 15 cm de alto.

QOO
\_-l'-‘h- W o ==
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T sistema de medicidn y evaluacigy

== ile Ia calidad educativa de Ia

UNESCO . i
Provincia de Buenos Aires

® Datos qie llenara of examinador

“N° de Distrit {\LP__* N° de Escuc: - ’I_’ lh{ Sercid: E ] FW

Curso f:{ N° de ordei I‘_*T_v!

Lsta prueba tiene el proposito de evaluin tus progresos en la escucha, la lectura y la escritura de (extos, Muchos otros
chicos de Ta Provincia de Buenos Aires I contestardn al mismo ticmpo que vos. Los resultados que alcances servirdn pari

pensar en Ta marcha de la escuela en general y de w aprendizaje en particular. Conliamos cn que, si prestds atencidn, te jrd
muy bien.

B La prieba se responde en este cuadernillo,

M Estd ongamizada en tres partes diferencindas con carteles grises.

B Las dos primeras partes presentan consignas que proponen cuatro opeiones de respuesta,

rolend en cuenta que s6lo una de los opeiones s cotrechi,

n Debés marcarla rellenando el cireulo. como en este cjemplo; ———-—gm )
n Usi Lipiz negro. ) “La Posta” es
R Siquerés corregir una marcacian (e hayas hecho.

borriila bien y marcd la opeion por T que te decidiste finalmente. 4 un manual O
& un flolleto &)
¥ unarevista O

¢ undENo @J

N s

W Como las consignas de las dos primeras partes sc iclicien a diferentes textos, encontrards indicivlongs qQueGmpiczan as:

(L_LAS SIGUIEN TES PREGUNTAS SE REFIEREN AL TEXTG... )

B Laactividad final te propone que eseribas un texto. Tambicén en este caso prestd mucha atencién a las consignas,

m Led atentamente cada una de las conzignas anles de responder,

m No le detengas si desconoceés una respuesta: continug con
la sizuiente v volvé, después, a a que dejaste sin marcar.

B A continuacion. anotd tu ap-1lide v 1 nhre:

Apellido y nomine. .

s




® comprenden las definiciones claramente. Q
* encuentran dificil entender las deliniciones. 4
* no comprenden absolutamente niada de las defliniciones. L

( ESTAS [!(AINSIGNAS SE REFIEREN AL TEXTO “BARMAN EN MAHTE")

* creen que entienden claramente las definiciones, pero se e uivocan, O
o D liendon o AR ] J =Y

Una vez que leen “libertad” y "amor™ en ¢l diccionario. los personajes

L

-

o —

el momento en que se sitda cl relato, la Tierra s atacada desde el espacio a caus

¢ Jeronimo vendis su alma al diablo para vivir lo mismo que el protagonista de una pelicula.
¢ los marcianos rechazan la instal
¢ ¢l barman es ¢l dnico habitante de

* los (errdqueos, aburridos de

e — — ———

¢Cudl es Larazén por la cual of narrador

¢ 1a pasado mucho ticmpo desde el momento cn que
¢ Todos viven en Marlte y la pelicula se proyecta en |
* Ll diablo decidid que solo la conocier

e — e

acion de una base terrestre en su planeta,
I'mundo que recuerda la pelicula “Vida en Marte™,
Vivir una vida programada,

mondlona, provocaron a los marcianos.

a de que

olelele)

o A

es ¢l tnico que conoce la pelicula “Vida en Marte™?

S¢ proyecto en los cines.
alierra.
a un barnian de La Plata,

¢ Ll diablo hizo que todos los que no estaban ¢

el bary Jerénimo mismo Ia olvidaran. O 4J
=S i

¢ Que opeion expresa la organizacion del relato?

® Evaluacion del narra-

dor sobre su expericn-
cia y su vida.

® Caraclerizacion de la
vida actual en Marte ¥
la Ticrra.

® Prescolacion del
narrador, ¢l tiempo y
cl lugar del relato.

@ Recuerdo de la
conversacion enlre
Jeronimo v el diablo,

* Opciin 1 ()

@ Presentacion del
narrador, ¢l tiempo y el
lugar del relato,

@ Recuerdo de Ia
conversacion enlre
Jerdnimo y el diablo,
@ Caraclerizacién de la
vida actual en Marte y
la Tierra,

@ Evaluacion del
narrador sobre su
expericncia y su vida.

* Opcion 2 ()

J

O 1
O 2
O

® Recuerdo de la
conversiacion entre
Jerénimo y ¢l diablo.
® Caracterizacion de la
vida actwal en Marte y
la Ticrnn,

@ Eveluacion del
narrador sobre su
experrencia y su vida,
® Prescotacidn del
narrador, el ticmpo

y cl lugar del relato.

+ Opcidn 3 O

0 Caraclerizacién de la

-+ vida actual en Martey

" la Tierra,

® Presentacion del

. narrador, el tiempo y
f'c{ lugar del relato.

! @ Bvaluacion del

. arrador sobre su

. experiencia y su vida,
‘ @ Recuerdo de l1a
conversacion cnlre
“Jerénimo y el diablo,

¢ Opciind ()




Indici cudl de Tas opeiones es T transtormacion correcta en discurso directo de la [rasc:
Me pregunio si Jerinimoe apuarecerda wn dia por aqui | ...

* Me pregunto: “gJerénimo aparecio un dia por aqui?”

* Mc pregunté:

4 N
4+ Me IIILI_,U“[U

(LESTAS CONSIGHAS SE REFIEREN AL TEXTO “SERLS NUMANOS BN L ESPACIO” )

“¢Jerdnimo aparceeri un dia por aqui?”

L+ o

pregunto: “gJerdnimo aparceer:i un dia por aqui?”

(JLI()]IIIIIU .|p'1|u 10 undia por aqui?”

OOO0Q

De los siguientes esquemas, ¢ cudl expresa el modo en que estd organizada la informacion?

Explicacion sobre
por qué no podemos
vivir en el espacio

(Dcscnpudu,‘da d:sun:a

medidas d¢’ prolcccidn i

3

7 i :
Descripeidn de Descripcion de -

distintas medidas distintas medidas
de pmteu.mn c‘iigjpg‘olcccién_ )

Lixplicacion sobre
por qué no pademos
viviren el espacio

My

L

.

>

Descripeion de
distintas medidas

T \
Explicacién solve
por que no podemos
vivir en el espacio

kd

Lixplicacion sobre
por qué no podemos

7

de proteceion

2+ sqitenma A & lsquema I}

¢ Por qué no hay oxigeno en ¢l espacio,

* Por qué la radiacion solar directa mata.

* Por quc en ¢l espacio es necesario [rotegerse.
s p

J

Coma tado texto explicativo, éste responde @ un porqué GENERAL. (Cuil ¢s?

or qué hay médicos que se dedican a la astrondutica

i 4

vivir en el espacio

N _/

* Lsquema C

O

3

¢
&

Explicaci6n sobre
por qué no podemos
vivir en el espacio

cscnpcu‘in de’ dlslums P
medidas' dd'proteccign?:

¢ l'squema D

O
4

a—hs

[a]

O0O0O

R

- —
Respecto del texto principal, ;qué funcion cumple L infogralfa

“Protecciones contra las condiciones ambientales del espacio™

# Agrega un adorno, una imagen decorativa, O

# Desarrolla datos ya dados.
# Lisquematiza una informacion adicional.

* Amiplia todos los (emas tratados.

L-b-(.\.‘.ll'\.'.‘—'-

4]



" Indicd cudl de los siguientes resdmences representa la organizacion (emitica del [exto.
Resumen |

Existen explicaciones cientificas de los fenémenos def ciclo.

También, opiniones comaunes (y errdnens) sobre esos fenémenos.
Resumen 2
ffuy opiniones comunes (y (zr‘rdncus) sobre los fanémenos celestes.
Pero existon nxp/fcm:f'wm.f; cienfificas para esos fenomenaos.
Q’emp!’n.f; de csos fendmenos J'Lscr.'; explicaciones cientificas.
Conclusion: hay que estar informado.

Resumen 3

//org opiniones comunes bien fundadus sobre fos fenomenos celestes.
([)cscrr;.'mf}in de csos fenomenos Y explicaciones cientificas de effos.)
Conclusion: vs OV existen.

Resumen 4

Opiniones comuncea erroneas sobre fos fenémenos celestes (efemplos).
[ Y 2/

(J(J.f}n'unas comunes ¢ adecaados sobre los mismos fenomenos (q/bmpfos).

Conclusicn: of gue permnezca de.f:pfbrfn podnf ver un OVM.

¢ Resumen |
4 Resumen 2
¢ Resumen 3

LOOO

+ Resumen 4

S Y

CESTAS CONSIGNAS SE REFIEREN A LA PUBLICIDAD DE LA COLECCION “SERES Y CRIATURAS” )

B
La publicidad de Ia coleecion de videos ticne el propasito de
# convencer de la convenicncia de alquilar los videos. 0. 1
¢ dar las caracleristicas de cicitos videos. O 2
¢ informar como debe hacerse la reserva de los videos. O J
¢ persuadir de Ta importancia social de cicitos filmes. O 4



( LAS SIGUIENTES CONSIGNAS SE REFIEREN A “HALLAZGOS EN MAHTE’U

R
¢Como sc denomina el género periodistico al que
corresponde el texto?

¢ Cronica.

Lo relatado en el texto se presenta como algo que

¢ ocurrird realmente.

O00OC

T

1
2
3
4
J

- 1 4 jamds ocurrird.
¢ Comentario. @) 2 ¢ ocurrid verdaderamente.
¢ Lditorial, O 3 ¢ podria ocurrir.
¢ Lntrevista. O 4 -
- J
T
¢Cuil cs el motivo de la publicacién del texto “Hallazgos en Marte™?
¢ El haber hallado enormes inundaciones en Marte. O 1
¢ El descubrimicnto de una roca que, tal vez, sca como las de la Tierra. 2
¢ El envio de una misién espacial a Marte, Hlamada Mars Pathlinder. O 3
¢ La historia de las investigaciones sobre Marte desde sus origenes. O 4
N J
A
La fotografia del Sojourner ticne la funcién central de
¢ adornar la crénica. O f
¢ despertar el interés por Marle. € 2
¢ mostrar que el robot exisle realmente. (2 . 8
# permitir que la crénica se entienda. O 4
e J
~
Ll texto que estd al pie de la fotografia del Sojourner tiene la funcién central de
¢ determinar qué sugiere ser y qué es lo fotografiado. O 1
¢ agregar diferentes significados a la imagen. Q. 2
¢ reconocer que lo fotografiado no sc entiende en absoluto. O 3
¢ hacer que lo fotografiado resulte mis atrapanlte, sugerente., O 4
\__ ' .
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“,.c0mo viven los séres ] masifr
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® Imagind que el escrito va a ser publicado en el préximo nimero especial de “La Posta”, dedicado al medio ambiente.
@ Tené en cuenta que debés organizar la redaccion siguiendo tres Pasos:

~
] ER PAS Escribf un borrador en ¢l espacio de abajo, anotando ideas o palabras-clave sobre cstos as-
peetos: ¢ Quicnes viven en las zonas mds frfas del mundo? ;Cémo sc visten? ;Cémo son sus
viviendas? ; Cémo se trasladan de un lugar al otro? 2Como obticnen sus alimentos? {Como
es su vida familiar y social? Por scr un borrador, 1o neeesatiamente debe quedar prolijo; as que no pierdas
tiempo borrdndolo para climinarlo. '

5 R
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Observar: ,

o si cl t{tulo expresa el tema general del escrilo; e

e si cl lexto estd adecuadamente organizado cu pdrrafos;

® si las distintas ideas se refieren a un mismo tema general;.

e si cl vocabulario es adecuado (cn este caso, a los (extos nerio

® si se cvitaron las repeticiones innecesarias de palabras; - o
® si las oraciones estdn separacas por puntos y si, inlcriormez:'c,
s é L
®
°
®

AL

si el sujeio y e! predicado concuerdan; et f R
si se mantiene un uso adecuado de los tiempos verbales a lo large Jel escrilo; HEART. f
si ¢l uso de signos ortogrdficos como las comillas, los paréntcsls,’-las'ra_ygs__cs COIICCLC; 1

‘ol
b ‘ﬁw[

si la ortografia es correcla;
si la acentuacién es correcta;
i ® si la presentacion del escrilo es clara, Jegible.

11 . !



