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Descripcion resumida:

El objetivo de este proyecto es explorar la relacion entre la comprension lectora
y la fluidez verbal en nifos, considerando el curso y el tipo de escuela. Para ello, se
trabajara con una poblacion de alumnos de 20 3°y 4° afo de escuelas de gestion
publica y privada de la ciudad de Mar del Plata. Para evaluar la fluidez verbal
(semantica y fonoldgica), se utilizaran tareas de nombrado de frutas, de animales y
de palabras que comienzan con la letra m y para evaluar la comprension lectora se
aplicaran tareas de comprension del discurso, comprension de la lectura de

oraciones, comprensién de un texto leido en voz alta y comprension de la lectura



silenciosa de un texto. Los datos obtenidos a través de estos instrumentos seran
sometidos a analisis estadistico y se espera que permitan obtener informacion
relevante acerca de las relaciones entre la fluidez verbal y la comprensién lectora.
Bajo el supuesto de que |la edad y el tipo de escuela a la que concurren los nifios
tienen influencia sobre los procesos cognitivos y la lectura, se controlaran estas
variables.

Palabras claves: Fluidez verbal - comprension lectora — Tipo de escuela.
Descripcion detallada

Motivo y antecedentes

En la adquisicién de la lectura se encuentran implicados procesos de acceso
léxico, relacionados con la decodificacidbn mas o menos mecanica de un texto y
procesos de comprensiéon que implican operaciones de alto nivel cognitivo.

Las funciones ejecutivas cambian con la edad, son decisivas en cuanto al
rendimiento social y académico, y tienen expresiones diferenciales segun los cursos
de desarrollo tipico o atipico. El déficit en algunos aspectos condiciona ciertos
trastornos, de ahi la importancia de conocer sus raices e identificar los mecanismos
cognitivos subyacentes. Pero no sélo la naturaleza da lugar al desarrollo cognitivo, la
interacciéon social trasciende y modula el funcionamiento neurobioldgico individual;
es decir, el desarrollo cognitivo es individual y social.

El andlisis de las variables cognitivas asociadas con las habilidades de lectura
permite incrementar la comprensién, no sélo de los factores subyacentes a la lectura
exitosa, sino también de los problemas en su aprendizaje, particularmente el estudio
de las demandas cognitivas de las funciones ejecutivas que exige la adquisicion de
la lectura.

Ya no se considera que la capacidad de lectura sea algo que se adquiere en la
infancia durante los primeros afios de escolarizacién. Mas bien se ve como un
conjunto en evolucion que incluye una serie de conocimientos, habilidades y
estrategias que las personas van construyendo con los afos, segun las diversas
situaciones que viven y mediante la interaccion con sus comparfieros y con las
comunidades mas extensas en las que participan.

El proceso léxico comienza con la percepcion visual. Una vez que se han
percibido los rasgos graficos (letras o palabras) puede ocurrir un acceso léxico



directo, cuando nos encontramos con una palabra familiar que reconocemos de un
solo golpe de vista; o bien un acceso Iéxico indirecto, cuando nos encontramos
términos desconocidos o dificiles de leer. Entonces hemos de acudir a nuestros
conocimientos sobre segmentacion de palabras, o atender a las condiciones
contextuales que hacen que el acceso Iéxico sea mas rapido. La comprension
lectora es un proceso interactivo entre el lector y el texto, habilidad que se define
como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con efectividad (Harris y
Hodges, 1981)

Entre los factores principales que se han de tener en cuenta para que los
estudiantes tengan un rendimiento académico 6ptimo, esta, sin duda, el lenguaje; el
dominio de la lengua es un factor que potencia las demas formas de actividad
mental.

La comprension lectora tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a
traves del cual el lector elabora un significado en su interaccién con el texto; el lector
relaciona la informacion que el autor le presenta con la informacién almacenada en
su mente (Anderson y Pearson, 1984).

La comprension a la que el lector liega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica
las palabras, frases, parrafos. El lenguaje utilizado por los miembros de los distintos
grupos sociales presenta una serie de diferencias lingliisticas ligadas al contexto
sociocultural en que viven, estas diferencias no implican inferioridad respecto a la
complejidad del lenguaje empleado por los miembros de bajo estrato sociocultural,
sino a la calidad de este, la competencia de estos nifios no radica tanto en la
pobreza de su Iéxico ni aun siquiera en su dificultad para la comprension global de la
frase o del discurso, sino en su falta de habilidad para la comprensién de conceptos,
relacionar y organizar los simbolos verbales en frases e interrelacionar estas en el
discurso, de modo que les sea mas facil su recuerdo y expresion correcta
atendiendo a las relaciones sintacticas y légicas de su contenido. (Moraleda 1987).

Cualquier tarea intelectual esta intimamente ligada al lenguaje, de manera que
cuanto mas amplio es el dominio de éste, mayores son las posibilidades de afrontar
situaciones cognitivas cuyos resultados necesitan la capacidad de reflexion.

La fluidez verbal se refiere a la cantidad de informaciéon por unidad de medida,
que un hablante es capaz de emitir cuando produce un discurso. Se refiere también

a la calidad de la informacién emitida ya que no es suficiente producir muchas



palabras por minuto sino también producir un discurso que progrese tematicamente,
un discurso que muestre un desarrollo y que avance hacia una meta discursiva.
(Menjura, 2007).

Esta habilidad discursiva se ve dificultada por la presencia de una serie de
fenémenos normales en la produccién oral, pero cuya coexistencia determina una
mayor o menor calidad en la produccion del hablante. La fluidez verbal mide
principalmente la velocidad y facilidad de produccién verbal, ademas, evalua la
disponibilidad para iniciar una conducta en respuesta ante una tarea novedosa.
Asimismo, valora las funciones del lenguaje (denominacion, tamafio del vocabulario),
la velocidad de respuesta, la organizacion mental, las estrategias de busqueda, asi
como la memoria a corto y largo plazo. También se ha propuesto que influyen en la
ejecucion, la atencion y vigilancia, el almacén Iéxico o semantico, los mecanismos
de recuperacion y la memoria de trabajo (Rebollo y Montiel, 2006).

El lenguaje es un fenémeno constitutivo por el entorno, la cultura, la
cotidianidad y por ende del sistema Iéxico, como también, un fenémeno no
intencional o no semantico que interviene negativamente en la calidad del discurso,
en la calidad de la produccion y en ocasiones en la calidad del hablante como
productor de discurso. (Pérez, De Manuel y Fernandez, 2001).

Datos cientificos nos revelan que un hablante poseera mas fluidez cuando trata
un tema que conoce y cuanto mayor sea la comprension de la tarea a realizar.

Ante esto, podemos afirmar, concretamente en el campo de la Ciencia, que
podemos estar asistiendo a un problema de aprendizaje no tanto relacionado con el
contenido de la materia, sino debido a una deficiente adquisicion o formacion de los
instrumentos adecuados de aprendizaje basicos, de tal manera, que se presenta una
desconexion entre la materia a aprender y el propio alumno, el cual no llega a
“conectar” o asimilar de forma adecuada dichos contenidos, reflejandose esto en un
fracaso escolar la mayoria de la veces, y en el mejor de los casos en un aprendizaje
repetitivo y no significativo o constructivo.

Muchos estudios cientificos han determinado cuan importante es la
comprensién del nifio para un mayor rendimiento escolar y la adquisicion de nuevas
formas de resolver las tareas, asi el nifio una vez que comprende (no solo el
discurso, sino también los conceptos, relaciones, efc.), y gracias a las experiencias
vividas que fueron almacenadas en su memoria, le resulta mas sencillo realizar la

tarea que se le requiere, por lo que su desarrollo verbal semantico y sintactico sera



mas eficiente en nifios donde el entorno sociocultural les posibilite afrontar
situaciones cognitivas que requieran del dominio de determinadas habilidades
(organizacién, anticipacion, planificacion, inhibicién, memoria de trabajo, flexibilidad,
autorregulacion y control de la conducta) para que asi, la calidad del discurso se vea
enriquecida.

Por todo lo expuesto, este trabajo se propone evaluar las relaciones entre la
fluidez verbal y la comprensién lectora, teniendo en cuenta la edad de los nifios y el
tipo de escuela a la que asisten.

Objetivo
Explorar la relacién entre la comprension lectora y la fluidez verbal en nifos,

considerando el efecto de la edad y el tipo de escuela

Hipdtesis

Bajo el supuesto de que la fluidez verbal se encuentra relacionada a la comprension
lectora, esperamos comprobar que los nifios que demuestran mejores desempefios
en tareas que evallan la comprensién lectora, tenderdn a mostrar mejores

desempefios en tareas que evallan la fluidez verbal.

En tanto la compresion lectora es un proceso que se aprende con cierta dificultad, es
dable esperar que se complejice con la edad, por lo tanto, esperamos encontrar

mejores desempefios en nifios mayores.

Considerando que el tipo de escuela y, por lo tanto, las practicas educativas tienen
influencia sobre la adquisicién de los procesos lectores, es posible esperar que los
nifios que asisten a escuelas de gestion privada obtengan mejores desempenos en
comprension lectora y tengan mayor fluidez verbal que los nifios que asisten a

escuelas de gestion publica.
Metodologia
Participantes: Alumnos de 2°, 3° y 4° afio de escuelas publicas y privadas de la

ciudad de Mar del Plata, Argentina.

Instrumentos:



Para evaluar la fluidez verbal, se utilizaran tres pruebas de la Bateria de Evaluacion
Neuropsicoldgica Infantil —ENI- (Matute y col. 2007).

Fluidez Verbal Semantica Frutas

Fluidez Verbal Semantica Animales

La tarea consiste en que durante un minuto el nifo debe nombrar el mayor numero
de frutas que recuerda y posteriormente, durante otro minuto, el mayor numero de
animales que recuerda.

Instruccion: se dice al nifio, “quiero que me digas todas las frutas que te acuerdes lo
mas rapido que puedas sin repetir ninguna. Dejas de decirlas cuando yo te diga”. Se
le permite al nifio que diga palabras hasta transcurrir un minuto. Una vez pasado el
minuto, se le dara la misma consigna solicitando que diga el mayor numero de
animales. Se anotan todas las palabras dichas por el nifio en el apartado
correspondiente de la libreta de puntajes.

Fluidez fonoldgica.

Durante un minuto el niflo debe producir el mayor numero de palabras dentro de una
categoria fonoldgica.

Instruccién: se dice al niflo, “ahora quiero que me digas todas las palabras que te
acuerdes que empiecen con un sonido. Por ejemplo, dime palabras que empiecen
con m, que no sean nombres de personas, ciudades ni palabras derivadas como por
ejemplo, perro, perrito y sin repetir ninguna”. Se registran todas las palabras dichas
por el nifio en el apartado correspondiente de la libreta de puntajes.

Para evaluar la comprension lectora, se utilizaran pruebas de la Bateria de
Evaluacién Neuropsicolégica Infantil —=ENI- (Matute y col. 2007).

Comprension del discurso:

Evaluar la capacidad del nifio para comprender el texto leido por el evaluador.
Instruccion: se le dice al nifio “te voy a leer un texto. Pon atencién, ya que cuando
termine de leértelo te voy a hacer algunas preguntas acerca de lo que te lei”. Leer el
texto “la ballena” que se encuentra en el apartado 5.3.3 de la libreta de puntajes y
posteriormente hacer las preguntas. Por ejemplo, ¢de que animal trata lo que te lei?
Comprension de la lectura de oraciones:

Mostrar al nifio, una a una, las 10 oraciones de la libreta de estimulos 1 en el
apartado 7.4.1 y pedir que las lea en voz alta, a demas de realizar lo que se dice ahi,

con apoyo de la lamina del apartado 5.3.2 de la libreta de estimulos 2.



Instruccion: se le dice “Ahora quiero que leas unas oraciones y hagas lo que dice en
esta lamina” lamina utilizada en el apartado 5.3.2 de la libreta de estimulos 2. Una
vez colocada la primera lamina con la primera oracion se pregunta al nifio: ;Qué
dice aqui?. Esperar a que el nifio lea la oracién en voz alta y ejecute la instruccién.
Se presentan una a una las laminas correspondientes a la lectura de oraciones de la
libreta de estimulos uno y se registran las respuestas en la libreta de puntajes, tanto
de precision en el apartado 7.1.4, como de comprension lectora en el apartado 7.2.1.
Comprension de la lectura de un texto en voz alta:

Presentar un cuento “tontolobo y el carnero” que se encuentran en la libreta de
estimulos 1 en el apartado 7.1.5. Pedir al nifio que lea el texto en voz alta y
posteriormente hacerle preguntas sobre la comprensién del mismo. Por ejemplo,
¢,Coémo se llama el lobo?

Solo se aplica si el nifio ha demostrado capacidad para leer oraciones y no corregir
al nino.

Instruccion: se le dice al nifio “quiero que leas este cuento en voz alta, lo mejor que
puedas, poniendo mucha atencion, ya que cuando termines de leerlo te voy a hacer
unas preguntas sobre el cuento”. Se registran las modificaciones que el nifio haga al
texto.

Comprension de la lectura silenciosa de un texto:

se le pide al nifo que lea silenciosamente un texto descriptivo de 92 palabras, que
se encuentra en la libreta de estimulos 1, al finalizar la lectura se hacen preguntas
de comprension

Instruccion: se muestra al nifio la lamina con el texto y se le dice: “quiero que leas
este cuento en silencio, lo mas rapido que puedas y poniendo mucha atencioén, ya
que cuando termines de leerlo, te voy a hacer una preguntas sobre el cuento” por
ejemplo, “¢,Qué habia sobre la mesa?”’, “¢ Qué contenian los frascos?”, etc.

Analisis de datos:

Los datos obtenidos a través de estos instrumentos seran sometidos a analisis
estadistico. Se utilizara un andlisis de correlacion para determinar los niveles de
asociacion entre comprension del discurso y fluidez verbal, y pruebas de
comparacion de medias y ANOVAS de un factor para establecer las diferencias en
funcién del tipo de escuela y del curso al que asisten los nifos.
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Introduccion

El objetivo de este proyecto es el de explorar la relacion entre |a
comprension lectora y la fluidez verbal en nifios, considerando que el tipo de
escuela a la que asisten podria tener influencias en esa relacién. Para ello,
se trabajo con una poblacion de alumnos de 3° afio de escuelas de gestion

publica y privada de la ciudad de Mar del Plata.

Bajo el supuesto de que la fluidez verbal se encuentra relacionada a
la comprension lectora, esperamos comprobar que los nifos que
demuestran mejores desempefos en tareas que evallan la comprension
lectora tenderan a mostrar mejores desempefnos en tareas que evallan la

fluidez verbal.

Considerando que el tipo de escuela y, por lo tanto, las practicas
educativas tienen influencia sobre la adquisicion de los procesos lectores,
es posible esperar que los nifios que asisten a escuelas de gestion privada
obtengan mejores desempefios en comprension lectora y tengan mayor

fluidez verbal que los nifios que asisten a escuelas de gestion publica

El concepto de funcion ejecutiva (FE) es aportado por Fuster en 1999,
pero Lezak es quien populariza el término. Luria esboza el término en su
libro Higher Cortical Functions in Man desde 1966. Se trata de un constructo,
es decir, de un esquema tedrico de ideas, con capacidad de describir y
evaluar, sistematicamente, una serie de conductas humanas y su

rendimiento. Por esto tiene gran utilidad clinica como criterio diagndéstico, y

es utilizado de manera creciente en psicologia y neurociencias.
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Rebollo y Montiel (2006) las funciones ejecutivas son un conjunto de
habilidades cognoscitivas que permiten la anticipacion y el establecimiento
de metas, el disefio de planes y programas, el inicio de las actividades y de
las operaciones mentales, la autorregulacion y la monitorizacion de las
tareas, la seleccion precisa de los comportamientos y las conductas, la
flexibilidad en el trabajo cognoscitivo y su organizacion en el tiempo y en el
espacio. Por tratarse de una funcion compleja, el trabajo de cada una de sus
operaciones dependera de factores muiltiples, tales como la naturaleza de la
tarea cognoscitiva, el entrenamiento académico, la ocupacion, las destrezas
automatizadas, las demandas de otras tareas simultaneas o secuenciales y

la guia cognoscitiva principal de la tarea. Fletcher, (1996); Pineda, (1996).

Las FE incluyen un grupo de habilidades cognoscitivas cuyo objetivo
_principal es facilitar la adaptacion del individuo a situaciones nuevas vy
complejas. Una gran variedad de destrezas han sido incluidas dentro de las
llamadas FE tales como la capacidad para establecer metas, el desarrollo
de planes de accion, la flexibilidad de pensamiento, la inhibicion de
respuestas automaticas, la autorregulacion del comportamiento, y la fluidez
verbal. Anderson, (2002); Fisk y Sharp, (2004); Lesak, (1983); Rosselli,
Ardila, Lopera, y Pineda, 1997). Las FE parecen ser indispensables para el
logro de metas escolares, Melzter y krishnan, (2007) y laborales Crepeau,
scherzer, Belleville, y desmarais, (1997) ya que coordinan y organizan
procesos cognoscitivos basicos como son la memoria y la percepcién,
Welsh, (2002) requeridos para un comportamiento propositivo. Es por eso

que la alteracién de estas funciones puede limitar la capacidad de un



individuo para mantener una vida independiente y productiva, aun si otras

habilidades cognoscitivas se encuentren intactas. Lezak, (1983).

El analisis de cada componente de la funcion gjecutiva y su peso
factorial es bastante dificil y en algunos casos confuso, pues cuando se
evalua la funcion ejecutiva se hace conjuntamente con otras funciones, y no
es posible hacerlo de otra manera Denckla, (1996). En otras palabras, la
funcion ejecutiva seria una serie de factores organizadores y ordenadores

subyacentes a todas las demas actividades cognoscitivas.

Se presume que la funcion ejecutiva es una actividad propia de los
lobulos frontales, mas especificamente de sus regiones mas anteriores, las
areas prefrontales, y sus conexiones reciprocas con otras zonas del cortex
cerebral y otras estructuras subcorticales, tales como los nticleos de la base,
el nlcleo amigdalino, el diencéfalo y el cerebelo. A este substrato
neuroanatomico y neurocomportamental se le ha denominado de manera
genérica como frontal, prefrontal o areas cerebrales anteriores, de alli que
estas referencias se toman como sinonimos en la literatura neuropsicologica.

Pineda, D (1996).

Los I6bulos frontales representan un sistema neurolégico muy
complejo Luria, (1966); Welsh & Pennintong, (1988). La complejidad de los
I6bulos frontales es evidente en los diversos sistemas de conexiones
reciprocas con el sistema limbico (sistema motivacional), con el sistema
reticular activador (sistema de atencién sostenida), con las areas de

asociacion posterior (sistema organizativo de los reconocimientos), y con las



zonas de asociacion y las estructuras subcorticales (ntcleos de la base)
dentro de los mismos I6bulos frontales (sistema de control sobre las
repuestas comportamentales). Estas interconexiones, especialmente las
proyecciones con el ntcleo dorsomediano del talamo, definen la particular
organizacion histolégica de la corteza isocortical prefrontal, Bustamante,
(1994); Reep, (1984). En los humanos estas zonas alcanzan un tercio de
toda la superficie del neocortex, y se cree que integran los comportamientos
Intencionados, los cuales requeririan una planeacion y organizacion
secuencial de acciones. Dada la complejidad de estas actividades, es l6gico
considerar a las areas prefrontales como un conjunto de sistemas
anatomicos complejos, definidos por su histologia, el tipo y el nimero de
conexiones con otras estructuras cerebrales y las caracteristicas

neuroquimicas de estas conexiones. Stuss & Benson, (1986).

La corteza prefrontal ha sido definida estructuralmente de acuerdo
con las proyecciones talamicas, ya que estas conexiones tienen la
particularidad filogenética de aparecer bien definidas en los primates y en el
hombre. Las dos mas grandes proyecciones aferentes al cortex prefrontal
provienen de los nucleos talamicos dorsomediano y ventral anterior por un
lado, y del nucleo ventral lateral por el otro. Estas proyecciones definen la
composicion histologica de lo que se conoce como corteza frontal granular,
por estar constituida predominantemente por células (neuronas granulares)
de la capa Il y IV del neocortex. Las proyecciones de la porcion rﬁedial del
nucleo dorsomediano (magnocelular) se dirigen a la porcién medial y orbital

de la corteza prefrontal (areas 11, 12, 13 y 14 de Brodman). La porcion



lateral del nucleo (parvocelular) se proyecta a las areas prefrontales laterales
y dorsales (areas 9 y 10 de Brodman). Las proyecciones de la zona
paralaminar del nucleo dorsomediano se dirigen al area 8 de Brodman,
también denominada como campo ocular frontal. El nucleo ventral lateral
tiene proyecciones reciprocas con las areas 6 de Brodman o zona
premotora, y con el area 6 A-Beta de Voght o area motora suplementaria
(AMS). Hay tambien conexiones menos abundantes que se establecen con
los nucleos reticulares y con los nucleos intralaminares Bustamante, (1994);
Reep, (1984); Stuss & Benson, (1986). Estas proyecciones y las conexiones
con otras estructuras corticales y subcorticales del encéfalo (sistema limbico,
cerebelo, formacion reticular, ntcleos de la base, etc.) van a determinar la
funcion de cada sistema prefrontal especifico, que va desde la estructuracion
de patrones motores automatizados, hasta la programacion de
comportamientos complejos y anticipados a eventos de probable ocurrencia
Luria, (1966); Pineda & Sanchez, (1992); Pineda, Giraldo & Castillo, (1995);
Stuss & Benson, (1986).

Las funciones ejecutivas, no se encuentran en pleno funcionamiento
desde el nacimiento. Tal como otras funciones cognoscitivas, se ven
sometidas a un proceso gradual de desarrollo. El periodo en el cual las
funciones ejecutivas dan un salto cualitativo de importancia, se ubica entre
los seis y los ocho afos. En este lapso los nifios adquieren la capacidad de
autorregular sus comportamientos y conductas, pueden fijarse metas y
anticiparse a los eventos, sin depender de las instrucciones externas,

aunque cierto grado de descontrol e impulsividad aln esta presente. Esta
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capacidad cognoscitiva esta claramente ligada al desarrollo de la funcién
reguladora del lenguaje (lenguaje interior) y a la aparicion del nivel de las
operaciones logicas formales y a la maduracion de las zonas prefrontales del
cerebro, lo cual ocurre tardiamente en el proceso de desarrollo infantil. Los
procesos madurativos comprenden una multiplicidad de elementos tales
como la mielinizacion, el crecimiento dendritico, el crecimiento celular, el
establecimiento de nuevas rutas sinapticas y la activacién de sistemas
neuroquimicos Golden, (1981); Luria, (1966-1984); Vygotzky, (1934): Passler
et al, (1985). Por lo general, los nifios de 12 afios ya tienen una organizacion
cognoscitiva muy cercana a la que se observa en los adultos: sin embargo,
el desarrollo completo de la funcién se consigue alrededor de los 16 afios.

Chelune & Baer, (1986).

Las preguntas referidas a la aparicion de la funcién ejecutiva y su
relacion con la maduracién de los lébulos frontales tienen respuestas
multiples, que dependen de la naturaleza de la operacion cognoscitiva que
se quiera conocer. Al igual que sucede con el lenguaje, en donde los
diversos niveles tienen periodos de aparicion de tipo escalado, etapa por
etapa, los diferentes actividades de la funcion ejecutiva tienen diversas

edades de aparicion y consolidacion (Passler et al, 1985).

Las FE responden sobre el modo en que la conducta es llevada a
cabo (el como de la conducta”). Esto significa centrarse en su expresion y

organizacion.




Las FE tienen un caracter supraordinal, es decir, bajo su nombre se
encuentra un conjunto bastante heterogéneo de funciones Yy mecanismos
(esto varia con los diferentes autores de Neuropsicologia), aunque
globalmente los autores coinciden en que las FE basicamente descomponen

la organizacion de la conducta en metas y sub- metas.

Las FE también permiten que la conducta se exprese de un modo
integrado y que dependa en menor medida de |a potencia estimular de los
objetos del medio ambiente y de los impulsos internos. Esto se denomina
comportamiento intencional. El flujo de informacion que se genera a partir de
la existencia de las FE sigue dos direcciones: arriba — abajo (Top- Down) y
abajo- arriba (Bottom- Up). Se puede considerar que las FE ejercen un
control desde arriba, recibiendo informacion sensorial, cognitiva y emocional
(que viene “desde abajo”). EI mecanismo arriba-abajo permite un control
ejecutivo, mientras que el abajo-arriba emite la informacion necesaria para

efectuar seleccion de acciones y pensamientos.

Sin embargo, es objeto de controversias el determinar qué aspectos
puntuales de la organizacion ejecutiva son exclusivamente arriba- abajo vy
que procesos provenientes “desde abajo” afectan el funcionamiento, ya que
las conexiones nerviosas halladas demuestran que las FE estan asociadas a
grandes redes distribuidas en diferentes regiones de la corteza cerebral y
también subcorticales, cobrando un papel muy importante las regiones

inferior frontal y parietal superior e inferior.



Por lo expuesto, se considera a las FE como una conjuncién de
funciones supraordinales que permiten la organizacion de las conductas en
tanto dirigidas hacia una meta y tratan la informacion a modo de alcanzar un
control intencional, cada vez mas alejado de la prepotencia de los estimulos
externos. Independizan al organismo de brindar una respuesta automatica
ante la pregnancia estimular, insertando a la conducta en un “tiempo

cognitivo” diferente a los tiempos “sensoriomotores”.

El organismo se aleja del modelo estimulo- respuesta para ingresar a
otro mas complejo donde el futuro cobra materialidad en las planificaciones
que genera. A la vez, el concepto de FE permite analizar la conducta
teniendo en cuenta su expresion social y de interaccién con el ambiente.
Lezak (1995) sostiene que estas metas permiten que la persona sea
independiente, que desarrolle una conducta intencional y se sirva a si

mismo.

Las FE son muy diversas y diferentes autores ofrecen diferentes
criterios de inclusién de acuerdo a la definicion conceptual que se ofrezca de
las mismas. Por lo tanto, no hay un listado exhaustivo y excluyente, sino que
hay diferentes taxonomias que generan algunas superposiciones y
ambigliedad conceptual. Una de las principales discusiones tedricas en torno
a las FE es si corresponde a un sistema unitario, central ejecutivo, con
funciones periféricas controladas por éste, o si las FE son independientes
entre si, y mas alla de cierta correlacion funcional, no poseen un sistema

central que las coordine.
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Huettel et al. (2004) clasifican a las FE en componentes dinamicos y
estratégicos: los dinamicos son aquellos que mantienen la conducta en
direccion a alcanzar la meta, implicando aspectos atencionales, supervisores
y motivacionales, mientras que los estratégicos son los que descomponen el

camino hacia la meta en secuencias.
Siguiendo este modelo, se encuentran las siguientes funciones:

1) el monitoreo del desempefio: se define por la relacion entre la meta de
la_conducta y la serie de acciones que se llevan a cabo para alcanzarla. La
capacidad de monitoreo envia informacion sobre como se esta desarrollando
un proceso de accion y que tanto se ajusta a la meta propuesta. Cuando las
acciones se distancian de la meta, o disminuyen la probabilidad de
alcanzarla, se envia una informacion de error y se efectiian las correcciones
necesarias. Por lo tanto, intrinsecamente relacionada a esta capacidad se

encuentra el control inhibitorio.

2) La iniciacién de conductas (activacién), esta fuertemente asociada a la
motivacion, no es simplemente una “inyecciéon energética” basal, sino que
esta relacionada con la capacidad de emprender y mantener una conducta,
para lo cual se deben desarrollar estrategias motivacionales. Es tarea
ejecutiva entonces definir la meta de la conducta y obtener los recursos
motivacionales suficientes para iniciarla y sostenerla, lo cual evidencia las

estrechas conexiones entre circuitos cerebrales prefrontales y subcorticales.

3) La flexibilidad cognitiva, consiste en la capacidad de alternancia de una

fuente de informacion a otra, o el pasaje de un concepto a otro, brindando a
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la conducta la capacidad de cambio suficiente para responder a la
informacion que brinda el monitoreo del procesamiento. La flexibilidad
cognitiva permite pasar de una secuencia de actividad “on line” a otra, de
variar los modos de respuesta y de realizar ajustes cambiando Ia
organizacion. De este modo, pese a existir una planificacion previa de las
conductas, la misma no es rigida sino que se atiene a las evaluaciones

efectuadas.

4) El control inhibitorio, se define por la capacidad de detener una
respuesta preponderante ante la emision de una “sefial de ajuste” o error. La
capacidad inhibitoria detiene una “inercia informacional” y demuestra que
existe una retroalimentacion exitosa entre la conducta emitida y las sefales
externas que representan sus consecuencias. La capacidad inhibitoria se

relaciona directamente con el afrontamiento de respuestas en conflicto.

En conjunto, la inhibicion y la supervision atencional, asi como la
iniciacion y el mantenimiento de la conducta, permiten el monitoreo del
procesamiento de la informacion. Consecuentemente a la capacidad

inhibitoria, las funciones ejecutivas incluyen la flexibilidad cognitiva

5) La formacién de conceptos, implica operar mediante procesos de
seleccion y de inhibicion para que, cuando dos estimulos compiten entre si
la respuesta no exprese el conflicto informacional. sino que resuelva de

acuerdo a una meta programada

6) La fluidez (verbal, grafica, de disefio, conceptual), la cantidad de

informacién por unidad de medida, que un hablante es capaz de
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cuando produce un discurso. Se refiere también a la calidad de |a
informacion emitida ya que no es suficiente producir muchas palabras por
minuto sino también producir un discurso que progrese tematicamente, un
discurso que muestre un desarrollo y que avance hacia una meta discursiva.

Menjura Torres, (2007)

7) La atencién sostenida, la atencion dual, relacionada con la capacidad
de iniciacion y mantenimiento de la conducta se encuentra la distribucion
atencional. Esta actividad consiste en servir de “gerente atencional”, siendo
un centro distribuidor de recursos para efectuar focalizaciones en el
procesamiento de la informacion. Los recursos atencionales son asi
asignados de acuerdo a las sub- metas que deben alcanzarse para lograr la

meta.

8) La memoria de trabajo: la informacion se almacena entre 20 y 30
segundos, y esta interconectada con las memorias a largo plazo a través del
amortiguador episodico, que permite la proyeccion de los contenidos
conceptuales sobre los mdltiples canales de informacion entrante Mazoyer et
al. (2001) sostienen que la memoria de trabajo forma parte de una compleja
red heteromodal que sostiene la actividad conciente, supervisada por un
sistema localizado en la corteza prefrontal izquierda. Dentro de la memoria
de trabajo se encuentra el proceso de updating o actualizacién de
informacion, que consiste en las modificaciones que se van realizando en su

actividad de acuerdo a informacion entrante.



9) La planificacion es uno ‘de los componentes estratégicos de las
Funciones Ejecutivas. Implica la organizacion una ‘red” de sub- metas para
el logro de una o varias metas. Sin embargo, hay quienes sostienen que hay
planificacion si se presenta un “conflicto meta sub- meta”. De esta manera
puede diferenciarse de un simple habito o programa conductual, ya que el
conflicto requiere de pasos sucesivos para el logro de la meta que no
pueden visualizarse directamente por la simple liberacién de una secuencia

conductual.

Como vemos las funciones ejecutivas incluyen un numero importante
de procesos basicos que sirven para organizar y controlar las operaciones
mentales conscientes de los individuos. Por lo tanto, es dable considerar que
su funcionamiento se relaciona con la mayoria de las actividades de las
personas. Un mal funcionamiento, determinaria problemas en el aprendizaje.
Por ello, es que este trabajo intentara determinar las relaciones entre

algunas de estas funciones y la comprension lectora.

La comprension lectora es entendida como el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender las ideas relevantes de un texto y
relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Para comprender bien un texto
es necesario una serie de habilidades de tipo cognitivo como atencion,
memoria, lenguaje y abstraccion, habilidades contempladas en el proceso de
la lectura, siendo indispensable la atencion para lograr una adecuada

decodificacion de los estimulos y comprensién del texto.



La adquisicion de la lectura es un proceso complejo que descansa en
el desarrollo de diversas funciones cognitivas Gough, (2002); Just, Carpenter
y Wooley, (1982). Segin el momento lector, el desarrollo cerebral, el método
de ensenanza, el tipo de texto y las caracteristicas del ambiente, se privilegia
el uso de diversas estrategias tales como la decodificacion, el
reconocimiento visual, el reconocimiento global-semantico, etc. De acuerdo
con los modelos que propone la neuropsicologia cognitiva, la lectura
requiere inicialmente un sistema de analisis indirecto de la palabra que
puede darse mediante el reconocimiento de cada uno de sus elementos no
significativos (analisis sublexical) o del reconocimiento de la palabra en su
totalidad (analisis lexical). Este modelo propone la existencia de una doble
ruta en la lectura: una de ellas seria la ruta fonémica y la otra la lexical-
semantica Coltheart, (1981). En inglés, la ruta lexical, que permite el
reconocimiento total de la palabra, seria la ruta mas importante en la lectura
(ruta directa), mientras que la fonologica seria secundaria (ruta indirecta).
Este modelo explicaria la lectura de las palabras, pero no de un texto
Matute, (2002). Faltaria una comprension resultante de la relacion de las
palabras que va a depender del nivel de vocabulario y del procesamiento
discursivo Matute, Leal (2003). La existencia de la doble ruta en la lectura en
espafiol se ha cuestionado por algunos autores. De acuerdo con Ardila,
(1998) en espanol la lectura se lleva a cabo preferentemente mediante la
identificacion de grafemas y silabas, por lo tanto, en espafol la ruta mas

importante seria la ruta sublexical o fonologica.



Desde una perspectiva neuropsicolégica, la lectura es un proceso
cognitivo que tendria tipos de prerrequisitos cognitivos mediados por
distintas estructuras cerebrales. Los prerrequisitos que con mayor frecuencia
se han comunicado son el procesamiento fonolégico, la denominacion
automatizada répida, la automaticidad motora, la percepcion del habla y la
memoria a corto plazo Savage, Frederickson, Goodwin, Patni, Smith,
Tuersley. (2005); 12-28). Las habilidades fonolégicas, que se relacionan con
la conciencia fonologica, que a su vez incluye la conciencia fonémica,
permiten la discriminacion y articulacion de los sonidos del habla Goswami,
(2003). pp. 1-40. Dicha conciencia fonémica permite la manipulacion de los
fonemas y, con ello, separarlos, contarlos, identificarlos o cambiar su orden
dentro de una palabra. Las palabras leidas se buscan en el vocabulario, y se
almacenarian en una memoria semantica. Cuando lo leido no se puede
equiparar con una memoria semantica previamente adquirida, no se lograra
una adecuada comprension del texto. La memoria de trabajo es
indispensable para un apropiado proceso lector, es un mecanismo dinamico
que permite tanto el almacenamiento como el procesamiento de productos
parciales de analisis Baddeley, (1990.), a través del mantenimiento activo de
la informacion relevante y de la inhibicion de la informacion irrelevante. La
denominacion automatizada rapida se ha asociado también con un
adecuado aprendizaje lector. Esta es una habilidad de lenguaje que se ha
considerado como parte del constructo de las habilidades fonoldgicas
Savage; Frederickson; Goodwin; Patni: Smith: Tuersley. (2005). pp. 12-28),

que refleja la habilidad para encontrar los cédigos fonologicos en la memoria



a largo plazo. Sin embargo, también se han enfatizado sus caracteristicas no
fonolégicas, como es su componente lexical y la capacidad de
procesamiento temporal Wolf: Bowers, (1999). pp. 415-38. El déficit en |a
denominacion automatizada rapida se ha relacionado con problemas en la

fluidez lectora y en la ortografia

En el proceso de la comprension lectora influyen varios factores
como: leer, determinar el tipo de lectura seleccionada y determinar si es
explorativa o comprensiva para dar paso luego a la comprension del texto
seleccionado, esto se puede dar a través de los siguientes condicionantes: el
tipo de texto, el lenguaje oral y el vocabulario oral sobre los cuales se va
edificando el vocabulario lector, las actitudes que posee un alumno hacia la
comprension, el propésito de la lectura lo cual influye directamente en la
comprension de lo leido, el estado fisico y afectivo general que condiciona la
mas importante motivacion para la lectura y la comprension de esta. Por lo
tanto la comprension tal y como se concibe actualmente es un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccién con el texto,
el lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la informacion
almacenada en su mente, este proceso de relacionar la informacion nueva

con la antigua es el proceso de la comprensién Anderson y Pearson, (1984).

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de
sus experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida
que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. La interaccion

entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension.
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Decir que uno ha comprendido un texto, equivale a afirmar que ha
encontrado un cobijo mental, un hogar, para la informacion contenida en el
texto, o bien que ha transformado un hogar mental previamente configurado

para acomodarlo a la nueva informacion.

En definitiva, leer, es mas que un simple acto mecanico de descifrado
de signos graficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que
de lo que se trata es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de la
informacion que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a la
vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa
interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles

incomprensiones producidas durante la lectura.

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (1994) "...es la habilidad de
comprender algun aspecto determinado del texto a partir del significado del
resto. Consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension..." (p. 218). Esto ocurre por
diversas razones: porque el lector desconoce el significado de una palabra,
porque el autor no lo presenta explicitamente, porque el escrito tiene errores
tipograficos, porque se ha extraviado una parte, etc. Los lectores
competentes aprovechan las pistas contextuales, la comprensién lograda y
su conocimiento general para atribuir un significado coherente con el texto a

la parte que desconoce. Por ejemplo, si desconoce el significado de una



palabra, leera cuidadosamente y tratara de inferir el significado de la misma

en el contexto. Gonzalez Trujillo, (2005).

Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo
una tarea con efectividad Harris vy Hodges, (1981). La teoria fundamental
que subyace a este enfoque de la comprension basado en las habilidades es
que hay determinadas partes, muy especificas, del proceso de comprension
que es posible ensefiar. Las habilidades que podemos destacar, se
encuentran: Activacion de conocimientos previos, anticipacion, prediccion,

observacion, monitoreo, Inferencia, parafrasis y analisis.

Numerosos estudios han hecho el intento de identificar las habilidades
de comprension lectora Spearritt, (1972); Thorndike, (1973), pero el examen
detallado de tales estudios revela que no todos los autores llegaron a aislar e
identificar las mismas habilidades. La tnica de ellas que aparecio en tres de
los cuatro estudios mencionados fue la de identificacion del significado de

las palabras.

Thondike (1917) y Barlett, (1932) son precedentes importantes en el
cambio de orientacion que supuso el nuevo paradigma cognitivo al tener en
cuenta la comprension y al ubicar la investigacion mas practicos y aplicados
Gonzalez Trujillo,( 2005). Barlett, (1932) impulso las teorias actuales sobre el
procesamiento de la informacion. A través de sus experimentos concluyo
que el conocimiento previo de los lectores influia en el tratamiento del texto,

en su recuerdo posterior. Los individuos realizan transformaciones que



18

hacian el texto mas coherente con sus ideas y experiencias. Gonzalez

Trujillo, (2005).

Los tedricos se han aproximado a la lectura principalmente desde tres
propuestas, Modelo Boton-up, modelo Top-Down y el modelo interactivo,
cada uno de ellos supone una forma diferente de concebir el psiquismo

humano y con ello un modo distinto de concretar la instruccién lectora.

La importancia conferida al lector ha tenido su maxima expresion con
el auge de la psicologia cognitiva y su apuesta por la investigacion sobre los
procesos implicados en la comprension de textos. El conocimiento previo del
lector, su nivel de motivacion, el sentido que atribuye a la actividad y su
confianza en las probabilidades de éxito han sido los ejes importantes en

este tipo de estudio. Gonzalez Truijillo, (2005).

Siguiendo a Snow (2001), entiende a la comprensién lectora como “ef
proceso simultaneo de extraccion y construccion del significado a través de

la interaccion e implicacion con el lenguaje escrito”.
Tres elementos articulan el proceso de comprension lectora:

-El lector que es el agente de la comprension y bajo el que se incluyen
las capacidades, habilidades, conocimientos y experiencias que un individuo
aporta al acto de la lectura. El lector debe enfrentarse a la comprensién con
un cumulo de capacidades y habilidades. Entre estas estan: capacidades
cognitivas como la atencion, memoria, la habilidad de analisis critico o la
habilidad para elaborar inferencias. Es necesario ademas un grado de

motivacion, esto es, un propdsito para la lectura, un interés por el contenido
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que se lee. El lector ha de acercarse a la lectura con varios tipos de

conocimiento, entre ellos, el vocabulario.

-El texto: las caracteristicas del texto tienen una influencia decisiva en
la comprension. No basta simplemente con extraer el significado, el lector
construye diferentes representaciones durante la lectura que inciden en la
comprension. Factores como el contenido interactan con el conocimiento y
la amplitud de vocabulario que el lector tenga en ese ambito, la estructura
sintactica como el estilo del discurso o genero en que este escrito el texto

modulan la dificultad para la comprension.

-La actividad: el objetivo del lector puede estar externamente
impuesto o ser internamente generado. Este proposito esta influido por
variables motivacionales, como el interés y el conocimiento previo. El
proposito es el hilo conductor de la lectura. Mas alla de la descodificacion, el
lector ha de procesar el texto a un nivel superior linguistica vy

semanticamente, regulando el proceso de comprension.

En funcion de lo expuesto, es dable suponer que una de las funciones
ejecutivas que tendria vinculacién con la capacidad de comprension lectora
seria la Fluidez verbal. Dentro del marco teérico cognitivo, se entiende a la
misma como, la cantidad de informacion por unidad de medida, que un
hablante es capaz de emitir cuando produce un discurso. Se refiere también
a la calidad de la informacion emitida ya que no es suficiente producir

muchas palabras por minuto sino también producir un discurso que progrese
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tematicamente, un discurso que muestre un desarrollo y que avance hacia

una meta discursiva. Menjura Torres, (2007)

La fluidez verbal mide principalmente la velocidad y facilidad de
produccion verbal; ademas, evalta la disponibilidad para iniciar una
conducta en respuesta ante una tarea novedosa. Asimismo, valora las
funciones del lenguaje (denominacion, tamario del vocabulario), la velocidad
de respuesta, la organizacion mental, las estrategias de busqueda, asi como
la memoria a corto y largo plazo. También se ha propuesto que influyen en Ia
ejecucion, la atencion y vigilancia, el almacén léxico o semantico, los

mecanismos de recuperacion y la memoria de trabajo Ardila, (1994).

Esta habilidad discursiva se ve dificultada por la presencia de una
serie de fenomenos normales en la produccion oral, pero cuya coexistencia
determina una mayor o menor calidad en la produccion del hablante. Se
pone de manifiesto el grado de pertinencia de fenémenos como las
repeticiones, las pausas, los silencios, los alargamientos, los enunciados
truncados o inconclusos, los gestos, las vacilaciones y los ruidos; dentro de

una elocucion Ogigia Revista electronica de estudios hispanicos.

Algunas variables como salud, edad, desarrollo del lenguaje,
conocimiento del tema vy tarea, influyen en la fluidez del habla, como es
sabido los enfermos hablan mas lentamente por el debilitamiento muscular y
por el gran esfuerzo energético que supone hablar. En cuanto a la edad

podemos recurrir a nuestras experiencias cotidianas para afirmar que los

nifios cuya adquisicion del lenguaje estad culminada y estabilizada hapfaik™" %,
-0
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mas rapido, no hacen pausas para respirar y “atropellan” las palabras. Los
adultos en la medida en que van adquiriendo mayor madurez, hablan mas
despacio y los ancianos en ocasiones también prefieren el habla reposada
con lo cual se asoma en ellos una reflexividad propia de su sabia experiencia
y vision de la vida. Es extrafio encontrar personas mayores que hablen
excesivamente rapido y son mas bien sus producciones cérgadas de pausas

continuas y pronunciacién cuidadosa.

En cuanto al desarrollo del lenguaje se sabe también que los nifios
menores de dos afios no suelen emitir producciones extensas debido a la
falta de experticia en la conexion de enunciados y al grado de madurez

linguistica que les caracteriza.

En el contexto general del discurso, un fenémeno discursivo propio de
la fluidez verbal es positivo para la calidad si el hablante la emite
intencionalmente o hace el esfuerzo porque asi sea. Un fenomeno no
intencional o no semantico interviene negativamente en la calidad del
discurso, en la calidad de la produccion y en ocasiones en la calidad del
hablante como productor de discurso. La fluidez verbal es uno de los
componentes ligados a las caracteristicas prosddicas de |a lectura, su
operacionalizacion tiende a ser formulada en términos de tiempo. Ya que
esta es entendida como la velocidad y precision en la decodificacion
Gonzalez Trujillo, (2005). La fluidez depende del gjercicio de habilidades
relacionadas con el reconocimiento de la limitacion de las agrupaciones

requeridas por la sintaxis del texto Cowie y cols (2002).



La trayectoria tipica en el desarrollo de la fluidez implica un
crecimiento pronunciado en los primeros cursos de la escolarizacion Fuchs,
Hamlett, Walz y Germann, (1993). Varias Investigaciones revelan que la
fluidez podria dirigir la atencién del que escucha, lo que conduciria a
aumentar el procesamiento a otros niveles como el sintactico y el semantico
Bugental y Lin, (1987), podria proporcionar una estructura inicial en la
memoria de trabajo, donde la proposicion se mantendria hasta que el
analisis lingliistico subsecuente se realizara Speer y Cols, (1993), finalmente
el locus de la fluidez podria ser la memoria implicita, donde la proposicion
activaria una estructura prosédica preexistente en la memoria a largo plazo

Cohen, Douaire y Elsabbagh, (2001).

Sin embargo, leer y escribir involucran algo mas que el desarrollo de
habilidades basicas, constituyen esencialmente practicas sociales y
comunicativas que implican el desarrollo de las habilidades discursivas
necesarias para alcanzar determinados propositos. Existen evidencias de
que los contextos alfabetizadores y las caracteristicas socioeconémicas y
culturales de los hogares tienen influencia sobre la adquisicion de la
lectoescritura. La posesion de portadores de textos en los hogares, los
habitos de lectura de los padres, la lectura temprana de cuentos a los nifios
etc., son variables que se asocian a la alfabetizacion temprana. Piacente,

Granato, Talou y Marder, (2000); Hourigan, (1994).

El contexto alfabetizador familiar es un conjunto de recursos que abarca

tanto experiencias hogarefias en las cuales el nifio se encuentra en contacto
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con eventos que involucran la lectoescritura como la disponibilidad en su
entorno de materiales escritos en diferentes formatos y soportes.

Aquellos recursos del contexto alfabetizador familiar referidos a
la disponibilidad de recursos materiales vinculados a la lectura tienen
relacion con el nivel cultural, laboral y de ingresos de la familia Fernandez &
Salvador, (1994). El nivel laboral y de ingresos de una familia se ha asociado
principalmente con el desempefio académico de nifios en edad escolar
Magnuson, (2007); Fueyo, (1990); Gordon & Greenidge, (1999); Pourtois &
Desmet, (1989). La disponibilidad de medios culturales (libros, periodicos,
television, enciclopedias, etc.) en el hogar es un componente del contexto
alfabetizador que influye en el rendimiento escolar Echols, West, Stanovich,
& Zehr, (1996). El nivel educativo de los padres influye en la participacion de
los mismos en las actividades escolares de sus hijos y, como consecuencia,
en su rendimiento académico Bracken & Fischel, (2008). Se ha encontrado
que la privacion de estimulos atribuido al déficit sociocultural de diversos
entornos, genera diferencias en el rendimiento: en las familias de mayor
nivel sociocultural, se ofrece al nifo una serie de repertorios educativos
mayor que en las de estratos mas bajos, lo que permite una mejor
adaptacion a contextos escolares Ruiz de Miguel, (1999).

Existen algunos antecedentes de estudios que han investigado las
relaciones entre la fluidez verbal y la comprension lectora. Y el desempeiio
de los nifios y las nifias de acuerdo al nivel socioeconémico y cultural

En un trabajo realizado por Moraleda Canadillas (1987), se analiza el

valor predictivo que para el aprendizaje lector de los alumnos de 6-7 afos



tienen dos variables, una personal, su competencia linguistica y otra
contextual, el nivel cultural de su hogar de pertenencia. Las Variables
medidas entre otras fueron: Nivel cultural de los padres; fluidez verbal,
comprension de palabras, comprension del discurso, habilidad narrativa y
variables referentes a |Ia comprension lectora: exactitud, velocidad,

comprension. Los resultados indicaron que:

El grupo contraste (culturalmente mas enriquecidos) da prueba de
una superioridad significativa en competencia sobre el grupo de estudio en
todas las variables verbales. Se indica que el mayor déficit en la
competencia de los nifios culturalmente desaventajados no radica tanto en Ia
pobreza de su Iéxico ni aun siquiera en su dificultad para la comprension
global de la frase o del discurso, cuanto en su falta de habilidad para la
comprension de conceptos, relacionar y organizar los simbolos verbales en
frases e interrelacionar estas en el discurso, de modo que les sea mas facil
Su recuerdo y expresion correcta atendiendo a las relaciones sintacticas y
logicas de su contenido. La variable comprension lectora presenta en

ambos grupos valores similares.

La comparacion de estos datos referentes a las variables lectoras con
los obtenidos sobre las variables verbales permitié constatar un hecho: la
discriminacion entre ambos grupos es mas significativa en el lenguaje oral
que en la lectura lo cual queda confirmado en el analisis de regresion, de

que el aprendizaje verbal y el lector pese a sus analogias de naturaleza y a
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sus posibles influencias, dependen de variables no del todo iguales y

siguen, por lo mismo, su propio ritmo de desarrollo.

El analisis factorial de los resultados de esta ponen de manifiesto que
entre ellos existen también notables diferencias; variables como la fluidez
verbal y la comprension global del discurso presentan el menor peso
discriminante entre los grupos estudiados en circunstancias donde hay
posesion de informacion relativa al texto que estan leyendo, familiaridad de
dicha informacion: la eficacia de su comprension lectora queda mas limitada

que en los sujetos del grupo de contraste.

La variable fluidez verbal expresa una cierta tendencia a la
significacion como  significativamente predictora de la velocidad en Ia lectura

mecanica.

La variable comprension del significado de las palabras manifiesta
igualmente una cierta tendencia a la significacion como significativamente

predictoras de la comprension lectora.

En la investigacion realizada por Rosselli, Matute y Ardila. (20086)
se utilizd el mismo instrumento de evaluacién (ENI). El objetivo del trabajo
fue, describir el desempefio de escolares de diferentes edades en pruebas
de lectura, y relacionar ese desempeno lector con puntuaciones en
diferentes subpruebas, también se examino el posible efecto que pudiera
tener asistir a una escuela publica o una privada sobre el desemperio lector.
El tipo de escuela, como la edad, fue una variable muy importante en |

puntuaciones de los nifios en pruebas de lectura. Los nifios que perten
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a escuelas privadas tuvieron un mayor desempefio en tareas de lectura que
los nifios procedentes de escuelas publicas. La interaccion entre tipo de
escuela y edad sugiere que las diferencias son el resultado del ambiente en
el que el nifio vive antes de ingresar a la escuela y que la escolarizacion
reduce las diferencias. Para los cursos mas avanzados, las diferencias entre

el desempefio de los nifios de escuelas publicas y privadas son inexistentes.

La investigacion realizada por Urquijo (2009) pretende proveer datos
empiricos sobre el desempefio en lectura de los alumnos de escuela de
gestion publica y de gestion privada. En dicha investigacion se expresan
datos recientes del Ministerio de Educacion de la Republica Argentina (2009)
que evallan los niveles de desemperfio en lengua de alumnos del tercer afio
de la educacion primaria confirman la existencia de marcadas diferencias
entre los alumnos del sistema urbano privado (63,7 % alcanzan un nivel alto,
el 23,5% nivel medio y el 12,8 % nivel bajo) y los alumnos del sistema
urbano estatal (32,4 % nivel alto, 33.4% nivel medio y 34,1 % nivel bajo).
Estos datos demuestran claramente que la brecha en el desempefio de los

usuarios del sistema publico y del privado alcanzan niveles preocupantes.

Se destaca la idea de que los efectos observados no deberian
suponerse como efecto de las diferencias del nivel socioeconémico, sino que
también deberiamos suponer la influencia de factores institucionales, es
decir, de las practicas educativas que se imparten en cada escuela. Los
resultados indican que las diferencias de desempefio segln nivel

socioecondmico solo se observan cuando se comparan nifios que asisten a
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escuelas diferentes, ya que cuando se aplican a una misma institucion, no se
observa ningln efecto de esta variable. Esto implica que los nifios y nifias
que asisten a la misma escuela, no se diferencian en su desempeno en

lectura seglin su nivel socioeconémico. Urquijo, (2009).

Por todo lo expuesto, es dable suponer que aun no se encuentran
claramente definidas las relaciones entre la fluidez verbal y la comprension
lectora en nifios hispanoparlantes, y las influencias del tipo de escuela a la
que concurren, ya sea de gestion publica o privada, por ello, este estudio
intentara aportar datos empiricos sobre las relaciones entre fluidez verbal y
comprension lectora; si existe asociacién entre fluidez verbal, comprension
lectora, nivel socioecondmico vy diferencia de desempefio segun el tipo de

escuela.

Obijetivo general:

- Explorar y analizar la existencia de asociaciones entre la fluidez
verbal 'y la comprension lectora, considerando el nivel

socioeconodmico, en funcién del tipo de escuela.

Objetivos especificos:

- Establecer si existen relaciones entre la fluidez verbal, la comprension

lectora y el nivel socioecondémico y cultural.
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- Evaluar el desempefio de los nifios en fluidez verbal y comprension
lectora, y comparar los resultados segln el tipo de escuela a la que

asisten

Hipotesis

Bajo el supuesto de que la fluidez verbal se encuentra relacionada a la
comprension lectora, esperamos comprobar que los nifios que demuestran
mejores desempefios en tareas que evallan la comprension lectora,
tenderan a mostrar mejores desempefios en tareas que evaltan la fluidez

verbal.

Considerando que el tipo de escuela y. por lo tanto, las practicas
educativas tienen influencia sobre la adquisicion de los procesos lectores, es
posible esperar que los nifios que asisten a escuelas de gestién privada
obtengan mejores desempefios en comprension lectora y tengan mayor

fluidez verbal que los nifios que asisten a escuelas de gestion publica.

Metodologia

Participantes

Considerando el objetivo de analizar las influencias del tipo de
escuela sobre la comprension lectora y la fluidez verbal, se seleccionaron de
forma intencional todos los alumnos de 3° afio de EPB de una escuela de

gestion publica y de dos escuelas de gestion privada de la ciudad de Mar del
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Plata, Argentina. En total, se obtuvieron datos completos de 143 nifios y
ninas, 50 de ellos, alumnos de la escuela de gestion publica y 93 de las
escuelas de gestion privada. Fueron excluidos del estudio nifios repetidores
y aquellos que no completaron las pruebas requeridas. Tampoco fueron
incluidos aquellos nifios que no contaban con el consentimiento informado

de los padres.

Instrumentos

Para evaluar la fluidez verbal, se utilizaron tres escalas de la Bateria

de Evaluacion Neuropsicologia Infantil =ENI- Matute y col. (2007).

Fluidez verbal semantica de frutas y animales: La tarea consiste en
que durante un minuto el nifio debe nombrar el mayor numero de frutas que
recuerda y posteriormente, durante otro minuto, el mayor numero de
animales que recuerda. Instruccion: se dice al nifio, “...quiero que me digas
todas las frutas que te acuerdes lo mas répido que puedas sin repetir
ninguna. Dejas de decirlas cuando yo te diga...”. Se le permite al nifio que
diga palabras hasta transcurrir un minuto. Una vez pasado el minuto, se le
dara la misma consigna solicitando que diga el mayor numero de animales.
Se anotan todas las palabras dichas por el nifio en el apartado
correspondiente de la libreta de puntajes. Por cada palabra que cumple con
la consigna, se asigna un punto. También se computan las perseveraciones

y las intrusiones.
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Fluidez fonologica: La tarea consiste en que durante un minuto el nifio
debe producir el mayor numero de palabras dentro de una categoria
fonoldgica. Instruccion: se dice al nifio. “...ahora quiero que me digas todas
las palabras que te acuerdes que empiecen con un sonido. Por ejemplo,
dime palabras que empiecen con m, que no sean nombres de personas,
ciudades ni palabras derivadas como por ejemplo, perro, pertito y sin repetir
ninguna...”. Se registran todas las palabras dichas por el nifio en el apartado

correspondiente de la libreta de puntajes.

Para evaluar la comprension lectora, también se utilizaron escalas de

la Bateria de Evaluacion Neuropsicologia Infantil ~-ENI- Matute y col (2007).

Comprensién del discurso: Permite evaluar la capacidad del nifio para
comprender el texto leido por el evaluador. La tarea consiste en que se le
dice al nino “...te voy a leer un texto. Pon atencion, ya que cuando termine
de leértelo te voy a hacer algunas preguntas acerca de lo que te lei...”. Leer
el texto “la ballena” que se encuentra en el apartado 5.3.3 de la libreta de
puntajes y posteriormente hacer las preguntas. Por ejemplo, ¢de que animal
trata lo que te lei?

Comprension de la lectura de oraciones: La tarea consiste en mostrar
al nifo, una a una, las 10 oraciones de la libreta de estimulos 1 en el
apartado 7.4.1 y pedir que las lea en voz alta, a demas de realizar lo que se
dice ahi, con apoyo de la lamina del apartado 5.3.2 de la libreta de estimulos
2. Se le dice. “...Ahora quiero que leas unas oraciones y hagas lo que dice

en esta lamina...” lamina utilizada en el apartado 5.3.2 de la libreta de
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estimulos 2. Una vez colocada la primera lamina con la primera oracion se
pregunta al nifio: ¢Qué dice aqui? Esperar a que el nifio lea la oracion en
voz alta y ejecute la instruccion. Se presentan una a una las laminas
correspondientes a la lectura de oraciones de la libreta de estimulos uno y
se registran las respuestas en la libreta de puntajes, tanto de precision en el
apartado 7.1.4, como de comprension lectora en el apartado 7.2.1.

Comprension de la lectura de un texto en voz alta: La tarea consiste
en presentar un cuento “Tontolobo y el Carnero” que se encuentran en la
libreta de estimulos 1 en el apartado 7.1.5. Pedir al nifio que lea el texto en
voz alta y posteriormente hacerle preguntas sobre la comprension del
mismo. Por ejemplo, ;Como se llama el lobo? Solo se aplica si el nifio ha
demostrado capacidad para leer oraciones y no corregir al nifio. Se le dice al
nino “...quiero que leas este cuento en voz alta, lo mejor que puedas,
poniendo mucha atencién, ya que cuando termines de leerlo te voy a hacer
unas preguntas sobre el cuento...”. Se registran las modificaciones que el
nino haga al texto.

Comprension de la lectura silenciosa de un texto: La tarea consiste en
pedirle al nifo que lea silenciosamente un texto descriptivo de 92 palabras,
que se encuentra en la libreta de estimulos 1, al finalizar la lectura se hacen
preguntas de comprension. Se muestra al nifio la lamina con el texto y se le
dice: “...quiero que leas este cuento en silencio, lo mas rapido que puedas y
poniendo mucha atencion, ya que cuando termines de leerlo, te voy a hacer

una preguntas sobre el cuento...” por ejemplo, “; Qué habia sobre la mesa?”,

"¢, Que contenian los frascos?”, etc.
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Procedimiento

Los datos fueron colectados en el marco de una investigacion mayor,
desarrollada por el Centro de Investigacion en Procesos Basicos,
Metodologia y Educacién CIMEPB de la Facultad de Psicologia de la
UNMDP. Se contaba con convenios con cada una de las Escuelas. Se
solicitaron consentimientos informados por escrito de los padres para aplicar
los instrumentos de evaluacion psicolégica. Todos los nifios y nifias, fueron
evaluados de forma individual por administradores, especialmente

entrenados, en sus propias escuelas, durante el horario escolar.

Presentacion de los Resultados

Con los datos obtenidos en las pruebas administradas, se realizo el
analisis estadistico descriptivo para toda la muestra, y también discriminado
por tipo de escuela. A continuacién, en la tabla 1, se presentan las medias,

los minimos, los maximos y la desviacion tipica de las variables estudiadas.
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Tabla 1 - Estadisticos descriptivos para toda la muestra

| g Desv.
| Tarea | Minimo | Maximo | Media
|
.. - . |
| Comprension Lectura de oraciones i 3 10 7,61 1,764
|
| Lectura en voz alta Comprension 0] 8 455 | 1864
_E Lectura silenciosa Comprensién 0 | 8 . 335 | 2127
| | |
| | .
| Fluidez semantica Frutas 2 15 8,54 2,133
Fluidez semantica Animales 0 21 12,01 | 3,589
Fluidez fonologica 0 14 6,12 2,764

A simple vista, se observa que el desempefio en fluidez semantica
de animales es superior a los otros tipos de fluidez, seguido por el de fluidez
semantica de frutas. Con respecto a la comprension lectora, no se observan
diferencias entre la lectura en voz alta y voz baja, siendo superior la
comprension de oraciones aisladas.

Con el objeto de simplificar el estudio de la comprensién, se creé un
indice de comprension lectora compuesto por la comprension de lectura de
oraciones, la comprension de la lectura silenciosa de un texto y la
comprension de la lectura de un texto en voz alta y también un indice de
Fluidez verbal, incluyendo a los dos tipos de fluidez semantica y la fluidez
fonologica. A continuacion, en la tabla 2, se presentan los estadisticos

descriptivos de dichos indices.
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Tabla 2- Estadisticos descriptivos de indices generales

i N Minimo Maximo | Media | Desv. tip.
Comprension lectora 142 5,00 24,00 15,5070 4,19684
Fluidez verbal 142 3,00 40,00 26,6690 | 6,37451
i | |

Bajo el supuesto de que el tipo de escuela a la que asistian los sujetos
del estudio, con caracteristicas socioeconomicas y culturales contrastantes,
podrian influir en los procesos evaluados, analizamos la existencia de
diferencias en el desempefio segun el tipo de escuela. En la tabla 3, se
presentan los estadisticos descriptivos de las variables evaluadas,

discriminadas por el tipo de escuela.

Tabla 3- Estadisticos descriptivos discriminados por tipo de escuela

|

Desviacion | Error tip. De |
Tipo de Escuela N Media | tip. la media
Comprension Lectura de oraciones Publica 50 6,34 1,636 231
| Privada 93 8,29 1,426 148

Lectura en voz alta Comprension Publica 50 3,02 1,684 238 |
Privada 93 537 1,381 143

Lectura silenciosa Comprension Publica 50 2,70 1,832 259 |
Privada 92 3,70 2,203 230
Fluidez semantica Frutas Publica 49 7,90 2,210 316
Privada 93 8,87 2,023 210

Fluidez semantica Animales Publica 49 10,49 2,859 1408 |
Privada 93 12,82 3,686 382

Fluidez fonolégica - Publica 49 471 2,336 334
Privada 93 6,86 2,693 279
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A simple vista, se observa que el desempefio de los alumnos de las

escuelas privadas es superior al de los alumnos que asisten a escuelas

publicas. Con el objeto de analizar si estas diferencias son estadisticamente

significativas se aplicé una prueba t de comparacion de medias para dos

muestras independientes.

Tabla 4- Prueba t para muestras independientes en funcion del tipo de escuela

[

Diferencia
T Sig. (bilateral) Error tip. de la diferencia |

de medias
Comprension Lectura de oraciones | -7 401 000 1,95 264
*Leclura en voz alta Comprensiéﬁ -8,955 000 -2,35 262
Lectura silenciosa Comprension ‘-2,724 007 -1,00 366
Fluidez semantica Frutas -2,639 ,009 -97 369
Fluidez éeméntica Animales . -3,850 000 -2,33 ,605
Fluidez fonolagica _ -4,719 .Olt:'}O -2,15 455

Los resultados indican que los desempefios de los sujetos en todas las

variables evaluadas tienen diferencias estadisticamente significativas y que

los nifios y nifias que asisten a escuelas de gestion privada, tienen

rendimientos sistematicamente superiores a los nifios y nifias que asisten a

escuelas de gestion publica. A continuacion se realiza el mismo tratamiento

estadistico, pero aplicado a los indices de fluidez y comprension lectora. Los

resultados se presentan en la tabla Nro 5.




Tabla 5- Estadisticos descriptivos de los indices discriminados por tipo de escuela
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[ Desviacion | Error tip. de la |
Tipo de Escuela N Media tip. media
Comprension lectora Publica 50 12,0600 3,35279 47416 |
Privada 92 17,3804 3,34086 34831 |
Fluidez verbal semantica y fonolagica | Pablica 49 23,1020 5,16497 73785 |
Privada 93| 285484 |  6,16532 63931

Al realizar el andlisis de ambos indices nuevamente observamos la

diferencia entre los desempefios de ambos grupos, siendo siempre superior

el de los sujetos que asisten a las escuelas de gestion privada. Con el objeto

de determinar si estas diferencias son estadisticamente significativas se

aplico una prueba t de comparacion de medias para dos muestras

independientes.

Tabla 6- Prueba t de muestras independientes de los indices en funcion del tipo de escuela

Sig. (bilateral) | Diferencia de medias

Error tip. de la diferencia

Comprension lectora

9,053

,000

-5,3204

58772

Fluidez verbal

| semantica y fonologica
i

-5,282

000

-5,4463

1,03120

Los resultados, demuestran que las diferencias de los desemperios

en los indices, en los distintos tipos de escuelas, son estadisticamente

significativas.



De acuerdo a los objetivos planteados en el trabajo y con el objeto de

establecer la existencia de asociaciones entre la comprension lectora y la

fluidez verbal, se procedi6 a realizar un analisis de correlacion del producto

de los momentos de Pearson.

Tabla 7- Correlaciones entre comprension lectora y fluidez para toda la muestra

[ Fluidez Fluidez
_ semantica semantica Fluidez
Frutas Animales fonologica
Comprension | Correlacién de
Lectura de Pearson ,085 , 156 L1929
oraciones
Sig. (bilateral) ;312 ,064 022
Lectura en voz alta | Correlacion de
,161 | 2T ,188(*%)
Comprension ! Pearson
Sig. (bilateral) ,055 ,001 ,025
Lectura silenciosa | Correlacion de |
258(*%) ,269(*%) ,084
Comprension Pearson
'Sig. (bilateral) 002 001 323 |

* La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

™ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En los resultados del analisis estadistico, observamos que existen

correlaciones significativas entre la comprensién lectora de oraciones y la

fluidez fonoldgica; la comprension de la lectura en voz alta y la fluidez

semantica de animales y la fluidez fonologica: y entre la comprension de la

lectura silenciosa con la fluidez semantica de animales y de frutas. Se debe




destacar que si bien resultan significativas, los indices de la correlacion

indican que la asociacion entre estas variables es baja.

A continuacion se analizan las mismas asociaciones, considerando la

pertenencia a diferentes tipos de escuela. Los resultados se presentan en la

tabla Nro 8.

Tabla 8- Correlaciones entre comprension lectora y fluidez, discriminada por tipo de escuela

Fluidez Fluidez j
Tipo de semantica semantica Fluidez
Escuela Frutas Animales fonologica
Publica Comprension Lectura | Correlacion de i
-,094 -231 -,086
de oraciones Pearson
Sig. (bilateral) 522 110 558
Lectura en voz alta Correlacion de
-,038 -,060 - 123
Comprension Pearson
Sig. (bilateral) 797 734 399 |
Lectura silenciosa Correlacion de ]
A410(0*) -,030 148
Comprension Pearson
Sig. (bilateral) 003 837 ,310
Privada Comprension Lectura | Correlacion de ]
,006 097 042
de oraciones Pearson
Sig. (bilateral) 1958 355 691 |
Lectura en voz alta Correlacion de
,095 2100 -,001
Comprension Pearson
Sig. (bilateral) 366 044 995
Lectura silenciosa Correlacion de
131 3000 -,055
Comprensién Pearson
Sig. (bilateral) 214 004 601

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

* La correlaci6n es significante al nivel 0,05 (bilateral).
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Al discriminar el tipo de escuela, se aprecia tan solo la existencia de una

correlacion significativa entre la comprension de lectura silenciosa y la

fludez semantica en frutas en la escuela de gestion publica. A su vez

observamos que en la escuela de gestion privada resulta significativa la

correlacion entre la comprension de la lectura en voz alta y silenciosa con la

fluidez semantica de animales.

A continuacién se calcula la correlacion de los indices.

Tabla 9- Correlaciones entre indices de comprension lectora y fluidez para toda la muestra

Comprension

Fluidez verbal semantica y

y fonologica

lectora fonologica
Comprénsién lectora Correlacion de Pearson 1 356(*)
Sig. (bilateral) 000
Fluidez verbal semantica | Correlacion de Pearson
,356(*") 1

k. Sig. (bilateral)

I

,000

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados demuestran una correlacién significativa entre ambos

indices. A continuacion se replica el analisis, pero discriminando el tipo de

escuela a la que asisten los alumnos.
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Tabla 10- Correlaciones entre indices de comprension lectora y fluidez discriminados por tipo de

escuela
! Fluidez
verbal
Tipo de Comprensién | semantica y
Escuela lectora fonoldgica
Pablica | Comprension lectora Correlacion de
1 -,025
Pearson
Sig. (bilateral) 864 |
Fluidez verbal semantica y fonolégica | Correlacion de
-,025 1
Pearson
Sig. (bilateral) 864
Privada | Comprension lectora Correlacién de B
1 232(%)
Pearson
Sig. (bilateral) 026
| Fluidez verbal semantica y fonolégica | Correlacién de |
,232(M 1
Pearson
Sig. (bilateral) 026

* La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

a. No se puede calcular porque al menos una variable es constante.

Estos resultados indican que la correlacion es significativa entre ambos

indices, tan solo en las escuelas de gestion privada.
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Discusion de los resultados y conclusiones

De acuerdo a lo expuesto en el objetivo principal de este estudio,
podemos decir que los resultados permiten confirmar que existe una
asociacion positiva, aunque parcial entre la comprension lectora y la fluidez
verbal, pero no en todos los casos, ya que observamos datos que resultan
llamativos al hacer la distincion entre tipo de escuela. Se encontré una
correlacion estadisticamente significativa entre la comprension lectora y la
fluidez verbal tan solo en las escuelas de gestion privada, mientras que en la
escuela de gestion publica las variables no mostraron asociacion.

Este hecho permite sostener la idea de que el tipo de escuela a la que
asisten los nifios y nifias, tiene influencia en su comprension lectora y fluidez
verbal, o al menos en sus relaciones, observandose que los puntajes medios
de los alumnos de las escuelas privadas fueron superiores a los puntajes
medios de los alumnos que asisten a las escuelas de gestion publica, lo que
indicaria que las nifas y nifos que asisten a escuelas de gestion privada
obtienen de forma sistematica mejores desempefios en fluidez y tienen
mayor comprension lectora que los niflos y ninas que asisten a escuelas de
gestion publica. Cabe destacar que si bien el rendimiento fue superior en los
nifos y nifas de escuelas de gestion privada, ambos grupos muestran un
mejor desempefos en las pruebas de fluidez verbal comparado con el
rendimiento en las pruebas de comprension, esto podria deberse a que la

fluidez verbal se logra en el transcurso de diversas experiencias, sin requerir



de la influencia de procesos mas complejos, siendo su aparicion segun la
edad de manera mas homogénea.

Estos resultados muestra cierta correspondencia con la investigacion
de Moraleda Canadillas (1987), donde se analiza el valor predictivo que
para el aprendizaje lector tienen dos variables: Una personal (competencia
linglistica) y otra contextual (nivel cultural de su hogar de pertenencia).
Posiblemente, los nifios que asisten a escuelas de gestion privada poseen
una curricula de mayor exigencia, asi como también un contexto familiar-
social facilitador que brinda contencién, apoyo, estimulacion, motivacion, etc.

Bajo el supuesto de que las diferencias socioecondmicas y
culturales, podrian influir en los procesos evaluados, analizamos la
existencia de diferencias en el desempefio segln el tipo de escuela a la que
asistian los nifios y nifias. Observamos una diferencia superior en la
comprension de lectura en voz alta, lo que podria explicarse por el hecho
antes mencionado de que los nifios y nifias de escuelas privadas comienzan
mas precozmente a adquirir la lectoescritura, apoyados por un contexto
donde sus actores disponen de un bagaje léxico mas rico que facilita la
posterior comprensiéon de aquello que leen. La ausencia de diferencias en la
fludez semantica de frutas, podria explicarse por el hecho de que el
conocimiento de estas es independiente del contexto socioeconémico y
cultural y resulta conocido para ambos grupos.

Sin embargo, no resulta asi en las tareas de comprension, ya que
probablemente dado el déficit en ciertos aspectos de la vida cotidiana,

condicionados por el nivel socioecondémico y cultural y por contextos
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alfabetizadores empobrecidos y en lo concerniente a la escolarizacion, por
asistir a escuelas que deben atender la satisfaccion de necesidades basicas,
este tipo de habilidad llega mas tardiamente, lo cual se corresponde con lo

hallado por Rosselli, Matute y Ardila (2006).

En relacion a la hipotesis planteada sobre los efectos del nivel socio
economico y cultural, este estudio permitio obtener evidencia empirica que
demuestra que los nifios y nifias que asisten a escuelas de gestion privada
tienen mejor desempefo que los nifios que asisten a escuelas de gestiéon
publica. Dejando planteado para futuras investigaciones la evaluacion de
otros factores que podrian estar influyendo a la aparicion de tales

diferencias.

Al igual que lo planteado en la investigacion de Urquijo (2009), la
diferencia no deberia suponerse exclusivamente como efecto de Ia
diferencia del nivel socioeconomico, sino que deberia considerarse la
influencia de factores institucionales, para evaluar la influencia de dichos
factores seria necesario profundizar los estudios pormenorizados de las

diferencias entre alumnos de los dos tipos de escuela.
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