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Resumen

Distintos estudios han sefialado que el temperamaigicta el desarrollo de las
funciones ejecutivas (FE) y la inteligencia. No tabge, los trabajos existentes han sido
efectuados principalmente con nifios preescolaresds limitadas las investigaciones que
analizan de modo simultaneo la relacion entreresdonstructos en nifios en edad escolar. El
objetivo general de la presente tesis es contrélar comprension, explicacion y prediccion
de las relaciones entre el temperamento, las foasiejecutivas y la inteligencia en nifios que
inician la etapa escolar. La muestra final quedégirada por 28@ifioscursantes de primer
grado del ciclo primario, en diferentes escuelagei&ion publica de la ciudad de Rosario
(rango etario= 72-89 meses). Se observo que eleemento presentaba asociaciones débiles
con la inteligencia y las funciones ejecutivas. &a parte, se halld que la planificacion, el
control inhibitorio y la memoria de trabajo predeciel desempefio en inteligencia fluida;
mientras que solo estas dos ultimas funciones tejasu predecian el desempefio en
inteligencia cristalizada. Finalmente, al considelaefecto conjunto del temperamento y las
FE sobre los aspectos fluidos y cristalizados dmtiligencia, unicamente la memoria de
trabajo y el control inhibitorio, explicaron el @espefio en tareas de inteligencia. Los
resultados de este estudio contribuyen a la liuexagxistente referida a las relaciones entre el
temperamento, la inteligencia y las funciones djeas, sugiriendo que al inicio de la
escolaridad primaria, las asociaciones entre esesrestringen a ciertas dimensiones
especificas de los mismos.

Palabras clave: temperamento, funciones ejecutivas, inteligengi@s.



Introduccion

La inteligencia y las funciones ejecutivas (FE) stitnyen procesos cognitivos de
nivel superior implicados en la resolucion de gitoiaes problematicas novedosas, en las
cuales las habilidades automatizadas no seriasmceB8oDiamond, 2013). Ambos constructos
son importantes para la adaptacion del sujetoaarduiente, dado que permiten la adecuacion
a los cambios en el entorno, a través de la re@a@@on y la planificacion del
comportamiento (Friedman et al., 2006).

Tanto las FE como la inteligencia presentan unrda&aposnatal prolongado, el cual
ha sido asociado a distintas variables. Entre lssnas pueden ser mencionadas el estatus
socio-economico (Diamond, 200Barah et al., 2006; Musso, 2010), el nivel de faitson
de las necesidades basicafifia, Martelli, Vuelta, Injoque-Ricle & Colomb®004), el
modo de crianza y la estimulacién cognitiva quai@b recibe en el hogar (Voelker, Sheese,
Rothbart & Posner, 2009), el nivel de escolaridaatemtmo Hoff, 2003; Isaacs & Vargha-
Khadem, 1989) y el temperamento infantil (CarlsoiMé&ses, 2001; Gerardi-Caulton, 2002;
Henderson & Wilson, 1991; Karrass & Braungart-Riek2004; Wolfe & Bell, 2003).
Respecto de esta Ultima variable, la evidencia moapiexistente muestra resultados
contradictorios. En algunas investigaciones semn@éana asociacion entre el temperamento
y tales procesos (Davis, Bruce & Gummar, 2002; ®Gu&ottfried, Oliver & Thomas, 2003;
Raine, Reynolds, Venables & Mednick, 2002; Wolf@&sll, 2003); mientras que en otras
dicha relacion no fue verificada (Henderson & Whls®991; Hongwanishkul, Happaney, Lee
& Zelazo, 2005). Adicionalmente, en la actualidades comprendido en que medida las FE y
la inteligencia, son independientes entre si (@plabad, Quiroga, Shih & Flores-Mendoza,
2008; Cowan et al., 2006; Engle et al.,, 1999; Fnad et al., 2006). En este trabajo
abordaremos las asociaciones entre tales congruatentado esclarecer las mismas en nifios

gue inician la educacion basica.



Considerando que en el presente coexisten diferem@delos tedricos del
temperamento, las FE y la inteligencia, a contimmadesarrollaremos la perspectiva tedrica

adoptada en esta tesis.



Capitulo I.

Marco tedrico y conceptual



1.1. Inteligencia

La inteligencia constituye un constructo multidirsi@mal sobre el cual se han
desarrollado diferentes marcos conceptuales y typesaA nivel conceptual, la inteligencia
ha sido inicialmente caracterizada como la capdcitacontrolar los impulsos con el fin de
analizar diferentes alternativas, seleccionandeeléapique resulten mas adecuadas para la
resolucion de una tarea (Thurstone, 1938). Segutifr@ison (1997), la inteligencia
implicaria la habilidad para razonar, solucionaobpgmas, pensar de modo abstracto,
comprender ideas complejas y aprender de la expaieA nivel operativo, la psicometria
constituye el paradigma que ha propiciado mayotidah de estudios sobre la estructura de
ésta (Neisser et al., 1996; Stemberg, 2010; 2012).

Una de las figuras claves en los origenes de lompstria fue Spearman (1927),
quien propuso que la inteligencia podria ser emtland través de la existencia de un factor
general, designadg, que subyace al desempefio en diferentes tareasarnsgn (1927)
considero que el factgrconformaba un indicador de un tipo de energia rhedtaobstante,
otros autores lo han definido como una habilidastrabta de razonamiento (Gustafsson,
1984), un indicador de la velocidad de procesamieeural (Reed & Jensen, 1992), o una
regularidad estadistica (Thomson, 1939).

Otro autor clave fue Wechsler (1939; 1944; 1949)iem disefid la Escala de
Inteligencia para Adultos (WAIS) y posteriormengrsiones de la misma para nifios (WISC,;
WIPSI). Estas escalas proporcionan un cocienteaglde inteligencia (Cl global) y un
cociente referido a la capacidad de resolucion mblemas verbales (Cl verbal) y viso-
espaciales (Cl de ejecucion). Desde su lanzamias@scalas de inteligencia propuestas por
tal autor han experimentado diferentes actualiresp estando éstas orientadas por el
desarrollo de los distintos modelos tedricos deinkeligencia. Entre los mismos, los

postulados por Cattell, Horn y Caroll, fueron lagegnas influenciaron dicha actualizacién



(Cattell & Horn, 1978; Caroll, 1993). Cattell (194B957) postulé que la inteligencia se
componia de dos factores,imdeligencia fluiday cristalizada La primera hace referencia a la
capacidad de razonamiento abstracto y resoluciependiente del conocimiento adquirido,
de problemas. Por otro lado, la inteligencia clicada refleja lo que el individuo ha
aprendido como resultado de la educacion y la expaa en un medio cultural particular.
Esta Ultima seria evaluada a través de pruebasmEcimiento del vocabulario o general;
mientras que la inteligencia fluida seria abordad&ravés de pruebas de razonamiento
abstracto, tales como el test Matrices ProgresleaRaven (Raven, Raven & Court, 2003).

Investigaciones recientes en el area del desamella inteligencia y la neurobiologia
de la misma, han proporcionado evidencia empineaspporta la distincion inicial propuesta
por Cattell (1943) entre la inteligencia fluida wstalizada (Blair, 2006; Horn & McArdle,
2007). Puntualmente, se observo que ambos aspietasinteligencia presentan curvas de
desarrollo independientes, segun las cuales eiméemto en pruebas de inteligencia fluida se
incrementa rapidamente durante la nifiez, continadunando a menor velocidad durante la
adolescencia, y comienza a declinar durante laexjuhientras que los aspectos cristalizados
de la inteligencia se incrementan durante la nyfiedolescencia y alcanzan su pico maximo
de desarrollo mas tarde que los aspectos fluidda deésma durante la adultez, tendiendo a
mantenerse estables durante dicha etapa (Ferner,&Haunge, 2009; McArdle, Ferrer-Caja,
Hamagami & Woodcock, 2002). Por otra parte, estidion pacientes lesionados han
indicado una parcial independencia de las areabrdes asociadas a ambos factores de la
inteligencia (Nisbett et al., 2012).

Al distinguir entre un componente de la inteligangue se encuentra mas influenciado
por la cultura (inteligencia cristalizada) que ofioteligencia fluida), el modelo de dos
factores de la inteligencia de Cattell (1943) profmma una mejor discriminacion conceptual

y operativa que los modelos basados en un Unitorfpara el estudio de la inteligencia. Por



tal motivo y teniendo presente la evidencia emimgie lo respalda, en esta tesis nos
basaremos en el mismo para el estudio de dichdroots

Distintas investigaciones han sefialado que laigetetia fluida constituye uno de los
principales predictores de la inteligencia crigtadia durante la nifiez, adolescencia y adultez
(McArdle, 2001; McArdle et al., 2002; McArdle, Hageami, Meredith & Bradway, 2000).
Segun Ferrer et al. (2009), la inteligencia fluageeraria como un soporte para el desarrollo
cognitivo y el aprendizaje de conocimientos culasaspecificos.
A nivel conceptual, la inteligencia fluida se sypmre parcialmente con la definicion de las
funciones ejecutivas (FE), las cuales constituyen conjunto de procesos cognitivos
involucrados en el control cognitivo y afectivo @da resolucion de un problema (Shallice,
1982). Las FE posibilitan manipular ideas y repmesgones, planificar las acciones antes de
ejecutarlas, adaptarse a los cambios en el ambyerdatrolar las emociones y la motivacion
para un mejor ajuste social (Diamond, 2013). Zelezdiferenciado entre FE frias, las cuales
implican el control del pensamiento y la conduatasguaciones cuya carga emocional es
baja, y FE calientes, en las cuales el control tiwgnse realiza en situaciones con elevada
carga emocional o motivacional (Kerr & Zelazo, 20@elazo, Qu & Muller, 2005). La
memoria de trabajo, la flexibilidad cognitiva, ldampificacion y el control inhibitorio no
implicado en la regulacion de la emocion o motigadnan sido clasificados como FE frias,
mientras que la toma de decisiones y el contrabitdrio involucrado en el control afectivo y
motivacional como FE calientes (Carlson, 2005; Rargshkul et al., 2005; Kerr & Zelazo,
2004). A nivel conceptual, la inteligencia fluida&sociaria principalmente al concepto de FE
frias. No obstante, la evidencia empirica existaates concluyente respecto de la relacién
entre ambas. Este hecho se originaria en que steexinsenso respecto de cuales son todas
las FE y cuales son los componentes cognitivos ezieates de las mismas (Burgess et al.,

2006).



1.2. Las funciones ejecutivas

La memoria de trabajo el control inhibitorio y la flexibilidad cognitiva son
consideradas por numerosos autores FE centralesiras que Iplanificaciony latoma de
decisionesson concebidas como FE complejas, derivadas dentasiores (Diamond, 2013).
Dentro de cada una de estas FE pueden discriminfies®ntes operaciones cognitivas
basicas, las cuales constituyen los componenteseatales del procesamiento cognitivo
(Burgess et al., 2006). Entre las principales apengs pueden ser mencionadas (a) la
retencion de informacior{mantencién activa de la informacion en la menbe lpreves
periodos temporales); (b) lananipulacion de informacion(capacidad de manipular
mentalmente un conjunto de elementos, por ejemgordenandolos); (c) lanhibicion
cognitiva (supresion de una representacion mental prepdtgaiela inhibicion perceptiva
(habilidad para focalizar la atencion sobre unnagth perceptivo a expensas de otros
distractores); (e) lanhibicion conductua({supresion de una tendencia de respuesta faailéad
nivel de la conducta) y (f) lpostergacion de recompen@apacidad de inhibir la tendencia a
tomar una ganancia inmediata, para obtener unang@nanayor posterior) (Diamond, 2013).
En la actualidad no existe acuerdo entre difereatg®res, respecto de cuéles son las
operaciones cognitivas elementales que se encuoeimtialicadas en las distintas FE. Este
hecho conduce a que a la hora de definir y evdagmrFE, emerjan discrepancias entre
investigadores.

La memoria de trabajo ha sido caracterizada porenosos autores (Baddeley, 1992;
2012; Kane & Engle, 2000; 2002), como la capacidadretener y procesar informacion
verbal y/o viso-espacial en la mente. Kane y E@080; 2002) y Cowan et al. (1998; 2005),
propusieron que dicha FE implica la habilidad pataner informacion activa en la mente,
procesar la misma, e inhibir elementos que inteffieen su recuperacion. EI modelo de

memoria de trabajo de estos autores permite asdiciaat FE a las operaciones ré¢encion



manipulacion de la informacigninhibicion cognitiva y perceptivaEstas operaciones
soportarian otras habilidades cognitivas mas cgawgléales como la comprension lectora, el
calculo y el razonamiento abstracto (Bailey, 20BIajr & Razza, 2007; Ferrer et al., 2009).
Este hecho explicaria parcialmente, las relacigoeshan sido encontradas entre la memoria
de trabajo y tales capacidades (Canet-Juric, Wrguichard’s & Burin, 2009; Bull & Scerif,
2001; Ferrer & McArdle, 2004; Ferrer et al., 20BHgoper, Swartz, Wakely, de Kruif &
Montgomery, 2002).

Las tareas utilizadas para evaluar la memoria aleafp difieren considerablemente
entre si, en el tipo de operaciones cognitivas efeates que su ejecucion requiere. Estudios
con analisis factorial indicaron que el desempefadageas tomplejas de memoria de
trabajo, que demandaban las operacionegshibicion cognitiva, retenciéy manipulacion
de la informacione.g., Tarea de Expansion de Lectura), no se ageupon el desempefio en
tareas Simple$ que involucraban uUnicamente las dos Ultimas apengs (e.g., Digitos
Orden Inverso) (Engle, Tuholski, Laughlin & Conwa%999). Algunos autores han
considerado que solo las tareas complejas que camplel control de distractores en el
procesamiento cognitivo, constituyen pruebas de onientle trabajo (Kane & Engle, 2000).
Por el contrario, otros investigadores han postulgde la memoria de trabajo involucra
exclusivamente las operaciones rééenciony manipulacion de la informaciofDiamond,
2013). Segun estos ultimos, las operaciones ingdE&n el control de interferencias estarian
asociadas a la FE control inhibitorio.

El control inhibitorio hace referencia a la capaddle controlar -en condiciones de
conflicto o interferencia- la atencién, el compartanto, los pensamientos y/o emociones
para efectuar una respuesta adaptativa. Seguno@arl§Vang (2007) esta FE implica la
capacidad de suprimir una respuesta o representagié interfiere con la correcta ejecucion

de una tarea o actividad. Las alteraciones en ptraoinhibitorio se manifiestan en



comportamientos impulsivos o compulsivos, que difan la adaptacion del sujeto a su
ambiente (Baler & Volkow, 2006; Penadés et al., 720Q.a inhibicion perceptiva la
inhibicion conductual la inhibicion cognitiva y la postergacion de la recompensa
conformarian las operaciones elementales implicada&sta FE (Diamond, 2013).

Algunos estudios indicaron que las operacioneslucvadas en el control inhibitorio
son independientes entre si (Diamond & Lee 201@eardt, Nigg, Carr & Ferreira, 2008).
La inhibicién perceptivay conductualdependerian de idénticas areas cerebrales (Bunge,
Dudukovic, Thomason, Vaidya & Gabrieli, 2002) y agruparian en un unico factor
(Friedman & Miyake 2004). Por el contrario,ifdnibicion cognitivay la postergacion de la
recompensaserian disociables entre si y de las operaciomeshdbicion perceptivay
conductual(Engelhardt et al., 2008, Friedman & Miyake 2004).

Por otro lado, la FE flexibilidad cognitiva impliagna combinacion variable de las
operaciones basicas involucradas en la memorieatajo y el control inhibitorio (Diamnod,
2013). La flexibilidad cognitiva puede ser definidamo la capacidad de alternar de modo
flexible, el uso de sistemas de reglas de regulad® la conducta (Diamnod, 2013). Esta
implica las operaciones detencion(e.g., mantener las reglas mentalmentgjapipulacion
de la informacion(e.g., reorganizacion de estas), asi como difesefirmas denhibicion
(e.g., dejar de emitir una respuesta ante un ektipara responder a otro). De acuerdo con
Blaye, Bernard-Peyron, Paour y Bonthoux (2006)fléxibilidad cognitiva involucra el
alternar entre diferentes formas de categorizadgmpendiendo de las metas actuales de la
persona. La categorizacion flexible brinda la piisiéod de adaptarse mejor al ambiente, por
medio de la reconsideracion de las caracteristetesantes de un estimulo a la luz de nuevas
demandas contextuales (Blaye & Bonthoux, 2001;done2007). La flexibilidad cognitiva
esta claramente ligada con la FE control inhilbtemas especificamente, con las operaciones

de inhibicién cognitivay conductual, dado que la inflexibilidad suele equipararseaa |
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perseveracion, que se atribuye a una falla en falesas de inhibicion (Deak & Narasimham,
2003). En este sentido, Orjales Villar (1999) seftple la flexibilidad cognitiva implica dos
procesos (a) frenar una respuesta activada (indwbate la primera respuesta), y (b) dar una
respuesta alternativa mas adecuada a la situatugcion de una nueva respuesta).

Por otro lado, tanto la planificacibn como la toohk&a decisiones, constituyen FE
complejas que involucran diferentes operacionesciadas a las FE centrales. La
planificacién puede ser definida como la capacideddentificar y organizar secuencias de
acciones con el fin de alcanzar una meta espe¢lfezak, Howieson & Loring, 2004). Un
adecuado desempefio en esta funcion implica: (ag¢rgemna representacion mental del
problema a resolver; (b) establecer secuenciascderges para solucionar el mismo; (c)
ejecutar las acciones planificadas y (d) verifisarlas acciones realizadas permiten la
resolucion del problema, corrigiendo los errorasetdos.

Dado el caracter complejo de la FE de planificacién la misma intervienen
diferentes operaciones cognitivas, las cuales walépendiendo del paradigma de evaluacion
utilizado. Las tareas de construccion de torresstitoyen uno de los procedimientos mas
utilizados y validados - tanto en el ambito clinammo de investigacion- para la evaluacion
de tal FE (Canet Juric, Richards, Introzzi, And&@drquijo, 2013). Si bien existen diferentes
versiones de tareas de torres (Matute, Rossedi)aA& Ostrosky-Solis, 2007; Shallice, 1982;
Simon, 1975), en todas se solicita a los parti¢gggmmgue reproduzcan un modelo de torre
utilizando la menor cantidad de movimientos y tiemposible. Tales tareas requieren
principalmente de las operacionesidbibicion cognitiva, retenciéry manipulacion de la
informacionen la mente.

Por otra parte, la FE toma de decisiones, impédaabilidad para retener informacién
sobre los resultados de experiencias o decisimmadas previamente y utilizar la misma

para elegir aquellas opciones cuyas potencialesecoencias seran mas beneficiosas
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(Hartstra, Oldenburg, Van Leijenhorst, Rombouts &ore, 2010). Al igual que la FE
planificacidn, ésta involucra diferentes operactooegnitivas, las cuales varian dependiendo
del paradigma de evaluacion utilizado. Las tareas\puestas constituyen procedimientos
paradigmaticos utilizados para evaluar la toma et@sibnes (Hartstra et al., 2010). Si bien
existen diferentes versiones de tal procedimieBexljara, Damasio, Damasio & Anderson,
1994; Kerr & Zelazo, 2004), todas requieren que prticipante opte por la eleccion de
distintos mazos, cuyas cartas presentan diferegarancias o pérdidas asociadas. Ciertos
mazos proporcionan mayores ganancias inmediatasotjos, pero su eleccion resulta
desventajosa a largo plazo, debido a que ocasienédngeneran grandes pérdidas. Por el
contrario, los mazos que brindan bajas ganancragdiatas, son mas beneficiosos a largo
plazo, dado que acarrean menores pérdidas. Elivabjebnsiste en que el participante
identifique las contingencias de ganancias y péslidsociadas a cada mazo, obteniendo
mayores ganancias a lo largo de la prueba. En demad de apuestas intervendrian
principalmente las operacionesrééencion de informaciop postergacion de la recompensa
Considerando la diversidad de tareas existentes |lpaevaluacion de las FE, en la
Tabla 1 se presentan algunos de los principalesegimientos empleados para la evaluacion

de las mismas en nifios.
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Tabla 1.

Principales paradigmas utilizados para la evaluacioe las FE en nifios

Constructo Tarea Operaciones cognitivas Descripcion general Ejemplo de estimulos Respuesta esperada

evaluado
Memoria a Expansion de digitos orden  Retencion de informacion  El participante debe repetir los digitos en el “ "

X L . 8-5-3 8-5-3
corto plazo directos fonologica orden serial escuchado
fonoldgica Recuerdo de palabras 2. Reterjc[on de informacién  Se debe repetir las palabras en el orden serial Gato - puerta ~ libro “Gato - puerta — libro”
fonoldgica escuchado
Memoria a Bloques de Corsi 1 Retencion de informacion  Los cuadrados cambian en un orden serial de —3) L B)
corto plazo viso-espacial modo creciente, se deben sefialar los mismos ) F m " o/
viso-espacial en idéntico orden A A = @\
2
g Y e on e

Memoria de Expansion de digitos orden  Retencion y manipulacion  El participante debe repetir los digitos en un 8_5_3 3 _5_g
trabajo inverso 1 de la informacion orden serial inverso al escuchado

Expansion de lectura 3

Expansion de conteo 2

Paradigma n-back 4

Retencion de
informacién, inhibicion
cognitiva

Retencion de
informacion, inhibicion
cognitiva

Retencion de
informacion, inhibicion
cognitiva o de borrado

El participante debe leer oraciones, responder
una pregunta acerca de las misma, y luego
debe recuperar secuencialmente la Ultima
palabra de cada una de éstas

Se debe contar en voz alta los puntos que
integran una serie de laminas, luego se debe
indicar el total de puntos que integraban las
|&minas presentadas en el mismo orden serial
administrado

Se solicita indicar si la letra sefialada como
blanco es idéntica o diversa de la letra
presentada n-presentaciones atras

[ Tre waather was Lrpred ctable thal summer
30 Na one mace plans taa far © advarce”
»

|\

Fentire week wiTioLT resting”

"After passirg all Ee 2xams the cleaa celzbrated Far

]

Resting; advance”

3 4"

2-back=idéntica

|
Notas: Adaptado de “Assessment of Working Memory in Six- and Seven-Year-Old Children,” de Gathercole y Pickering, 2000, Journal of Educational Psychology, 92, p. 381, Copyright 2000 de the American
Psychological Association
1: Isaacs y Vargha-Khadem (1989); » Gathercole y Pickering (2000); s Daneman y Carpenter (1980); 4 Fletcher y Henson (2001)
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Tabla 1.(continuacién

Constructo . . Lo . .
evaluado Tarea Operaciones cognitivas Descripcion general Ejemplo de estimulos Respuesta esperada
Inhibicion Paradigma de  Inhibicion perceptiva o Se debe marcar con las flechas del
flancos: atencion selectiva teclado el sentido de la figura central ss5ess| ™ -
& —
—> «—
- LN
""\-\.\_\_\_ +
-
Dia/noche 2 Inhibicién conductual Se solicita mencionar “noche” ante la
lamina del “sol” y “dia” frente a la lamina ‘Dia”
de la “luna”
Inhibicién conductual Se debe mencionar el color en el cual
Stroop 3 esta escrita la palabra “Verde”
Postergacion ~ Postergacion de El participante debe optar entre una Se opta por la recompensa posterior
de recompensa recompensa inmediata de menor valor o
recompensa 4 una recompensa posterior de mayor valor
Toma de Tarea de Retencién de El participante debe optar por la eleccion =~ p———y Mayores elecciones mazo ventaja
decisiones apuesta para informacion, de dos mazos de cartas durante 50
nifios s postergacion de ensayos, uno presenta  menores
recompensa ganancias y menores pérdidas, el otro es
inverso. A largo plazo, la eleccion del
rimero proporciona mayores ganancias. .
P prop y 9 Mazo ventaja Mazo desventaja
Planificacion Torre de Retencién y Se solicita al participante que alcance una Se alcanza la configuracion final utilizando
Londres 6 manipulacién de configuracién final a partir de una inicial, 2 movimientos
informacién, inhibicion efectuando el menor numero de
cognitiva movimientos posibles P "
9 P Configuracion inicial Configuracion final
Flexibilidad Testde Retencién de El participante debe adivinar el criterio por
cognitiva Wisconsing 7 informacion, el cual se ha clasificado una serie de Criterio niimero: carta 2

actualizacion, inhibicién
cognitiva

cartas (color, forma, numero). El criterio
de clasificacion cambia cada x ensayos
correctos.

Criterio forma: carta 4
Criterio color: carta 1

Notas: 1. Gonzalez, Fuentes, Carranza y Estevez (2001); 2: Gerstadt, Hong, y Diamond (1984); 3. Stroop (1935); 4: Mischel et al. 1989; s: Kerr y Zelazo (2004); 6: Krikorian, Bartok y Gay (1994); 7: Granty Berg

(1948)
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1.3. Relaciones entre la inteligencia y las FE

Distintos autores postularon que la memoria deajoabonstituye la FE mas
relacionada con la inteligencia fluida y el Cl (Gowet al., 2006; Oberauer, Schulze,
Wilhelm & Su’3, 200h En un trabajo de revision de la literatura, Oberaet al.
(2005) hallaron que en numerosas investigacionee8alaba una asociacion entre
ambas. Algunos estudios de entrenamiento de la neerde trabajo en nifios y
adultos, indicaron que los efectos positivos destamulacion se transfieren sobre la
inteligencia fluida y cristalizada (Alloway & Alloay, 2009; Buschkuehl & Jaeggi,
2010; Morrison & Chein, 2011; Shipstead, Redick 8gke, 2010). No obstante, en
el presente no es comprendido el mecanismo paratlse produce tal trasferencia
(Morrison & Chein, 2011). Una posible explicaciéeria que ambos constructos
comparten ciertas operaciones cognitivas basicaam@nd, 2013). Desde una
perspectiva tedrica, el razonamiento relacionallitago en la inteligencia fluida
(capacidad de identificar patrones de relaciondse eelementos), involucra la
retencion actualizacion de la informacidomental, asi como diferentes formas de
inhibicion (Ferrer et al., 2009). No obstante, la eviderompirica disponible no es
concluyente respecto de cuales de tales operacisoedas mas importantes en la
relacion entre la inteligencia y la memoria de d@ab Colom et al. (2008)
encontraron que, en adolescentes y adultagtésmcionde informacion conformaba
la variable de mayor peso, en la relacién entredanoria de trabajo y el Cl global.
La inhibicidn cognitiva lainhibicion perceptivay la velocidad de procesamiento, no
se relacionaban estrechamente a la memoria dganaba Cl global, al controlar el
efecto de laetencion de informaciarPor el contrario, Engle et al. (1999) reportaron
que, en adultos, el desempefio en pruebas de med®trabajo que involucraban

las operaciones deetencion de informaciom inhibicion cognitivase relacionaba
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con la inteligencia fluida; mientras que el desefiopen tareas que requerian
unicamente de laetencion de informaciéomo se vinculaba con tal aspecto de la
inteligencia. Desde otra perspectiva, ciertas itigasiones sugieren que la relacion
entre ambos constructos se modifica durante elridisa(Cowan et al., 2006).
Puntualmente, Cowan et al. (2006) encontraron quei@s de 10 y 11 afios de
edad, el desempefio en tareas que involucrab@telacion de informaciépredecia
las puntuaciones en Cl verbal y de ejecucion; masmjue en adultos, el desempeiio
en pruebas que demandabarrdtencion de informacion, inhibicidn perceptiya
cognitiva predecia las puntuaciones en CI verbal y de ei@cu

Por otro lado, existen resultados contradictorespecto de la relacion entre
la FE control inhibitorio y la inteligencia (Dempst 1991; Friedman et al., 2006).
Dempster (1991) reportd que, tanto en nifios comadutitos, las operaciones de
inhibicion cognitiva, perceptivg conductualimplicadas en el control inhibitorio, se
relacionaban con el CI global. No obstante, enstigaciones posteriores no se hallo
una relacion entre estas variables en participateesmbos grupos etarios (Welsh,
Pennington & Groisser, 1991; Friedman et al., 200&e observd que los niveles de
asociacion entre las mismas eran muy bajos (Ardllagda & Rosselli, 2000).
Respecto de la flexibilidad cognitiva, la planiftgan y la inteligencia, no se han
hallado evidencias de una relacién entre éstasiléAedl al., 2000; Friedman et al.,
2006; Welsh et al., 1991). Adicionalmente, debdabesse que trabajos de revision
contemporaneos sobre la asociacion entre la iptatig y la toma de decisiones,
sefialan que la relacion entre ambas es muy bajalald,0Sorge, Benoit, West &
Stanovich, 2010).

Las divergencias entre los estudios citados respdetla relacion entre la

memoria de trabajo, el control inhibitorio y laghgencia, podrian explicarse por el

16



caracter impuro de las tareas utilizadas en cidr@sajos para evaluar las FE
(Colom et al., 2008; Dempster, 1991; Welsh et #91). Es decir, las pruebas
empleadas requerian de diferentes operaciones tis@gnielementales para su
ejecucion, sin existir en todas las investigacionescontrol sobre las demandas
intrinsecas de cada tarea (Dempster, 1991; Welah,€t991). En la revision de la
literatura no se han encontrado investigacionenif@os al inicio de la escolaridad
basica, que analicen la asociacion entre estosraotes controlando las operaciones
cognitivas implicadas en las tareas utilizadas.

En distintas investigaciones se reporté que la adpd de retencion de
informacion, se desarrolla antes que la capacidad ndhnipular, actualizar
informacion en la mente y controlar interferenogas el procesamiento cognitivo
(Cowan et al., 2002, 2011; Crone et al., 2006; 8som et al., 2006; Diamond, 2013;
Luciana, Conklin, Hooper & Yarger, 2005Algunos estudios indicaron que la
capacidad de retener informacion en la mente senmentaba notoriamente entre los
3 y 8 afos de edad, alcanzando su nivel adultdesdig de los 15 afios (Gathercole,
1999; Cowan, 2012). Por otra parte, la capacidadedézar tareas de FE mas
complejas, que requieren del control de interfaeencurante la retencion de la
informacion, presenta un patron de desarrollo méipgado, que se acentla entre
los 6 y 16 afos de edad (Gathercole, 1999; Cowah2)2 Considerando estos
patrones de desarrollo, el analisis de las relasi@mtre las FE y la inteligencia en el
periodo comprendido entre los 6 y 7 afios de e@atikte una particular importancia
tedrica, debido a que permite contrastar si losbiagren las curvas de desarrollo de

las FE, afectan la relacion entre éstas y la ggakia.
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1.4. Temperamento

Ciertos investigadores han vinculado el desempaffeEee inteligencia a las
caracteristicas temperamentales de los nifios (@€Zaulton, 2002; Maziade, Cote,
Boutin, Bernier & Thivierge, 1987; Miklewska, Kacanek & Strelau, 2006). El
temperamento puede ser entendido, de modo genmwalp un conjunto de
diferencias interindividuales en la reactividadaychpacidad de autorregulacion de
ésta (Rothbart & Bates, 1998). A lo largo de ldadnia, se han considerado diferentes
modelos del temperamento, no existiendo en la Bd&wglun consenso acerca de las
dimensiones que integran el mismo. Este hecholse @egue los diferentes modelos,
han sido desarrollados a partir de enfoques meigubals y supuestos teoricos
diversos. Mas alla de tales diferencias, numerasiares (Buss & Plomin, 1975,
Goldsmith et al., 1987; Rothbart & Bates, 1998)esdan que el temperamento (a)
constituye un constructo multidimensional; (b) sirmensiones reflejan tendencias
de comportamiento o reaccion caracteristicas d#i/iduo y no un conjunto de
conductas discretas; (c) posee una base biolodia;presenta una relativa
estabilidad a lo largo del desarrollo y (e) conggt un componente central de la
personalidad.

Algunos autores han sugerido que el temperamerftnmtih repercutiria,
desde los primeros momentos de la vida, en laaotain del nifio con el ambiente,
afectando el desarrollo de la inteligencia (Maziatiel., 1987; Miklewska et al.,
2006) y las FE (Gerardi-Caulton, 2002; Rothbarlgt2003; Wolfe & Bell, 2003).
Tanto las FE como la inteligencia presentan un rdaka posnatal prolongado,
estando éste determinado por la interacciéon diakentre la constitucion genética y
el ambiente (Sameroff, 2010; Sheese, Voelker, Roth Posner, 2007; Voelker,

Sheese, Rothbart & Posner, 2009). Desde ciertoslo®dedricos del desarrollo
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cognitivo, se sostiene que el nifio no es un agead®o de su desarrollo, sino que en
funcién de su reactividad interactia de distintaloon el ambiente fisico y social,
influyendo sobre su desarrollo cognitivo (BelskyPéuess, 2009; Blair & Urshache,
2010).

Los modelos contemporaneos del temperamento ihféiatien sus raices en
los trabajos de Thomas y Chess (1997). Tales aubane definido al temperamento

como “...un aspecto estilistico del comportamientoesto es, el como del
comportamiento, siendo éste diferente de la matimac” (Goldsmith et al., 1987,
p. 508). Estos autores postularon nueve dimensidedsl constructo (a)ivel de
actividad (grado de actividad fisica); (byegularidad (previsibilidad del
comportamiento del nifio); (@daptabilidad(respuesta del nifio frente a los cambios
del ambiente); (dpproximacion/retirada(respuesta del nifio ante la novedad); (e)
umbral de respuestémonto de estimulacion necesario para evocar espuesta);
(f) intensidad de la reacciofnivel de energia de una respuesta);cfgglidad del
afecto(monto de afecto positivo 0 negativo); (h¥tractibilidad (efectividad de un
estimulo externo para despertar una respuestanfdeite) y (i) persistencia en las
tareas(capacidad de mantenciéon de una actividad perdaguar el nifio).
Considerado tales dimensiones, Thomas, Chess,, Biagitzig y Korn (1963)
postularon la existencia de tres tipologias delpemamento infantil, designadas
dificil, entrada en calor lentay facil. La tipologia facil agrupaba a los nifios que se
aproximaban de forma positiva ante estimulos nyguesentando ritmos regulares.
Estos nifios se adaptaban sin dificultades a lodicanambientales, manifestando un
estado de animo predominantemente positivo. Ldagpa dificil agrupaba a los
nifios que presentaban ritmos bioldgicos irregulaezgcionando de forma negativa

ante estimulos nuevos. Tales nifios no se adaptatsan adaptaban lentamente a
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nuevas situaciones. Finalmente, la tipologia deadaten calor lenta agrupaba a
aquellos nifios que presentaban una intensidadsgaasta moderada frente a nuevos
estimulos o situaciones, mostrando una mayor redathen los ritmos biologicos
que los nifios caracterizados como dificiles.

Las dimensiones del temperamento planteadas pandhy Chess (1977),
no resultaron conceptualmente independientes, coemtlp a que gran parte de los
instrumentos basados en las mismas presenten egalasodiscriminativo y baja
validez interna (Zentner & Bates, 2008). No obstart modelo propuesto por tales
autores propicio el desarrollo de diversos modelestal constructo (Zentner &
Bates, 2008), siendo el de Rothbart y Bates (1888)de los que presentan mayor
aceptacion. Tales autores han definido al tempermeomo una serie de
diferencias individuales constitucionalmente basaéa la reactividad -motriz,
atencional y emocional- y su autorregulacion. Lactigidad es entendida como
variaciones fisiologicas en la excitabilidad de edeinados sistemas
neuroendocrinos. Los parametros de ésta estari@nndeados por el umbral, la
duracién y la intensidad de respuesta. Por otro, l&&l autorregulacion implica
procesos que posibilitan la modulacion de dichatigdad automatica. Entre estos
pueden mencionarse la evitacion, la inhibicion yalatorregulacion atencional
(Rothbart, Ahadi, Hershey & Fisher, 2001; Zentner B&ates, 2008). A nivel
conceptual, los procesos implicados en la autolaegin temperamental, se
asociarian principalmente a la FE de control inbiim (Diamond, 2013; Rueda,
Posner & Rothbart, 2005). No obstante, la autofesiiin temperamental implicaria
una habilidad constitucionalmente basada para aegld reactividad, y sus
manifestaciones se realizarian principalmente alme la conducta y del control

emocional.
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Rothbart et al. (2001) postularon que dentro delstacto temperamento
pueden distinguirse trece dimensiones d€apjo/frustracion (cantidad de afecto
negativo relacionado con la interrupcion de tamessobstaculizacion de objetivos);
(b) miedo (monto de afecto negativo, incluyendo inquietudeopupacion o
nerviosismo ante la anticipacion de dolor o mategha situaciones potencialmente
amenazantes); (¢)isteza(cantidad de afecto negativo, de humor y energizshen
relacion con la exposicion al sufrimiento, la dexép y la pérdida de objeto); (d)
auto-tranquilizacion(ritmo de recuperacion de los niveles maximos deestar,
entusiasmo o excitacion en general); (ealestar (cantidad de afecto negativo
relacionado con las cualidades sensoriales ddifawacion); (f)nivel de actividad
(nivel de la actividad motora gruesa incluyendo flacuencia y cantidad de
locomocion); (g)placer de alta intensida¢cantidad de placer o disfrute en relacion
con situaciones que implican estimulos de elevargsidad, rapidez, complejidad,
y novedad); (h)mpulsividad(velocidad de la iniciacion de la respuesta)tifiidez
(aproximacion baja o inhibida en situaciones quglican novedad o
incertidumbre); (j) control inhibitorio (capacidad para planificar y suprimir
respuestas bajo instrucciones, 0 en situacionesdosas 0 que producen
incertidumbre); (k¥ocalizacion atencionaftendencia a mantener el foco atencional
dirigido sobre la tarea); (Bensibilidad perceptivécapacidad para detectar estimulos
de baja o ligera intensidad procedentes del andiexterno) y (mplacer de baja
intensidad(cantidad de placer o disfrute en situaciones iquy®ican estimulos de
baja intensidad, rapidez, complejidad e incongrizgnc

Estas dimensiones del temperamento han sido reasnad tres grandes
factores, designadosoluntad de control, afectividad negatiwa extraversion

(Rothbart, Ahadi & Evans, 2000; Rothbart & Posr#06). El factor voluntad de
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control resume las dimensiones del temperamenttratanhibitorio, focalizacion
atencional, sensibilidad perceptiva y placer deabatensidad. Este factor se
encontraria vinculado a la capacidad de autorreguiade la reactividad. El factor
extraversion agrupa las dimensiones nivel de aletd;i placer de alta intensidad,
impulsividad y timidez (inversa). Este factor calesaria la capacidad de orientacion
social del nifio, incluyendo también aspectos redata la busqueda de la novedad y
la toma de riesgos. El mismo se relacionaria ceretaociones positivas (Latzman,
2009). Finalmente, el factor afectividad negatiegistra la tendencia a experimentar
emociones negativas y se caracteriza por consid@samagnitudes de malestar,
enojo, frustracion, tristeza, miedo o distrés feemia novedad (Rothbart et al., 2000;
Rothbart & Posner, 2006). En el mismo han sido @apias las dimensiones

enojo/frustracion, miedo, tristeza, malestar y dtdaaquilizacion (inversa).

1.5. Relaciones entre el temperamento y la inteligeia

Tal como ha sido mencionado, desde algunos motkdosos del desarrollo
cognitivo se considera que los nifios no son aggraes’os de su desarrollo, sino
qgue en funcion de sus caracteristicas temperaresntaeractian diferencialmente
con el ambiente, influyendo sobre su desarrollonitivg (Belsky & Pluess, 2009;
Blair & Urshache, 2010). Gran parte de las investfignes sobre la relacion entre el
temperamento y la inteligencia se han focalizado denensiones especificas
asociadas a la extraversion, tales comobisqueda de noveda(BN) y la
impulsividad La BN se encontraria principalmente asociada aitaension de
Rothbart placer de alta intensidaden la medida en que hace referencia a la
tendencia a experimentar placer ante estimulos ledada intensidad, rapidez,

complejidad y novedad. Estudios longitudinales kefia que las puntuaciones en
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BN a los 2 y 3 afios de edad, se relacionaban yasiéinte con el Cl verbal, de
ejecucion y global en la nifiez (Guerin, et al., 20Raine et al., 2002) Ciertas
investigaciones transversales hallaron una asa@cigoositiva entre la BN y el ClI
global en nifios escolares (Guerin et al.,, 2003nyadultos (Zuckerman, 1994);
mientras que otras reportaron una asociacion mwegantre este aspecto del
temperamento y el Cl verbal y de ejecucion (Comgkldandry, Stanger & Hudziak,
2004). En nifios preescolares, Henderson y WilsBfl(lno encontraron evidencias
de asociacion entre este aspecto del temperament igteligencia fluida y
cristalizada.

Respecto de la dimensidmpulsividad Kagan, Pearson y Welsh (1966)
aportaron evidencias de una asociacion negativee edgta y el Cl verbal en
participantes del primer afio de la educacion basicaiosamente, Plomin y Buss
(1973) reportaron que en participantes del seggnddo de la educacion basica, la
impulsividad se asociaba negativamente con el Cl de ejecugiGse mostraba
independiente del CI verbal y global. En adolesegn¥igil-Colet y Morales Vives
(2005) encontraron que il@pulsividadse asociaba negativamente con la inteligencia
fluida y cristalizada.

En conjunto, las investigaciones revisadas sugiguenla asociacion entre la
extraversion y la inteligencia, se modifica a logtadel desarrollo. Asimismo, los
estudios efectuados con nifios al inicio de la edanabasica, indicarian que las
dimensiones implicadas en el factor extraversiérgsocian de diferente manera a la
inteligencia durante este periodo. Puntualmente,impulsividad se asociaria
negativamente a la inteligencia; la BN positivament

En la revision de la literatura realizada, no se bacontrado estudios que

analicen la relacion entre la extraversion - coaudr del temperamento que agrupa
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a ciertas dimensiones de éste- y la inteligenciaiBos escolares. El estudio de tal
relacion reviste una particular relevancia teoricdo que profundizaria la
comprension de la asociacion entre el conjunto ate dspectos reactivos del
temperamento ligados a las emociones positivasngdgencia.

Respecto del vinculo entre la inteligencia y eltda@fectividad negativa,
investigaciones longitudinales indicaron que ekhie afectividad negativa durante
el primer afo de vida, se asociaba positivamenteetcCl verbal, de ejecuciéon y
global durante el periodo preescolar (Karrass yBgart-Rieker, 2004; Maziade et
al., 1987). Es importante destacar que esta asdiae observo Unicamente en las
familias de status social medio y alto, con unaonaglidad de comunicacion entre
sus miembros (Maziade et al., 1987). En estudiassttersales se hallo que la
afectividad negativa se relacionaba negativamemeet Cl verbal y global durante
la nifiez (Guerin et al., 2003) y la adolescenCiapgland et al., 2004).

Finalmente, respecto de la relacion entre la cdpdode autorregulacion del
temperamento y el desarrollo de la inteligenciajB} Razza (2007) indicaron que
la asociacion entre la voluntad de control y laligencia varia dependiendo del tipo
de medida de voluntad de control utilizada. Pumeate, la voluntad de control
medida a través del reporte de los docentes dgbadamiento del nifio en la etapa
preescolar, se relacionaba positivamente con ddigencia cristalizada y fluida a los
6 afos de edad (Blair & Razza, 2007). Por el caotrtales autores no hallaron una
relacion entre la percepcion de los padres de didpacidad y el desempefio en
inteligencia fluida a los 6 afios (Blair & Razza0¥2)) Por otra parte, los resultados
de estudios transversales sugieren que existe soeaaidén positiva entre la
capacidad de regulaciéon de la reactividad y ldiggnacia. Puntualmente, Guerin et

al. (2003) encontraron que las dimensiones del éeampentopersistencia en las
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tareas y adaptabilidad del modelo de Thomas y Chess (1977), se asociaban
positivamente con el Cl global durante el periodscoéar; mientras que la
distractibilidad se relacionaba negativamente con dicho aspecla dgeligencia
(Guerin et al., 2003). En congruencia con estoslteeos, Liew, Mitigue, Barrois y
Hughes (2008) encontraron evidencias de una asodcipositiva entre el desempefio
en pruebas de voluntad de control y el CI globgbamicipantes de primer grado de
la educacion basica.

Con el objetivo de ampliar la informacion sobre tataciones reportadas
previamente entre el temperamento y la inteligeremala Tabla 2 se presenta una

sintesis de los estudios revisados.
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Tabla 2.

Sintesis de los estudios que abordaron la relaerdine el temperamento y la inteligencia

Autor, afio, tipo Edad de los Principales Dimension/factor Dimensién/factor del Principales Principales resultados
de estudio participantes caracteristicas de la de la inteligencia temperamento evaluados analisis
muestra reportadas evaluados
Raine et al. T1=3 afios N=1,795 Cl-v Busqueda de la Novedad Correlaciones La dimension BN a los 3 afios se relaciond positivamente con el Cl-
2002 T2=11 afios Heterogeneidad étnica, CI-M (BN) bivariadas y V,el CI-My el CI-G a los 3 afios
Longitudinal ocupacional y Cl-G parciales La dimension BN a los 3 afios de edad se relacion6 positivamente
educativa con el CI-V, el CI-M y el CI-G a los 11 afios de edad
Guerin et al. T1=deambuladores  N=130 Cl-G Nivel de actividad (NA) Correlaciones Las dimension Aprox. se relaciond positivamente con el CI-G
2003 (1-2 afios) Estatus social Aproximacion (Aprox.) bivariadas entre durante el periodo preescolar y escolar
Longitudinal T2= preescolares predominantemente Afectividad negativa (AFN) los promedios de  La dimension AFN se relacion6 negativamente con el CI-G durante
(3-5 afios) medio (indicadores: Distractibilidad (Distrac.) las puntuaciones el periodo preescolar y escolar
T3=escolares (6-12  educacion, ocupacion, Adaptabilidad (Adap.) obtenidos en La dimension Distrac. se relaciond negativamente con el CI-G
afios) género y estado civil) Persistencia (Persist.) temperamento e Unicamente durante el periodo escolar
T4=adolescentes (Hollingshead, 1975) inteligencia en Las dimensiones Persit. y Adap. se relacionaron positivamente el
(13-17 afios) cada etapa CI-G durante el periodo preescolar y escolar
ANOVA Los participantes con puntuaciones elevadas en Aprox. a los 2 afios
de edad mostraron puntuaciones significativamente superiores en
CI-G durante el periodo escolar, respecto de los participantes con
puntuaciones intermedias y bajas en Aprox. a los 2 afios de edad
Copeland etal.  Rango etario=6-18 ~ N=412 Cl-v Busqueda de la novedad Correlaciones Participantes con TDAH y La dimension BN se relaciond
2004 afios Participantes con Cl-M (BN) bivariadas PC negativamente con el CI-V
Transversal TDAH y PC ' Evit.acic'm~ del dafio Participantes sin TDAH ni La Qimensi()n BN se relaciond
Participantes sin TDAH (Evitadario) PC (hermanos) negativamente con el CI-V y el CI-M
ni PC (hermanos) Persistencia (Persist.) La dimension Evitadaio se relaciond
Principalmente Cooperatividad (Cop.) negativamente con el CI-V
caucasicos Autodireccion (AutoD) La dimension Persist se relaciond

Estatus social medio
(indicadores:
educacion, ocupacion,
género y estado civil)
(Hollingshead, 1975)

positivamente con el CI-M y el CI-V
La dimensién Cop. se relaciond
positivamente con el CI-V y el CI-M
La dimension AutoD. se relacion6
positivamente el Cl-V y el CI-M

Notas: T1,T2: etapas de evaluacién estudios longitudinales; TDAH: trastorno por déficit de atencién con hiperactividad; PC: Problemas de conducta; CI-V: Cl verbal; CI-M: CI de ejecucion; CI-G: Cl global; If:
inteligencia fluida; Ic: inteligencia cristalizada.
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Tabla 2 (continuacion

Autor, afio, tipo de Edaddelos  Principales caracteristicas de ~ Dimensién/factor de la  Dimension/factor del Principales andlisis Principales resultados
estudio participantes la muestra reportadas inteligencia evaluados temperamento
evaluados
Henderson y Willson ~ Rango N=41 If Busqueda de la Correlaciones bivariadas La dimension BN no se relacioné con la If nicon lalc
2004 etario=48-61  Clase media (no especifica lc novedad (BN)
Transversal meses criterio de evaluacion)
Caucasicos
Vigil-Colec y Morales-  Rango N=241 If Impulsividad en la Correlaciones bivariadas ~ Ambas formas de impulsividad se relacionaron
Vives etario= 12-17 lc planificacién negativamente con la If y la lc
2005 afios Impulsividad en
Transversal toma de decisiones
Kagan et al. Participantes ~ N=61 Cl-v Impulsividad Correlaciones bivariadas ~ La dimensién impulsividad cognitiva se relaciond
1966 de primer cognitiva negativamente con el CI-V
Transversal grado
Plomin y Buss Participantes ~ N=52 Cl-v Impulsividad Correlaciones bivariadas ~ La dimension impulsividad cognitiva no se relaciond
1973 de segundo Cl-M cognitiva conel CI-Vniel CI-G
Transversal grado Cl-G La dimension impulsividad cognitiva se relaciond
negativamente con el CI-M
Maziade et al. T1=4 meses  N=358 Cl-v Temperamento facil  Division de cada grupo El temperamento dificil a los 4 y 8 meses de edad se
1987 T2=8 meses  Estatus social heterogéneo Cl-M Temperamento de temperamento por relacioné positivamente con el CI-V, CI-M y CI-G a los 4
Longitudinal T3=4 anos (indicadores: educacion, Cl-G dificil estatus social (bajo y afios en los participantes de NSE medio-alto con mejor

ocupacion, género y estado
civil) (Hollingshead, 1975)

medio/alto) y aplicacion
de correlaciones
bivariadas entre los
grupos de temperamento-
estatus social resultantes
yelCl-VCI-M yCI-G

comunicacion entre sus miembros

Notas: T1,T2, etc: etapas de evaluacidn estudios longitudinales; TDAH: trastorno por déficit de atencion con hiperactividad; PC: problemas de conducta; CI-V: Cl verbal; CI-M: Cl de ejecucién; CI-G: Cl global; If:
inteligencia fluida; Ic: inteligencia cristalizada.
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Tabla 2. ¢ontinuacion

Autor, afio, tipo de Edad de los Principales caracteristicas de Dimension/factor de la Dimensién/factor del Principales andlisis Principales resultados
estudio participantes la muestra reportadas inteligencia evaluados temperamento
evaluados
Karrass y Braungart-  T1=1afiode  N=63 Cl-G Distrés frente a la Regresion lineal El distrés frente a la novedad al afio de edad predijo
Rieker vida Clase media (no especifica novedad el CI-G a los 3 afios
2004 T2=3 afios criterio de evaluacion)
Transversal
Bairy Razza T1=45-67 N=170 If Voluntad de control Correlaciones La dimensién VC (reporte docente) se relaciond
2007 meses de Bajos ingresos Ic (VC) (reporte docentey  bivariadas positivamente con la lc a los 45-67 meses de edad
Longitudinal edad paterno) La dimension VC (reporte docente) se relaciond
T2=68- 83 positivamente con la If a los 68-83 meses de edad
meses de La dimension VC (reporte paterno) no se relaciond con
edad la If a los 68-83 meses de edad
Liew et al. T1= primer N=733 Cl-G Voluntad de control Correlaciones Las puntuaciones en la dimensién VC se relacionaron
2008 grado Grupos étnico heterogéneos (VC) bivariadas positivamente con el CI-G en participantes de primer y
Longitudinal T2=segundo  Ingresos familiares segundo grado
grado heterogéneos

Notas: T1y T2: etapas de evaluacion estudios longitudinales; TDAH: trastorno por déficit de atencién con hiperactividad; PC: problemas de conducta; CI-V: Cl verbal; CI-M: CI de ejecucion; CI-G: Cl global; If:
inteligencia fluida; Ic: inteligencia cristalizada.
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En conjunto, las investigaciones revisadas indgqusnlas relaciones entre los
factores temperamentales y la inteligencia se nuadghifa lo largo del desarrollo. Los
trabajos realizados con nifios al inicio de la edidea basica, han explorado
principalmente la asociacion entre algunas dimeesialel temperamento y el Cl
global. Por razones de factibilidad, resulta cofopédordar en un unico estudio las
relaciones entre varias de las dimensiones deldmmnento y la inteligencia. Al
constituir una sintesis de diferentes dimensiones, factores temperamentales
propuestos por Rothbart permitirian estudiar siamgamente la relacion entre
diversos componentes del temperamento y la intatige Por tal motivo, en la

presente investigacion analizaremos las relaciente los mismos y la inteligencia.

1.6. Relaciones entre el temperamento y las FE

Al igual que la inteligencia, las FE constituyemmgesos cognitivos de nivel
superior, cuya maduracion depende de la interaaoime |la constitucion genética y
el ambiente. En distintas investigaciones se egplar asociacion entre ciertas
caracteristicas temperamentales de los nifios yatauracion de estos procesos. A fin
de exponer de modo sistematico la evidencia enap@&igstente, presentaremos la

misma en funcion de los factores temperamentatgsupstos por Rothbart.

1.6.1. Extraversion y FE.

Diversos autores han hallado una asociacién negetitre la extraversion y
el control inhibitorio (inhibicidn perceptiva y cdactual) en nifios deambuladores y
preescolares (Davis et al., 2002; Rothbart et241Q3; Wolfe y Bell, 2003). No
obstante, no se encontr6 una relacion entre laaojger postergacion de la

recompensa y la extraversion (Davis et al., 20@). nifios en edad escolar,
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Gonzalez, Fuentes, Carranza y Estevez, (2001)teeparque los participantes con
elevadas puntuaciones en las dimensiones del tampatonivel de actividad,
impulsividad y aproximacign presentaban un desempefio inferior en control
inhibitorio (inhibicidbn conductual y perceptivaEn conjunto, estas investigaciones
sugeririan que una reactividad elevada frente adtimulos, afectaria negativamente
el desempefio en control inhibitorio (inhibicion gaptiva y conductual).

La revision de la literatura cientifica permite eb&r un Unico trabajo - el
cual fue efectuado en nifios preescolares- sobreldaion entre la extraversion, la
memoria de trabajo y la toma de decisiones (Hongsh&ual et al., 2005). En éste se
encontré una asociacion entre la memoria de trap&oextraversion; mientras que

la toma de decisiones se mostro independientd dspacto del temperamento.

1.6.2. Afectividad negativa y FE.

Por otro lado, ciertas investigaciones indicaroe, gn nifios preescolares, las
puntuaciones en el factor temperamental afectividedativa y las dimensiones
asociadas al mismo, se relacionaban negativamemteelcdesempefio en control
inhibitorio durante tal etapa (Gerardi-Caulton, 20Bothbart et al., 2003; Wolfe &
Bell, 2003). No obstante, en otros estudios no eafirmd tal asociacion
(Hongwanishkul et al., 2005). En nifios en edadlasconicamente se estudiaron las
relaciones entre ciertas dimensiones del factoctiaidad negativa y el control
inhibitorio (Gonzélez et al., 2001), hallandose wsmciacion negativa entre las
mismas.

Respecto de la relacién entre la afectividad negatila memoria de trabajo,
y entre dicho factor y la toma de decisiones, abguestudios en preescolares no han

verificado una relacién entre las mismas (Hongwdaiket al., 2005). No obstante,
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Raver, Blair y Willoughby (2012) observaron que mmayor afectividad negativa se
asociaba a un peor desempeiio en memoria de trdtejdilidad cognitiva e

inhibicion, en nifios preescolares que habian exwgeriado de forma cronica un
mayor numero de riesgos asociados a la pobrezeaelRontrario, en los nifios que
habian experimentado situaciones de pobreza dafaguda, |la afectividad negativa

alta se relacionaba a un mejor desempefio en @ssrgctos.

1.6.3. Voluntad de control y FE.

En lo referido a la relacion entre la voluntad d@atml y las FE, algunos
autores (Prats et al., 2012; Rothbart et al., 20@38) observado en nifios en edad
preescolar una asociacion positiva entre tal fagt@ml desempefio en diferentes
formas de control inhibitorio (inhibicién percemiy conductual). Asimismo, otros
investigadores han aportado evidencias, en nifiesspolares y escolares, de una
asociacion positiva entre ciertas dimensiones tadhs en tal aspecto del
temperamento y el control inhibitorio (inhibicibnorductual, perceptiva y
postergacion de recompensas) (Carlson & Moses,; ZDéMdis et al., 2002; Gerardi-
Caulton, 2000; Gonzalez et al., 2001). No obstadtmgwanishkul et al. (2005) no
encontraron una relacion entre la voluntad de obngrla postergacion de la
recompensa en nifios preescolares.

La literatura exhibe un Unico trabajo —el cual frealizado en nifios
preescolares- sobre la relacion entre la volunéadoditrol y la memoria de trabajo, y
entre dicho aspecto del temperamento y la tomadsidnes (Hongwanishkul et al.,
2005). Los resultados de tal estudio no mostrasoniaciones entre estas variables.

A fin de sistematizar los resultados de las digsinhvestigaciones revisadas,

en la Tabla 3 se presentan una sintesis de los amigomto a informacion
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complementaria de éstos.
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Tabla 3.

Sintesis de las relaciones halladas entre el teampento y las FE

Autor, afio, Edad Principales Aspectos evaluados Funciones ejecutivas Principales Principales resultados
disefio caracteristicas temperamento evaluadas (operaciones analisis
de la muestra implicadas)
Rothbart et 18 meses  N=192 EXT Control inhibitorio Correlaciones 18 meses El factor EXT se relacion6 negativamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio
al. 24 meses  Principalmente AFN (inhibicién conductual) bivariadas El factor AFN no se relaciond con el desempefio en tareas de control inhibitorio
2003 30 meses  caucasicos de VC El factor VC no se relacioné con el desempefio en tareas de control inhibitorio
Transversal 36 meses  clase media (no 24 meses El factor EXT se relaciond negativamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio
se especifica El factor AFN se relaciond negativamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio
criterio de El factor VC se relacion6 positivamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio
evaluacion) 30 meses El factor EXT no se relacion6 con el desempefio en tareas de control inhibitorio
El factor AFN no se relacion6 con el desempefio en tareas de control inhibitorio
El factor VC se relaciond positivamente con el desempefio en control inhibitorio
36 meses El factor EXT no se relacioné con el desempefio en tareas de control inhibitorio
El factor AFN se relacion6 negativamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio
El factor VC se relaciond positivamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio
Wolfe y Bell 4 afios N=20 Aproximacién anticipacion  Control inhibitorio Correlaciones La dimensién aproximacion/ anticipacion se relaciond negativamente con el desempefio en tareas de control
2003 Nivel educativo Enojo/frustracion (inhibicién conductual) bivariadas inhibitorio
Transversal de los Focalizacion atencional La dimension enojo/frustracion se relacioné negativamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio.
progenitores Control inhibitorio La dimension focalizacion atencional se relaciond positivamente con el desempefio en tareas de control
principalmente Placer de baba intensidad inhibitorio
universitario Sensibilidad perceptiva La dimension control inhibitorio se relacioné positivamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio
La dimension sensibilidad perceptiva no se relacioné con el desempefio en tareas de control inhibitorio
La dimensién placer de baja intensidad no se relacioné con el desemperio en pruebas de control inhibitorio
Davis et al. S5y6afios N=61 EXT Control inhibitorio Correlaciones El factor EXT se relacion6 negativamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio (inhibicion
2002 Principalmente VC (inhibicién perceptiva, bivariadas perceptiva y conductual)
Transversal caucasicos de Control inhibitorio conductual, postergacion El factor EXT no se relaciond con el desempefio en tareas de control inhibitorio (postergacion de la
clase media, Focalizacion atencional de recompensa) recompensa)

media -alta (no
se especifica
criterio de
evaluacion)

Impulsividad

La dimension control inhibitorio se relaciond positivamente con la eficacia en control inhibitorio (inhibicion
perceptiva, conductual y postergacion de la recompensa)

La dimension focalizacion atencional no se relacioné con el desempefio en control inhibitorio (inhibicion
perceptiva y conductual)

La dimensién impulsividad se relacioné negativamente con la eficacia en control inhibitorio (inhibicién
perceptiva y conductual)

El factor VC se relacion6 positivamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio (inhibicién
perceptiva, conductual y postergacion de la recompensa)

NBI: necesidades basicas satisfechas; NBS: necesidades basicas insatisfechas; T1, T2, etc.: Edad de la primera evaluacion, edad de la segunda evaluacion, etc.; VC: voluntad de control; AFN: afectividad negativa; EXT: extraversién
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Tabla 3. ¢ontinuacion

Autor, afio, Edad Principales Aspectos evaluados Funciones ejecutivas evaluadas Principales Principales resultados
disefio caracteristicas temperamento (operaciones implicadas) analisis
de la muestra
Gonzélez et al. 7 afios N=134 Nivel de actividad Control inhibitorio (inhibicion ANOVA 2x2 con  Los participantes con puntuaciones altas en la dimensién nivel de actividad mostraron un desempefio
2001 Clase media Aproximacion conductual y perceptiva) géneroy grupos inferior en tareas de control inhibitorio (inhibicién conductual)
Transversal (no se Anticipacion de Los participantes con puntuaciones altas en la dimension impulsividad presentaron un desempefio
especifica Placer de alta temperamento inferior en tareas control inhibitorio (inhibicion conductual) (solo mujeres)
criterio de intensidad alto y bajo Los participantes con puntuaciones altas en aproximacion presentaron un desempefio inferior en tareas
evaluacion) Timidez divididos de control inhibitorio (inhibicion perceptiva) (solo mujeres)
Risa y sonrisa conforme a la Los participantes con puntuaciones altas en enojo presentaron un desempefio inferior en tareas de
Enojo/frustracion mediana como control inhibitorio (inhibicion perceptiva)
Malestar factores de Los participantes con puntuaciones altas en malestar presentaron un desempefio inferior en tareas de
Auto-tranquilizacién agrupacion control inhibitorio (inhibicion perceptiva)
Miedo ANOVA 2x2 con  Los participantes con puntuaciones altas en tristeza presentaron un desempefio inferior en tareas de
Tristeza interacciones control inhibitorio (inhibicion perceptiva) (solo mujeres)
Focalizacion entre los grupos  Los participantes con puntuaciones altas en la dimension control inhibitorio presentaron un desempefio
atencional de superior en tareas de control inhibitorio (inhibicion conductual)
Impulsividad temperamento Interacciones entre dimensiones
Control inhibitorio Los nifios que puntlan alto en la dimension timidez y bajo en la dimension nivel de actividad
Placer de baja presentaron un desempefio superior en tareas de control inhibitorio (inhibicion perceptiva y
intensidad conductual)
Sensibilidad Los participantes que puntuaban alto en nivel de actividad y tristeza presentaban un desempefio inferior
perceptiva en control inhibitorio (inhibicion perceptiva)
Los participantes que puntuaban alto en timidez y control inhibitorio presentaron un desempefio superior
en tareas de control inhibitorio (inhibicion perceptiva)
Los participantes que puntuan alto en la dimension enojo/ frustracion y bajo en la dimension control
inhibitorio presentaron un desempefio inferior en tareas control inhibitorio (inhibicion conductual y
perceptiva)
Los participantes que puntlan alto en la dimension focalizacion atencional y en la dimension capacidad
de auto-tranquilizacion presentaron un mejor desempefio en tareas de control inhibitorio (inhibicion
conductual)
Hongwanishkul Rango N=106 EXT Memoria de trabajo (retencién, Correlaciones El factor EXT se relacion6 negativamente con el desempefid en memoria de trabajo. La relacién continud
etal. 2005 etario: AFN manipulacion he inhibicion de bivariadas y siendo significativa al controlar la edad de los participantes.
Transversal 35 VC borrado) parciales El factor EXT no se relacion6 con el desemperio en control inhibitorio, flexibilidad cognitiva y toma de
afios Flexibilidad cognitiva (retencion e controlando la decisiones.

inhibicién conductual)

Control inhibitorio (postergacién de la
recompensa)

Toma de decisiones (retencién,
postergacién de la recompensa)

edad

El factor AFN no se relaciond con el desempefio en flexibilidad cognitiva, memoria de trabajo, control
inhibitorio y toma de decisiones.

El factor VC se relacion6 positivamente con el desempefio en memoria de trabajo y flexibilidad
coghnitiva. La relacion resultd no significativa al controlar la edad de los participantes

El factor VC no se relacioné con el desempefio en control inhibitorio y toma de decisiones

NBI: necesidades basicas satisfechas; NBS: necesidades basicas insatisfechas; T1, T2, etc.: edad de la primera evaluacion, edad de la segunda evaluacion, etc.; VC: voluntad de control; AFN: afectividad negativa; EXT: extraversion
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Tabla 3. ¢ontinuacion

Autor, afio, Edad Principales Aspectos Funciones ejecutivas evaluadas Principales andlisis Principales resultados
disefio caracteristicas evaluados (operaciones implicadas)
de la muestra temperamento
Gerardi y Rango N=68 Enojo/frustracion Control inhibitorio (inhibicion Correlaciones bivariadas 30 meses La dimension enojo/frustracion se relacion6 negativamente con el desempefio
Caulton etario: 2-3 Control inhibitorio conductual y postergacion de la en tareas de control inhibitorio (postergacion de la recompensa)
2000 afios Atencion recompensa) Las dimensiones focalizacion atencional, placer de baja intensidad,
Transversal focalizada sensibilidad perceptiva y control inhibitorio se relacionaron positivamente
Placer de baja con el desempefio en tareas de control inhibitorio (inhibicion conductual)
intensidad Las dimensiones sensibilidad perceptiva y control inhibitorio se relacionaron
Sensibilidad positivamente con el desempefio en tareas de control inhibitorio (postergacion
perceptiva de la recompensa)
Cambio atencional 36 meses La dimension enojo/frustracion se relacioné negativamente con el desempefio
en tareas de control inhibitorio (inhibicion conductual)
La dimension cambio atencional se relacion6 positivamente con el desempefio
en tareas de control inhibitorio (inhibicion conductual)
Pratts et al. Rango N=203 VC Control inhibitorio (inhibicion Regresidn robusta Las variables VC, género edad y en forma marginal nivel de ocupacion parental predijeron el
2011 etario:4-5  NBIyNBS perceptiva) desempefio en tareas de control inhibitorio (inhibicion perceptiva)
Transversal  afios
Carlson & Rango N=107 Control inhibitorio Control inhibitorio Correlaciones bivariadas La dimension control inhibitorio se relaciond positivamente con el desempefio en tareas de
Moses etario=3-4 (inhibicién conductual; control inhibitorio (inhibicién conductual y postergacion de la recompensa)
2001 afos postergacion de la recompensa)
Transversal
Raveretal.  T1=7 N=1259 AFN Control inhibitorio (inhibicion Regresion OLS La dimension AFN a los 7 meses actu6 como un moderador de la relacion entre la exposicion
2012 meses Clase baja conductual) crénica a la pobreza asociada al ingreso y el desempefio en tareas de control inhibitorio,
Longitudinal ~ T2=15 (linea de Memoria de trabajo (retencidn de memoria de trabajo y flexibilidad cognitiva a los 48 meses.
meses pobreza informacién, inhibicién cognitiva) En nifios con mayor AFN una exposicién aguda a privaciones financieras se asoci6 a un mejor
T3=24 EE.UU.) Flexibilidad cognitiva (retencion de desempefio en tareas de control inhibitorio, memoria de trabajo y flexibilidad cognitiva a
meses informacion, inhibicién de borrado) los 48 meses
T4=36 En nifios con mayor AFN una exposicion crénica a privaciones financiaras se relacioné a un
meses desempefio inferior en tareas de control inhibitorio, memoria de trabajo y flexibilidad
T5=48 cognitiva a los 48 meses.
meses En los nifios con AFN baja la exposicion a privaciones financieras cronicas en la lactancia y

nifiez no se relaciono con el desempefio en tareas de control inhibitorio, memoria de trabajo
y flexibilidad cognitiva

NBI: necesidades basicas satisfechas; NBS: necesidades basicas insatisfechas; T1, T2, T3, T4; T5.: tiempos de evaluacion estudios longitudinales; VC: voluntad de control; AFN: afectividad negativa; EXT: extraversion.
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1.7. Planteamiento del problema

La revision de la literatura permite identificasuétados disimiles y hasta
contradictorios sobre las relaciones entre el teampento, las FE y la inteligencia.
Numerosos estudios han sido realizados con nifilamidadores y preescolares,
siendo escasos los trabajos en los cuales se aralizelacion entre los tres
constructos en nifios en edad escolar. El inicidadeducacion basica o primaria,
implica cambios en la vida del nifio, el cual delstaptarse a una nueva forma de
trasmision y evaluacion de los contenidos curri@da Tal como ha sido
mencionado, el desempefio ejecutivo durante esiedpese relaciona tanto con el
desempeiio académico en matematica, escritura yrde@@anet-Juric et al., 2009;
Bull & Scerif, 2001; Hooper, Swartz, Wakely, de Kr& Montgomery, 2002), como
con la manifestacion de trastornos de conductantieital etapa y la preadolescencia
(Jacobson, Williford & Pianta, 201Riggs, Blair & Greenberg, 2004). Asimismo,
las puntuaciones en CI al inicio de la educacidimgna, se asocian tanto al
desempeiio académico como a los afios de escoladdgiletados (Neisser, 1996)

Considerando lo expuesto, la identificacion deflagores que predicen el
desempeiio en FE e inteligencia, continua siendtemma clave en la agenda de la
investigacion cientifica en Psicologia. En la r@risde la literatura, no se han
encontrado estudios que analicen el valor preadidéo diferentes aspectos del
temperamento sobre la inteligencia cristalizadaas/ FE de memoria de trabajo,
planificacién y toma de decisiones en participamtiesedad escolar. Asimismo, la
relacion entre la inteligencia cristalizada y Ids I/ sido abordada en un namero
reducido de investigaciones, las cuales mostraesuoltados dispares. La presente

tesis pretende contribuir a la comprension dedisiones entre estos constructos.
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2.1.0bjetivos

Objetivo general.

Contribuir a la comprension, explicacion y prediccde las relaciones entre
el temperamento, las funciones ejecutivas y ldig@ecia en nifios que inician la
etapa escolar.

Objetivos especificos.

1. Indagar la relacion de los factores temperanentaxtraversion,
afectividad negativa y voluntad de control comi@ligencia fluida y cristalizada.

2. Establecer si existe una relacion de los fastesdraversion, afectividad
negativa y voluntad de control con el control intwbo, la memoria de trabajo, la
planificacion y la toma de decisiones.

3. Analizar la relacion entre la inteligencia flaig cristalizada, y el control
inhibitorio, la memoria de trabajo, la planificaciy la toma de decisiones.

4. Determinar en que medida la extraversion, lata@idad negativa, la
voluntad de control, la memoria de trabajo y eltomnnhibitorio, permiten predecir

el desempefio en los aspectos fluidos y cristalzdédda inteligencia.

2.2. Hipotesis

Respecto del objetivo 1, los estudios realizados escolares muestran
resultados contradictorios respecto a la relacidireela extraversion y la
inteligencia. Basandonos en los resultados de Kagah (1966) y Plomin y Buss
(1973), quienes han trabajado especificamente aditipantes de primer y segundo
grado de la escolaridad inicial, se espera enaouatra asociacion negativa entre la

extraversion y la inteligencia fluida y cristalizad
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Por otro lado, unicamente en los estudios de Gwtrah (2003) y Copeland
et al. (2004) se abordo la relacion entre la afelad negativa y la inteligencia en
participantes en edad escolar. Conforme a lo ragorén estos trabajos, esperamos
encontrar una asociacion negativa entre tal aspeéeio temperamento y la
inteligencia. Finalmente, en funcién a lo reportpdo Liew et al. (2008) y Guerin et
al. (2003) en escolares, anticipamos hallar unaiason positiva entre la voluntad
de control y ambos aspectos de la inteligencia.

En relacion al objetivo 2, prevemos hallar una @®d@n negativa entre la
extraversion y el control inhibitorio (Davis et ,aR002; Gonzalez et al., 2001;
Rothbart et al., 2003; Wolfe & Bell, 2003); y entlieho aspecto del temperamento y
la memoria de trabajo (Hongwanishkul et al., 208%y. el contrario, esperamos que
la extraversion y la toma de decisiones se muestdgpendientes (Hongwanishkul
et al., 2005). Finalmente, si bien no se han emadatinvestigaciones que exploren
la relacion entre la extraversion la planificacion, en estudios efectuados con
preescolares se hallé una relacién negativa ehttesempefio en tareas de memoria
de trabajo que implican las operaciones idkibicion cognitiva, retenciony
manipulacion de la informacigny la extraversion (Hongwanishkul et al., 2005).
Dado que la planificacion involucra tales operaemrognitivas, se anticipa hallar
una relacion negativa entre la planificacion ydaaversion.

Por otra parte, se espera encontrar una asociaod@ativa entre la
afectividad negativa y el control inhibitorio (GedteaCaulton, 2000; Gonzalez et al.,
2001; Rothbart et al., 2003; Wolfe & Bell, 2003prRel contrario, se prevé que la
afectividad negativa y la memoria de trabajo, yndiaspecto del temperamento y la
toma de decisiones, se mostraran independientexy(tmishkul et al., 2005). En la

revision de la bibliografia realizada no se hanoatrado trabajos que exploren la
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relacion entre la planificacion y la afectividadyagva. No obstante, considerando lo
anteriormente mencionado respecto de las operacmmuitivas basicas implicadas
en la planificacion, se espera que la afectividadativa y dicha FE se muestren
independientes.

Por dltimo, se prevé encontrar una asociacion igaséntre la voluntad de
control y el control inhibitorio(Carlson & Moses, 2001; Gerardi-Caulton, 2000;
Gonzalez et al., 2001; Prats et al., 2012; Rothitadl., 2003). Por el contrario, se
anticipa que la voluntad de control y la memoriati@ddajo, y dicho aspecto del
temperamento y la toma de decisiones se mostrad@&péndientes (Hongwanishkul
et al., 2005). Asimismo, si bien no se han encdotrkabajos que exploren la
relacion entre la voluntad de control y la plam@tion, no se prevé hallar una
relacion entre ambas, debido a las operacionesdsagjue subyacen a este
constructo.

Respecto del objetivo 3, considerando que en msoserestudios se ha
observado una relacion entre el Cl global y la nande trabajo, se espera que el
desempenio en tareas de FE que demanden las opegnimplicadas en la memoria
de trabajo retencion, manipulacion de la informacion, inhildisi cognitivay
perceptivd, se asociara positivamente con la inteligenciad#l y cristalizada
(Colom et al., 2008; Colom & Flores-Mendoza, 200bgrauer et gl2005). De este
modo, se anticipa hallar una asociacion positivieela planificaciéon, el control
inhibitorio, la memoria de trabajo y ambos aspedesla inteligencia. Por el
contrario, no se espera encontrar una relaciore dattoma de decisiones y la
inteligencia fluida y cristalizada (Toplak et £Q10).

Finalmente, en relacion al objetivo 4, dado el c@rdexploratorio del mismo

y considerando los resultados contradictorios edigtntos trabajos, se prevé que
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los diferentes factores temperamentales, la memdeatrabajo y el control
inhibitorio, actien como predictores de diferenés@sobre los aspectos fluidos y

cristalizados de la inteligencia.

2.3. Disefio de investigacion
Se realiz6 un estudio ex post facto, retrospectieon grupo, con multiples
medidas, basado en un disefio no-experimental,vieesa de tipo correlacional

(Montero & Ledn, 2005).

2.4. Participantes

La muestra inicial, de conveniencia, estuvo conémtanpor 322 participantes
cursantes de primer grado del ciclo basico, deessigelas de gestion publica de la
ciudad de Rosario. La misma fue seleccionada ppodibilidad.

Se excluyeron del analisis de los datos los caso®s que se verifico, a
través de una ficha sanitaria administrada a ldsgsala presencia de alguna de las
siguientes condiciones (a) prematurez; (b) peswmeaimiento inferior a 2500 g; (c)
historial clinico de trastornos del desarrollo yatologia neurologica y (d)
repitencia. La muestra final qued6 conformada 8% Rarticipantes (145 de género
masculino y 144 de género femenino). El rango @tascilé entre los 72 y los 89
meses de edad.

Para una mejor apreciacion de las caracteristiede ghuestra, se presenta en

la Tabla 4 informacion complementaria sobre el Inbgicativo de los padres
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Tabla 4.

Distribucién de los casos segun el nivel educatinaterno y paterno

Nivel de escolaridad paterno

1 2 3 4 5 6 7 nsinc Total
1. Sin estudios 1 0 0 0 0 0 0 1
2. Primario o 10 5 2 0 0 0 6 23
incompleto
3. Primario completo 0 7 40 2 7 0 0 18 74
Nivelde 4 Seculnfa”o 0 3 8 8 1 0 0 5 25
escolaridad NCOMPIEL0
materno 2+ Secundario o
completo/ Terciario 0 1 15 1 71 7 3 10 108
incompleto
6. Terciario completo 0 0 0 1 27 6 4 0 38
7. Umversﬂang 0 0 0 0 7 6 7 0 20
completo y més
ns/nc 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 1 21 68 14 113 19 14 39 289

Notas: ns/nc: no sabe/ no contesta

2.5. Instrumentos

2.5.1. Variables socio- demogréficas e historialioico.

Cuestionario de Variables Socio-demografiqapéndice I). EI mismo fue
desarrollado a partir de los criterios sugeridos Iao Asociaciéon Argentina de
Marketing para la clasificacion del nivel socio-eémico (1998). Se consideraron
los siguientes indicadores:

* Nivel de escolaridad materno y paterno (valorespremdidos entre O

y 12 de acuerdo al nivel de escolarizacion alcamgzad

e Ocupacion paterna y materna (valores comprendiduse €0-12
conforme al nivel de autonomia).

» Patrimonio del hogar (posesion de bienes y de autihyn
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Las autoridades de algunos establecimientos eglusase negaron a que el
patrimonio del hogar sea registrado, por lo cualest indicadores fueron
desestimados como variable de estudio. A fin delldetios valores asignados a las
distintas categorias analizadas, en las Tabla® $eypresentan los mismos.

Tabla 5.

Puntuaciones nivel de escolaridad parental

Puntuacion

Sin Estudios 0
Primario Incompleto 1
Primario Completo 3
Secundario Incompleto 6
Secundario Completo 9
Terciario Incompleto 9

Universitario Incompleto 10
Terciario Completo 10
Universitario Completo y mas 12
Tabla 6.

Puntuaciones ocupacion materna y paterna

Puntuacién
Desocupado 0
Trabajador inestable 1
Obrero no calificado 2
Obrero calificado 4
Pequefio productor autbnomo 6
Empleado administrativo 7
Técnico 8
Propietario pequefia empresa comercio 10
Profesional 10
Director de empresa 12

Dado que un porcentaje elevado de los padres reémpon de forma
inespecifica respecto del grado de autonomia endpacion (e.g. “vendedor”), esta
variable no fue considerada en el analisis de d&bssd

Ficha Sanitaria(apéndice Ill). La misma fue desarrollada a fircdetrolar la

influencia de algunas co-variables, que podriarctafelas relaciones entre los
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constructos de estudio en esta tesis (Anderson WeDa004; Baron, Kerns, Miller,
Ahronovich, Litman, 2012; Martel & Nigg, 2006). Ea misma se consideraron los
indicadores (a) meses de gestacion alcanzadoppeflo) de nacimiento; (c) historial

clinico de trastornos del desarrollo y/o patolaggaroldgica.

2.5.2. Funciones ejecutivas.

Planificacion. Se evalud a través de la Tarea Torre de Londrekofan,
Bartok & Gay, 1994) (apéndices IV y V), en la cudkrvienen principalmente las
operaciones deetencion, manipulacion de la informaciénnhibicidon cognitiva Se
utilizé un aparato semejante al propuesto por BRafll982) y Krikorian, Bartok y
Gay (1994), consistente en una base de maderan(26dargo, 4.5 cm de ancho y
3.5 cm de alto), con tres varillas (8 mm de lord)itde alturas crecientes (4.5, 9y 15
cm). Ademas, se empled un juego de tres cubos (@eclongitud) de colores verde,
azul y amarillo. Cada uno presentaba un orificiotreé, de manera que podian ser
insertados en las varillas. El objetivo de la taesadio en alcanzar un modelo final -
consistente en una determinada configuracion deubss en las varillas-, a partir de
otro inicial. Para alcanzar dicha meta, se debigeman cubo por vez realizando una
cantidad limitada de movimientos, los cuales obaita entre dos y cinco. La
configuracion final a lograr, era mostrada a tradésina torre idéntica manipulada
por el experimentador. Previo a la presentacion cdda configuracion, el
experimentador anticipaba al participante el nanmdomovimientos maximo que
debia emplear. La prueba presentaba doce problemasomplejidad creciente,
teniendo el participante tres oportunidades paahzeg correctamente cada uno de
los mismos. Se obtenian 3 puntos al resolver uhlgmma en el primer ensayo, 2 al

lograrlo en el segundo y 1 en el tercero. En casmal resolver dos problemas
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consecutivos, la prueba era interrumpida. En ldardtse presentan la cantidad de

movimientos requeridos para la correcta resolud@nada problema.

Tabla 7.

Numero de movimientos permitidos en los probleneda threa Torre de

Londres

Problemas NUmero de movimientos permitidos
Problema 1 2 movimientos
Problema 2 2 movimientos
Problema 3 3 movimientos
Problemas 4 3 movimientos
Problema 5 4 movimientos
Problemas 6 4 movimientos
Problema 7 4 movimientos
Problema 8 4 movimientos
Problema 9 5 movimientos
Problema 10 5 movimientos
Problema 11 5 movimientos
Problema 12 5 movimientos

Para analizar la confiabilidad del instrumento gkécé el método de mitades
partidas sobre las puntuaciones en los doce prasletonsiderandose el coeficiente
de Guttman. Este indiaén nivel de confiabilidad aceptable=(79).

Como medida de eficacia general en la realizace&rdlia tarea se considero
la variable “puntuacién torre de Londres”, la caalel resultado de la suma de las
puntuaciones obtenidas en el total de los problemdasinistrados. Las variables:
“tiempo de ejecucion total” (tiempo requerido plaesolucion de un problema) y
“tiempo de latencia” (tiempo que transcurria emdreresentaciéon de un problema y
la concrecion del primer movimiento por parte déloh sugeridas por Krikorian et
al. (1984) como indicadores del desempefio en a&sta,tno pudieron ser registradas
correctamente en un amplio porcentaje de los casos,lo cual, no fueron

consideradas en el analisis de los datos.
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Control inhibitorio. Para su evaluacion se utilizo el Test de Peréepae
Diferencias de Caras (Thurstone & Thurstone, 19dl13ual involucra lanhibicion
perceptiva Dicha prueba presentd adecuados niveles de bdidfed (<.60) y
validez externa tanto en poblaciones de escolan®® @rofesionales (Thurstone &
Yela, 2001). Consta de 180 elementos graficos, aumstituyen representaciones
esquematicas de caras con boca, ojos, cejas y pales dibujos se encuentran
agrupados en rectangulos que contienen tres elema rectangulos en total). Dos
de las caras dentro de cada rectangulo son igusadeslo la meta determinar cual es
la diferente. La prueba fue administrada de modvidual conforme al protocolo
establecido por Thurstone y Yela (1985). Fuerorsteaglos las variables (a) aciertos
(JA] cantidad de items identificados correctamen{b) errores ([E] nimero de
elementos sefialados incorrectamente) y (c) omisidf@] items positivos no
identificados).

Se consideré como variable de estudio, la varipblguacion directa caras
(variable: caras), la cual constituye un indicdadeficacia general en esta tarea. La
misma surge de restar a los aciertos obtenidogrioses mas las omisiones (caras=
A- [E+Q]) (Ison & Anta, 2006).

Memoria de trabajoPara la medicion de ésta se utilizo el test Exigande
Digitos de la Escala de Inteligencia para nifio¥\ehsler (2003), el cual consta de
dos sub-pruebas. La primera de éstas - Digitos rORleecto -permite medir la
capacidad de memoria a corto plazetgncion de informacign mientras que la
segunda -Digitos Orden Inverso- posibilita la esalgn de la memoria de trabajo
(retencion y manipulacion de la informacjonEn Digitos Orden Directo el
participante debe repetir secuencias de digitosodgitud creciente, en idéntico

orden serial al escuchado; mientras que en Di@ioen Inverso, debe invertir el
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orden serial de los elementos. El participantebfacun punto por cada serie de
digitos recordada correctamente. Se consideranmo e@ariables de estudio la suma
de las puntuaciones obtenidas en cada sub-pruabalfes: digitos orden directo y
digitos orden inverso).

Toma de decisione€ste constructo fue evaluado utilizando la Tadea
Apuesta para Nifios (apéndice VI) (Kerr & ZelazoQ4£20 La misma constituye una
version simplificada del procedimiento lowa Gam@lihask (Bechara et al., 1994),
empleado en adultos. En su realizacion estan iagdE principalmente las
operaciones deetencion de informacidg postergacion de la recompensge utilizo
una version manual, la cual requiere de dos maeosadas y un recipiente con
caramelos que se ubica en el centro de ambos nm@ada.carta muestra en su parte
superior caras contentas, que indican cuantos e#&wanse obtienen por haber
seleccionado la misma. Asimismo, cada carta prasemsu parte inferior (oculta en
un primer momento) caras tristes, que representantas caramelos se pierden en la
eleccion de ésta. La eleccion de uno de los mamagd “A”), ofrece una mayor
recompensa por ensayo (siempre dos caramelos)bstante, su eleccién acarrea
mayores pérdidas a lo largo de los sucesivos eagiyasta seis caramelos). Por el
contrario, la eleccion de las cartas del otro mé@mazo “B”), ofrece menores
recompensas por ensayo (siempre un caramelo), ngiopando mayores ganancias
a través de los sucesivos ensayos dado que acaemares perdidas, que oscilan
entre 0 y 1. El objetivo de la tarea es que eligpante identifique el caracter
desventajoso de la eleccion sostenida del mazoré&siljzando un mayor niumero de
elecciones del mazo “B”. Esta prueba fue admiadstr conforme al protocolo
establecido por Kerr y Zelazo (2004), impartiéndbsdoques de 10 ensayos cada

uno.
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Para analizar la validez de la prueba se verifiagé @s elecciones de los
participantes en los distintos bloques no se dabazar. Para esto se sustrajo a la
proporcion de elecciones ventajosas la proporcéeléecciones desventajosas, cuyo
producto era una puntuacion entre 1 y -1. Las @omunes proximas a 1 indicaban
mayor cantidad de elecciones ventajosas, las @scan-1 mayores elecciones
desventajosas, mientras que las proximas a 0 efexxial azar. Posteriormente, se
implement6 una pruebtestableciéendose como valor de comparacion el \ddor
proporcion estimado para las elecciones al aztw,ess0. En el primer bloque se
observé que las elecciones se debian al azar glbdy275)=.19 p=ns), mientras
que en los bloques siguientes las mismas no seardedli azar (bloque 2t
(275)=.5.21,p<.001; bloque 3:t (275)=5.96 p<.001; bloque 4:t (275)=6.73
p<.00% bloque 5:t (275)=8.11 p<.001). Estos resultados se corresponden con los
observados en la literatura, indicando que a megligalos participantes avanzan en
los sucesivos ensayos de la tarea, sus eleccionss deben al azar (Kerr & Zelazo,
2004).

Se consider6 como variable de estudio el numeral tdé elecciones

ventajosas realizadas durante la tarea (variadlea tde apuestas).

2.5.3. Inteligencia.

Inteligencia fluida y cristalizadaAmbos aspectos de la inteligencia fueron
evaluados a través del Test Breve de Inteligeneiafidan (K-BIT) (Kaufman &
Kaufman, 1994). Este consta de dos sub-escalagnadesis Vocabulario y Matrices.
La primera de éstas mide el conocimiento de conseptia formacion de palabras

(inteligencia cristalizada); la segunda permitealareciacion de habilidades no
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verbales, evaluando la capacidad de resolucion rdblgmas a partir de la
identificacion de relaciones abstractas (inteligefiaida).
Fueron consideradas como variables de estudiouatigciones brutas en

ambas sub-escalas (variables: matrices y vocabllari

2.5.4. Temperamento.

Voluntad de control, extraversion y afectividad aga. Tales factores
fueron evaluados a traves de la version muy breVedestionario de la Conducta
Infantil (CBQ) (apéndice VII) (Putman & RothbarQ@6). EI mismo constituye una
medida de reporte paternal aplicable a nifios de73afios de edad. Esta presenta
treinta y seis items que evallan los factores tesnpentales extraversion,
afectividad negativa y voluntad de control. En @strumento se solicita a los
padres que sefialen el grado de veracidad de ciaftasaciones referidas al
comportamiento de su hijo durante el transcursolodeultimos 6 meses. Las
respuestas de éstos son codificadas en una eskatade 7 puntos, la cual oscila
entre “extremadamente cierto” a “extremadamentsofalAsimismo, dicha escala
cuenta con una opcion “no aplicable”, en caso aeajuifio no haya sido observado
en la situacion planteada (Rothbart et al., 20Dayo que en la aplicacion piloto de
este instrumento se observd que algunos padremtdificultades para responder en
funcion del grado de veracidad, se cambiaron losités empleados en la escala

original, por unos de frecuencia que oscilabareeisiempre” a “nunca”.

Los items correspondientes a cada factor mostrarama adecuada
consistencia interna (extraversion: alfa de Crohbat58; afectividad negativa: alfa

de Cronbach=.794; voluntad de control: alfa de Gach=.668).

Se consideraron como variables de estudio las poioioes en los tres
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factores temperamentales.
2.6. Procedimiento

Los establecimientos educativos en los cuales aezdeel proyecto fueron
seleccionados por conveniencia y disponibilidads&eccionaron seis escuelas de
gestion publica, una ubicada en la periferia degudad de Rosario y cinco ubicadas
en el centro de la misma.

Se invitd a los padres de los nifios cursantes dmeprgrado en tales
escuelas, a participar de esta investigacion a&drae un comunicado enviado por
intermedio de las autoridades de cada establedionieducativo. Asimismo, se
realizd una reunion informativa en la cual se dtah los objetivos y alcances del
proyecto, la forma en la que el mismo seria impleaso, asi como el caracter
voluntario y gratuito de la participacion en édfe. dicha reunion se asesoré a los
padres respecto de que para poder participar estwdio, los nifios debian expresar
su intencion de participar en éste, accediendo nvatiamente a realizar las
diferentes tareas. Estas eran presentadas a las ¢oino juegos, los cuales podian
abandonar cuando ellos lo dispusieran. Asimismaegeirid la firma por parte de
los padres o responsables legales del nifio, densentimiento informado en el cual
se especificaban los distintos puntos conversadoslae reunion informativa
(objetivos del proyecto, modo de implementaciéo.,) éapéndice ).

Las evaluaciones correspondientes a las FE egatalia se realizaron dentro
del ambito de las escuelas, en aulas asignadalgaonismas para tal propadsito.
Todas las tareas fueron administradas por opermdenérenados, ciegos a las
hip6tesis de estudio, quienes disponian de lasigiass por escrito. Previo a la
administracion de las tareas, los operadores eit a los nifios que realizarian

una serie de juegos y que podian abandonar losasismando ellos lo solicitaran.
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Las distintas pruebas se administraron de formaiduhl, siendo evaluados de
modo simultaneo en la misma habitacion, pero eeralites tareas y con distintos
operadores (e.g., un participante realizaba eldestaras con un operador, mientras
que otro respondia al K-bit el cuél era adminisirpdr otro operador) tres o cuatro
participantes por sesion. Entre cada uno de loscipantes existia una distancia
aproximada de 3 metros. Los mismos estaban dedespahtre si, sin acceso visual a
los otros participantes. El total de las pruebapitivas se administré en una unica
sesion de evaluacion con una duracién aproximadgbdainutos y un intervalo de
descanso de 15 minutos. La secuencia de admindsirde las pruebas fue rotada en
distintos participantes. En la Tabla 8 se detdllaeenpo de administracion de las

tareas empleadas para la evaluacion de la inteigerias FE.

Tabla 8.
Tiempo de administracion de las tareas utilizadasada evaluacion de las

FE e inteligencia

Prueba Tiempo de administracion
aproximado

Test Breve de Inteligencia de Kaufman (K-BIT) (Kaufman & Kaufman, 15 min.
1990)

Torre de Londres (Krikorian, Bartok & Gay, 1994) 20 min.
Tarea de Apuestas para Nifios (Kerr & Zelazo, 2004) 20 min.
Expansion de Digitos (Wechsler, 2003) 5 min.
Test de Percepcion de Diferencias de Caras (Thurstone & Thurstone, 5 min.
1941)

Total 65 min.

El cuestionario de temperamento infantil, fue edoia los padres a través
del cuaderno de comunicados del nifio. Aquellos gmdgue manifestaron
dificultades en la comprension de éste, fuerontides por operadores quienes

completaron la informacion correspondiente. Taladrgs fueron identificados en
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funcidn de la peticion explicita de éstos de rec#tsistencia para completar dicho
cuestionario. Esta forma de proceder fue pautadaloe® padres en la reunion
informativa realizada con los mismos previo alimidel proyecto en las diferentes
escuelas. Finalmente, la ficha sanitaria y el omestio de variables socio-

demograficas, se administraron en una entrevisiéaga con los padres dentro del
establecimiento educativo. En los casos en ques @sboasistieron a la misma,
versiones adaptadas de ambas se enviaron a tralvésadlerno de comunicaciones

del nifio.

2.7. Consideraciones éticas

Durante el transcurso del proyecto se aplicaron fecedimientos
recomendados por la American Psychological Assoadil992) para el trabajo con
nifios, los principios establecidos por la Convemdidernacional sobre los Derechos
del Nifio y lo establecido en la Ley N° 114 de Rratan Integral de los Derechos de
Niflos, Niflas y Adolescentes de la Ciudad de BueAda®s. Todos los
procedimientos empleados fueron evaluados y aatbwg previamente por el
Comité de Etica del Centro de Educacion Médicavedtigacion Clinica “Norberto

Quirno” (CEMIC) (protocolo n° 634).

2.8. Plan de analisis de datos

Se efectuaron analisis descriptivos que incluydeodeterminacién de los
valores medios y desvios estandares en cada p(liebk 9). Para abordar a los
objetivos 1 y 2, se realizaron andlisis de coriefees bivariadas y parciales,
controlando el efecto de la edad, el género y etlnde escolaridad materno.

Posteriormente, se efectuaron analisis de covaaia@ENCOVA), para identificar si
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los participantes con puntuaciones altas, medizgas en las diferentes dimensiones
del temperamento, diferian entre si en su desemgreiims FE y la inteligencia. En
los mismos fueron controladas las variables edadem y nivel de escolaridad
materno. Se generaron grupos de temperamento nwados por la division de los
participantes segun los percentilos 25 y 75 (grupes temperamento bajo:
puntuaciones menorespa25, grupos de temperamento medio: puntuaciones gnt
25 yp 75, grupos de temperamento alto: puntuaciones msyap 75). Previo a
dicha asignacion, se verificaron a través de gréfide frecuencias y el test de
Kolmogorov-Smirnov, las distribuciones de las pacianes en cada factor,
observandose que las mismas se ajustaban a la liawnhgextraversion:Z
Kolmogorov-Smirnoy .98, p=.41; voluntad de control:Z Kolmogorov-
Smirnow1.16,p= .14, afectividad negativa: Kolmogorov-Smirnev.83,p=.5).

Por otro lado, para abordar al objetivo 3, se smmet los datos a un analisis
de regresion lineal mdltiple, introduciendo las Bke mostraron una relacion
significativa con ambos aspectos de la inteligerfc@relacion bivariada) como
variables independientes, y los aspectos fluidagistalizados de la inteligencia
como variables dependientes. Finalmente, para zdca objetivo 4, se efectud un
analisis de regresion multiple explorando si elgeramento, la memoria de trabajo
y el control inhibitorio predecian el desempefdangeligencia fluida y cristalizada.

En los casos en los que no se cumplié el critegondrmalidad de las
distribuciones, se aplicé una transformacion cuarg se prosiguié con los andlisis

mas alla de que algunas distribuciones no se tnoigy
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Capitulo IlI

Presentacion de los resultados
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3.1. Estadisticos descriptivos
Con el objeto de caracterizar el desempeiio deddiipantes en las pruebas
e instrumentos aplicados, a continuacion, en ldarapse presentan los estadisticos

descriptivos para toda la muestra.

Tabla 9.

Estadisticos descriptivos pruebas de FE, inteliggegdemperamento

Voc. Mat. Caras TOL CGT DD DI VC EXT  AFN

N 288 288 283 288 276 289 289 282 282 282
Min 9 7 -52 4 14 2 0 250 217 1.50
Max 42 32 14 33 43 10 6 6.67 7 6.92
Mdn 27 18 -30 24 27 5 2 518 478 4

M 26.20 17.42 -29.30 22.61 27.86 556  2.51 517 4171 4.09
DE 5.99 457 12.77 6.88 5.76 1.49 119 075 0O 1.06

Notas: Voc: vocabulario; Mat.: matrices; Caras: puntuacién directa test de Caras; TOL: torre de Londres; CGT: tareas de
apuestas; DD: digitos orden directo; DI: digitos orden inverso; VC: voluntad de control; EXT: extraversion; AFN: afectividad
negativa

3.2. Relaciones entre el temperamento y la inteligeia
Con el objeto de determinar la presencia de asooes entre el
temperamento y la inteligencia se realizaron aisatie correlacion bivariadas y

parciales. En la Tabla 10 se presentan los refmdtde los mismos.

Tabla 10.

Correlaciones bivariadas y parciales entre el terapgento y la inteligencia

VC EXT AFN

1. Vocabulario A A4 .03 -7
B A2 .07 -13*

2. Matrices A A3 .02 -.08
B A4* 01 -06

Notas: VC= voluntad de control; EXT: extraversion; AFN: afectividad negativa
A=correlacion de Pearson

B=correlaciones parciales controlando edad, género y nivel de escolaridad materno
p <.05 (ambos lados).

**p <.01 (ambos lados).
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Como se observa en la Tabla 10 se encontr6 unsaegwcpositiva entre las
puntuaciones en voluntad de control y vocabulariold, p <.05), y voluntad de
control y matricesrE.13, p <.05). En el caso de la relacion con vocabuldés,
variables se mostraron independientes al contedlafecto de la edad, género y
nivel de escolaridad materno=(12, p=.52). Se verificO una asociacion negativa
entre las puntuaciones en afectividad negativa galvalario (=-.17, p <.01). Tal
asociacion se mantuvo significativa tras contrtdaedad, género y nivel educativo
materno (=-.13,p <.05). Por el contrario, no se observo una asugiaignificativa
entre las puntuaciones en afectividad negativatyicea ¢=-.08,p=.20), ni entre las
puntuaciones en el factor extraversion y el desémpa vocabularior€.03,p=.61)

y matrices (=.02,p=.70).

3.3.Diferencias entre los grupos de temperamento en igligencia

A fin de determinar si existen diferencias en lasepas de inteligencia, en
funcidn de las puntuaciones altas, medias y bajdgsefactores temperamentales, se
realizaron analisis de covarianza (ANCOVA), cordarulo el efecto del género, la
edad y el nivel de escolaridad materno. En lasagalill y 12 se muestran los

resultados de los mismos.
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Tabla 11.

Andlisis de covarianza (ANCOVA) sobre las puntiaes en matrices

Suma de

cuadrados tipo Media Potencia
Fuente Il gl cuadratica F p Eta 2 observada
Modelo 10.576 5 2.12 7.76 .00 12 1
corregido
Interseccion 139.89 1 139.89 513.30 .00 .65 1
Género 1.82 1 1.82 6.69 .01 .02 73
Edad .66 1 0.66 2.44 12 .01 34
Nivel de 6.58 1 6.58 2415 .00 .08 1
escolaridad
materno
Grupos de .83 2 41 1.52 22 .01 32
voluntad de
control
Error 74.95 275 27
Total 4910 281
Total corregido 85.52 280
Modelo
corregido 9.84 5 1.97 7.15 .00 12 10
Interseccion 137.44 1 137.44 499.37 00 65 1
Género 145 1 145 5.28 02 02 63
Edad 75 1 75 273 10 01 38
Nivel de
escolaridad 6.12 1 6.12 22.25 .00 .08 10
materno
Grupos de
afectividad .09 2 .04 12 .88 .00 .07
negativa
Error 75.68 275 28
Total 4910 281
Total corregido 85,5 280
Modelo
corregido 9.92 5 1.99 7.22 .00 12 10
Interseccion 133.62 1 133.62 486.09 00 64 1
Género 138 1 138 5.03 03 02 61
Edad 69 1 69 2,50 A2 01 35
Nivel de
escolaridad 6.76 1 6.76 24.57 .00 .08 10
materno
Grupos de
extraversion A7 2 .087 .36 7 .00 10
Error 75.60 275 275
Total 4910 281
Total corregido 85,52 280
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Tabla 12.

Andlisis de covarianza (ANCOVA) sobre las puntiaes en vocabulario

Suma de

cuadrados tipo Media Potencia
Fuente Il gl cuadratica F p Eta 2 observada
Modelo 23.3982 5 4.68 16.68 .00 23 1
corregido
Interseccion 178.78 1 178.78 637.38 .00 .70 1
Género .78 1 .78 277 10 .01 .38
Edad .99 1 .99 3.52 .06 .01 46
Nivel de 19.44 1 19.44 69.29 .00 20 1
escolaridad
materno
Grupos de 48 2 24 .67 51 .01 .20
voluntad de
control
Error 77.14 275 28
Total 7405 281
Total corregido 100.53 280
Modelo 2348.4502 5 469.69 16.90 .00 24 1
corregido
Interseccion 3312.09 1 3312.09 119.16 .00 .30 1
Género 70.48 1 70.48 2.54 A1 .01 .36
Edad 79.20 1 79.20 2.85 .09 .01 .39
Nivel de 1817.56 1 1817.56 65.39 .00 19 1
escolaridad
materno
Grupos de 52.58 2 26.29 .95 .39 .01 21
afectividad
negativa
Error 7643.67 275 27.80
Total 205131 281
Total corregido 9992.12 280
Modelo
corregido 2356.7 5 471.34 16.98 .00 24 1
Interseccion 3095.95 1 3095.95 111.50 00 29 1
Género 64.99 1 64.99 2.34 13 01 33
Edad 100.27 1 100.27 3.61 .06 013 A7
Nivel de
escolaridad 1986.35 1 1986.35 71.54 .00 21 1
materno
Grupos de
extraversion 60.83 2 30.41 1.1 .35 .01 24
Error 7635.43 275 2777
Total 205131 281
Total corregido 9992 12 280

Como se observa en las Tablas 11 y 12, no secaroh diferencias medias

significativas en vocabulario y matrices en funcid@ ninguno de los factores
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temperamentales (extraversion [vocabulaf@; ,75=1.1, p =.35; matrices:Fs,
275=.36, p =.7]; afectividad negativa [vocabularib: 5 »75=.95, p=.39; matricesF
5275 .12,p=.88]; voluntad de control [vocabularib: s ;7= .67, p=.51; matrices¥
5275 1.52, p=.22]. En todos los andlisis se hallé6 un efectmiBptivo de la
covariable nivel de escolaridad materno, sobre edechpefio en vocabulario y
matrices. Adicionalmente, se observd un efectoifsigtivo del género sobre las
puntuaciones en matrices. Por lo cual, se efeatugnalisis de varianza de un factor
(ANOVA) y una prueba, para determinar si los participantes diferiarreest en
funcion de tales variables.

Respecto del desempefio en vocabulario, los ressltatel ANOVA
mostraron un efecto significativo del nivel de déaddad maternoK 3.+~ 28.91,
p=.001). La prueba HSD de Turkey indic6 que los siftmyas madres habian
alcanzado un nivel de escolaridad secundavle @7.71,DE= 5.24) y terciario /
universitario M=29.81, DE=5.66), presentaban puntuaciones significativamente
superiores en vocabulario, respecto de los nifigascmadres habian completado la
educacion inicial 1= 23.95,DE= 4.94) o no habia finalizado la misnd<20.04,
DE=5.80) <.05). Asimismo, los nifios cuyas madres completdeoeducacion
basica o inicial M= 23.95,DE= 4.94), presentaron puntuaciones significativament
superiores en vocabulariopg.05), respecto de los nifios cuyas madres no
completaron tal nivel educativivE20.04,DE=5.80).

Por otro lado, las diferencias en el nivel de estdhd materno, se asociaron
a las puntuaciones de los participantes en mat(fee$1.36, p<.001). La prueba
HSD de Turkey indicé que los nifios cuyas madreanalaron un nivel de estudios
terciario/universitario  NI=20, DE=  4.21) presentaban puntuaciones

significativamente superiores en matrices, respeleolos niflos cuyas madres
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mostraban un nivel de educacion inferior (sin @stufieducacion inicial incompleta:
M=15.79, DE=3.79; educacion inicial completé=16.05, DE= 3.58; secundario
completo:M=17.66,DE=5.09) (p<.05). Asimismo, los nifios cuyas madresidra
completado un nivel de escolaridad secundario, nalmsh puntuaciones
significativamente superiores en matrices (p<.85pecto de los nifios cuyas madres
habian completado el nivel de educacion basica.

Finalmente, se hallé que los varond&=(4.22,DE=.58) presentaban puntuaciones
significativamente superiores a las mujeréd=4.06, DE=.5) en matrices t(

(286)=2.54p<.05).

3.4. Relaciones entre el temperamento y las FE
A fin de indagar la asociacion entre el temperamenias FE se realizaron
analisis de correlacién bivariados y parciales. tesultados de los mismos son

presentados en la Tabla 13.

60



Tabla 13.

Correlaciones bivariadas y parciales entre el terapgento y las funciones

ejecutivas.
Ve EXT AFN
Caras A 24 -.01 -1
B 200 -01 -1
CGT A -05 -05 -03
B -03 -06 -02
TOL A 05 -05 -1
B 08 -06 -09
DD A -03 -06 -15"
B -04 -05 - 14*
DI A 3 -05 -10
B A2 -02 -09

Notas: VC: voluntad de control; EX: extraversion; AFN: afectividad negativa; Caras: puntuacion directa caras; CGT: tarea de
apuestas para nifios; TOL: torre de Londres; DD: digitos orden directo; DI: digitos orden inverso

A=correlacion de Pearson

B=correlaciones parciales controlando edad, género y nivel de escolaridad materno

*p <.05 (ambos lados)

**p <.01 (ambos lados)

***p<.001 (ambos lados)

La Tabla 13 permite apreciar una asociacion p@sifiz las puntuaciones en
voluntad de control con caras=(24, p<.001), y con digitos orden inverso=(13,
p<.05). Sin embargo, la relacion con digitos ordemiiso, resultd no significativa al
controlar el efecto de la edad, género y nivel slaridad materna£.12, p=.06).
Por otro lado, se encontr0 una asociacion negaivae las puntuaciones en
afectividad negativa y digitos orden directe=-(15,p<.01). Tal relacion permanecio
significativa tras controlar las variables edadiagé y nivel educativo materno=¢
.14, p<.05). Finalmente, no se encontraron asociaciomgsfisativas entre las

puntuaciones en extraversion y el desempefio garuabas de FE.
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3.5. Diferencias entre los grupos de temperamento &E

Con el propoésito de determinar la existencia derelifcias en las FE, en
funcidn de las puntuaciones altas, medias y bajaslos distintos factores
temperamentales, se realizaron analisis de cozarighNCOVA). En las Tablas 14,

15, 16, 17 y 18 se presentan tales resultados.
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Tabla 14.

Andlisis de covarianza (ANCOVA) sobre las puntuaes en torre de Londres

Suma de

cuadrados tipo Media Potencia
Fuente Il gl cuadratica F p Eta 2 observada
Modelo
conegito 7.0 5 142 223 05 04 72
Interseccion 212.2 1 212.2 333.265 00 55 1
Género 126 1 126 1.971 16 01 29
Edad 01 1 01 011 2 00 051
Nivel de
osonlardad 1.49 1 1.49 2.344 13 01 33
materno
Grupos
rolntad de 424 2 212 3.33 04 02 63
control
Error 175.10 275 64
Total 6372 281
Total corregido 182.18 280
Modelo
conegito 517 5.00 1.03 161 16 03 56
Interseccion 209.93 1 209.93 326.15 00 54 1
Género 65 1 65 101 32 00 A7
Edad 00 1 00 0.01 93 00 05
Nivel de
cseolaidad 8 1 8 153 2 01 23
materno
Grupos
ot ad 2.32 2 116 1.80 41 01 38
negativa
Error 177.01 275 64
Total 6372.00 281
Total corregido 182.18 280
Modelo
conegido 3.74 5 75 115 33 02 41
Interseccion 209.28 1 209.28 32252 00 54 1.00
Género 1.02 1 1.02 157 21 01 24
Edad 01 1 01 01 91 00 05
Nivel de
csenlaidad 149 1 149 2.30 13 01 33
materno
Grupos
oSt 89 2 45 68 50 00 a7
Error 178.44 275 65
Total 6372 281
Total corregido 182.18 280
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Tabla 15.

Andlisis de covarianza (ANCOVA) sobre las puntuaesoen digitos orden

directo
Suma de

cuadrados tipo Media Potencia
Fuente Il gl cuadratica F p Eta 2 observada
Modelo
corregido 2.91 5 .58 6.04 .00 10 1
Interseccion 38.29 1 38.29 397.37 00 59 1
Género 15 1 A5 153 22 01 23
Edad 00 1 00 00 1 00 05
Nivel de
escolaridad 2.65 1 2.65 27.53 .00 .09 1
materno
Grupos
voluntad de 18 2 .09 .95 .39 .01 21
control
Error 26.59 276 10
Total 1577.00 282
Total corregido 2950 281
Modelo 2.965 5 59 6.17 .00 10 1
corregido
Interseccion 30.38 1 39.38 409.52 .00 60 1
Género 14 1 14 1.42 24 .01 22
Edad .00 1 .00 0.00 .95 .00 .05
Nivel de 2.26 1 2.26 23.45 .00 .08 1
escolaridad
materno
Grupos 24 2 12 1.23 29 .01 27
afectividad
negativa
Error 26.54 276 10
Total 1577 282
Total corregido 29.5 281
Modelo
corregido 2.75 5 .55 5.67 .00 .09 .99
Interseccion 38.04 1 38.04 392.39 00 59 1.00
Género 10 1 10 1.08 30 00 18
Edad 00 1 00 00 98 00 05
Nivel de
escolaridad 2.63 1 2.63 27.13 .00 .09 1.00
materno
Grupos
extraversion .02 2 .01 0.16 .85 .00 07
Error 26.75 276 10
Total 1577.00 282
Total corregido 2950 281
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Tabla 16.

Andlisis de covarianza (ANCOVA) sobre las puntuaesoen digitos orden

inverso
Suma de

cuadrados tipo Media Potencia
Fuente Il gl cuadratica F p Eta 2 observada
Modelo 3.463 5 .69 5.58 .00 .09 .99
corregido
Interseccion 16.99 1 16.99 136.93 .00 33 1.00
Género .06 1 .06 A4 51 .00 10
Edad 0.68 1 68 5.48 .02 .02 65
Nivel de 2.41 1 2.41 19.39 .00 .07 .99
escolaridad
materno
Grupos 12 2 .06 49 61 .00 13
voluntad de
control
Error 34.25 276 12
Total 851 282
Total corregido 37.71 281
Modelo
corregido 3.56 5 71 5.75 .00 .09 .99
Interseccion 16.99 1 16.99 137.30 00 33 1
Género 02 1 02 20 66 00 07
Edad 60 1 60 4.86 .03 .02 .59
Nivel de
escolaridad 2.30 1 2.30 18.55 .00 .06 .99
materno
Grupos
afectividad 22 2 11 87 41 .01 20
negativa
Error 34.15 275 12
Total 851 282
Total corregido 37 71 281
Modelo 3.46 5 69 5.58 00 09 99
corregido ’ ) : : : :
Interseccion 16.13 1 16.13 130 00 ) 1
Género 03 1 03 25 61 00 08
Edad 68 1 68 544 .02 .02 64
Nivel de
escolaridad 240 1 240 19.37 .00 .07 .99
materno
Grupos
extraversion 12 2 .06 .56 57 .00 13
Error 34.25 276 12
Total 851 282
Total corregido 3771 281
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Tabla 17.

Andlisis de covarianza (ANCOVA) sobre las puntuaesoen la tarea de

apuestas para nifios

Suma de
cuadrados tipo Media Potencia

Fuente Il gl cuadratica F p Eta 2 observada
Modelo
conegito 139 5 28 99 43 02 35
Interseccion 264.24 1 264.24 935.49 0 78 1
Género 33 1 33 117 28 0 19
Edad 30 1 30 1.06 30 0 18
Nivel de
escolaridad 24 1 24 83 36 0 15
materno
Grupos
voluntad de 29 2 A4 51 60 0 13
control
Error 74.29 263 28
Total 7475 269
Total corregido 75.68 268
Modelo
conegito 179 5 36 128 27 02 45
Interseccion 266.52 1 266.52 948.70 0 78 1
Género 36 1 36 129 26 0 21
Edad

30 1 30 1.08 30 0 18
Nivel de
escolaridad 09 1 .09 34 56 0 09
materno
Grupos
afocthidad 69 2 34 123 29 01 27
negativa
Error 73.89 263 28
Total 7475 269
Total corregido 75.68 268
Modelo
coneaido 127 5 25 90 48 02 32
Interseccion 261,55 1 261,55 924.44 0 78 1
Género 51 1 51 179 18 01 27
Edad 30 1 30 107 30 0 18
Nivel de
csenlaidad 19 1 19 68 41 0 13
materno
Grupos
extraversion 16 2 .08 29 75 0 10
Error 74.41 263 28
Total 7475 269
Total corregido 75,68 268

66



Tabla 18.

Andlisis de covarianza (ANCOVA) sobre las puntmaes en el Test de Caras

Suma de

cuadrados tipo Media Potencia
Fuente Il gl cuadratica F P Eta 2 observada
Modelo 6569.73 5 1313.95 9.20 .00 14 1
corregido
Interseccion 19701.96 1 19701.96 137.99 .00 33 1
Género 183.65 1 183.65 1.29 .26 0 .20
Edad 1083.06 1 1083.06 7.59 .01 .03 .78
Nivel de 425210 1 4252.10 29.78 .00 10 1
escolaridad
materno
Grupos 745.91 2 372.96 2.61 .08 .02 52
voluntad de
control
Error 39264.30 275 142.78
Total 286408 281
Total corregido 45834.04 280
Modelo 6224.84 5 1244.97 8.64 .00 14 1
corregido
Interseccion 19773.68 1 19773.68 137.29 .00 33 1
Género 53.84 1 53.84 37 54 0 .09
Edad 1033.30 1 1033.30 717 .01 .03 .76
Nivel de 3708.67 1 3708.67 25.75 .00 .09 1
escolaridad
materno
Grupos 401.02 2 200.51 1.39 25 .01 .30
afectividad
negativa
Error 39609.20 275 144.03
Total 286408 281
Total corregido 45834.04 280
Modelo 5918,03 5 118361 815 00 13 1
corregido
Interseccion 20170,92 1 20170,92 138,97 00 34 1
Género 7578 1 75,78 52 A7 .00 A1
Edad 1115,64 1 1115,64 7,69 01 .03 79
Nivel de
escolaridad 4229,18 1 4229,18 29,14 .00 10 1
materno
Grupos 94,21 2 47.10 33 7 00 10
extraversion
Error 39916,01 275 145,15
Total 286408 281
Total corregido 45834,04 280
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En la Tabla 14 se observa que se hallaron difexemignificativas en el
desempeiio en torre de LondrEs; 675=3.33,p<.05), en funcidn de las puntuaciones
en voluntad de control. La prueba HSD de Turkeyicindque los nifios con
puntuaciones medias en voluntad de contkdtZ3.55 DE=6.52), presentaban un
desempenio significativamente superiores en torteoddres (p<.05), respecto de los
nifios con valores bajoME21.55,DE=7.51) en tal aspecto del temperamento.

Tal como se presenta en las Tablas 15, 16, 17 ynd8se observaron
diferencias significativas en funcion de los vadoraltos, medios y bajos en
extraversion, afectividad negativa y voluntad detem, en las restantes tareas de
FE.

En los ANCOVA se hallé que la co-variable nivel eucacion materno, se
asociaba a diferencias significativas en el desémpe caras, digitos orden directo
y digitos orden inverso. Asimismo se observo quediad se asociaba a diferencias
en caras y digitos orden inverso. Por tal motieoeslizaron analisis de varianza de
un factor (ANOVA), para determinar si diferencias & edad y el nivel de
escolaridad materno se asociaban al desempefitesrptaebas. EI ANOVA indico
gue existian diferencias significativas en funai@hnivel de escolaridad materno, en
el desempefio en cardsy>79= 11.54, p<.001), digitos orden directd 3(g5s= 11.01,
p<.001) y digitos orden inversé ¢ g5= 6.95, p<.001). La Prueba HSD de Turkey
sefialé que los nifios cuyas madres habian alcanmaduvel de escolarizacion
terciario/universitario, presentaban un desempepersor en digitos orden directo y
caras, respecto de los nifios cuyas madres habimpletado un nivel de
escolarizacion mas bajop<.01) (digitos orden directo [sin estudios/primaria
incompleta:M=5.04, DE=1.40; primaria completaM=5.14, DE=1.54; secundaria

completa:M= 5.62, DE=1.33; terciario/universitario completd1=6.40, DE=1.35]
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caras [sin estudios/primaria incompletds -34.00,DE= 11.46; primaria completa:
M= 33.53, DE= 10.93; secundaria completaM= -28.29, DE= 13.08;
terciario/universitario completo: M=-22.40, DE= 12.33]). Asimismo, los
participantes cuyas madres habian completado laundada, presentaban
puntuaciones superiores en tales pruebas, respedts nifilos cuyas madres habian
finalizado la educaciéon basiga<(01).

Por otra parte, se hallé que los participantes cuyadres habian alcanzado
un nivel de escolarizacion terciario/universitafid=2.98, DE=1.15), mostraban
puntuaciones superiores en digitos orden inveespecto de los participantes cuyas
madres habian completado la educacion basle2.7,DE= 1.15) o no presentaban
estudios M=2, DE= 1.56) <.01). Sumado a lo anterior, los nifios cuyas madres
alcanzaron un nivel de escolarizacién secunddie2(57, DE=1.07), presentaban
puntuaciones superiores en digitos orden invergeero, de los nifios cuyas madres
no completaron la educacion basipa(01) M=2, DE=1.56).

Por otro lado, el ANOVA indicé que los nifios diari significativamente
entre si en su desempefio en cafas,g-= 4.69, p<.01) y digitos orden inverde (
2.286= 3.83, p<.05) en funcion de su edad. La prueba d&Durkey indico que los
nifos con edades comprendidas entre los 84 y 9@sneés edad, presentaban
puntuaciones significativamente superiores en amaasbles respecto de los nifios
cuyas edades oscilaban entre los 72 y 77 mesedadef&.05) (caras [nifios de 84-
90 mesesM=-26.94, DE=12.61; nifios de 72-77 meseg=-33.27, DE=12.85],
digitos orden inverso [nifios de 84-90 medds2.74, DE=1.18, nifios de 72-77

mesesM=2.2, DE=1.1]).
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3.6. Relaciones entre la inteligencia y las FE
Con el fin de determinar la existencia de relacsoemtre la inteligencia y las
FE, se aplicO una prueba de correlacion bivariadaargial, cuyos resultados se

presentan en la Tabla 19.

Tabla 19.

Correlaciones bivariadas y parciales entre la iflgehcia y las FE

Matrices Caras CGT TOL DD DI
Vocabulario A 48™ 43” 03 4 27 35™
B 39 33 03 09 18 26%**
Matrices A 49™ 01 26™ 13 29™
B 45+ 01 23 .06 24%+
Caras A 49T 02 16" 24 39™
B 45 01 4% 4% 29+
CGT A 01 .02 10 -.02 -11
B 01 01 A3 -03 -08
TOL A 26T 16" 10 A4 23"
B 23 4% A3 A3 20"
DD A3 24 -02 A4 36™
B .06 14* -03 13+ 35
DI A 29" 39™ -1 23" 36™
B o4 20%* -.08 20% 350

Notas: Caras: puntuacion directa caras; CGT: tarea de apuestas para nifios; TOL: torre de Londres; DD: digitos
orden directo; DI: digitos orden inverso

A=correlacion de Pearson

B=correlaciones parciales controlando edad, género y nivel de escolaridad materno

*p <.05 (ambos lados); ** p < .01 (ambos lados); *** p <.001 (ambos lados).

Como se observa en la Tabla 19, se hall6 una as6ci positiva y
estadisticamente significativa entre las puntuasoen vocabulario y caras=(43,
p<.001), digitos orden inversor=(35, p<.001), digitos orden director=27,
p<.001) y torre de Londres<.14, p<.05). En el caso de la relacién con torre de
Londres, la misma se diluy6é al controlar el efedeola edad, género y nivel de
educativo materno. Finalmente, se observé una asS0ni significativa entre

matrices y el desempefio en cares.49, p<.001), digitos orden directa=<.13,
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p<.05), digitos orden inverso=.29,p<.001) y torre de Londres=.26, p<.05). No
obstante, el vinculo con digitos orden directo ltésuo significativo al controlar el

efecto de la edad, género y nivel de escolaridaenmma

3.7. Contribucion de las FE a la explicacion de leteligencia

Con el objeto de analizar la contribucién de las Fk& &xplicacion de la
inteligencia, se aplicaron pruebas de regresiégalimultiple. Fueron introducidas
como variables independientes las FE que mostramamasociacion significativa en
el andlisis de correlacion, con las puntuacionegeabulario y matrices.

El modelo de regresion sobre vocabulario explic@48 de la variacion en
tal variable R® =.24, RO 23 £, ,,¢21.58,p<.0001). Se observé un efecto
significativo de carasBE.34, p<.001, IC 95%=.10/.21), digitos orden inverso
(B=.17, p<.01, IC 95%.28/1.76) y digitos orden directdB<£.12, p<.05, IC
95%=.04/1.37). No se hallé un efecto significativo ldevariable torre de Londres
(B=.02,p=.67).

Por otro lado, el modelo de regresion sobre matreglicd el 29% de la
variacion en la mismaRf =.29, P99 27 F , »,627.53,p<.0001). Se encontrd
un efecto significativo de las variables car8s.43, p<.0001, IC 95%=.01/.02),
digitos orden inversoBE.11, p<.05, IC 95%=.01/.91) y torre de Londre8<£.16,
p<.001; IC 95%=.04/.15), no observandose un efecto significatieola variable

digitos orden directdB&-.04,p=.52).
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3.8. Relaciones entre el temperamento, la memoriaedtrabajo, el control
inhibitorio y la inteligencia

A fin de determinar en que medida la extraverd@mfectividad negativa, la
voluntad de control, el control inhibitorio y la meria de trabajo, permiten predecir
el desempefio en inteligencia, se realizaron agdesregresion lineal mdaltiple.

El modelo de regresion sobre las puntuaciones eabwubario, explicd el
25% de la variacién de la mismg?E.25, RO 23 F ¢ »7515.16,p<.0001).
Se observo un efecto significativo de las variabtesas B=.32, p<.001, IC
95%=.01/.2) y digitos orden inversdB<.17, p<.01, IC 95%=.81/4.7). Por el
contrario, las variables digitos orden diredds.(1, p=.06), extraversionB=.05, p
=.32), afectividad negativ@€-.10,p =.06) y voluntad de controBE.03,p =.56) no
ingresaron al modelo como predictores significativo

Por otro lado, el modelo de regresion sobre laguyagiones en matrices,
explico el 26% de la variacion de és®@& €.26, RFO™99 24 F 4,,515.85,
p<.001). Se encontré un efecto significativo deviasables carasBE.45,p<.001,IC
95%=.01/.02) y digitos orden invers@d<.13, p<.05, IC 95%=.01/.37). No se
observé un efecto significativo de las variablagtds orden directoB=-.03,p=.61),
voluntad de control B=-.00, p=.95), extraversion B=.03, p=.68) y afectividad

negativa B=-.02,p=.68).
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Capitulo IV

Discusion de los resultados
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4.1 Relaciones entre el temperamento y la inteligeia

Tal como habia sido previsto en los objetivos,r&fago la relacion de los
factores temperamentales extraversion, afectiviteghtiva y voluntad de control,
con la inteligencia fluida y cristalizada. Los réados mostraron asociaciones
negativas bajas entre la afectividad negativa gesempefio en Vocabulario, y una
relacion positiva baja entre la voluntad de congrtds puntuaciones en Matrices. El
caracter bajo de tales asociaciones sugiere qumaglicariables no se encuentran
estrechamente vinculadas. En parcial soporte dar@stpretacion, no se observaron
diferencias medias significativas entre los grupmsn distintos niveles de
temperamento, respecto de su desempefio en VodabylaMatrices; lo cual
indicaria que distintos niveles de los factorestdeiperamento, no se asocian a la
inteligencia fluida y cristalizada al inicio de &scolaridad basica. Este hallazgo
difiere de lo reportado por investigaciones preves las cuales se ha observado
tanto una relacion positiva como negativa entreursdg dimensiones del
temperamento y la inteligencia (Copeland et al042@uerin et al., 2003; Kagan et
al., 1966; Plomin & Buss, 1973; Raine et al., 200Rjil-Colet & Morales Vives,
2005). Sin embargo, dichas investigaciones presantadiferencias entre si y
ninguna de éstas tenia las mismas caracteristimsupstro estudio. Mientras que
en los trabajos citados se consideraron como \lesiate estudio independientes,
algunas de las dimensiones implicadas en el fasttaversion lfusqueda de la
novedad e impulsividadCopeland et al., 2004, Kagan et al., 1966; Pio&Buss,
1973; Raine et al.,, 2002) y voluntad de contrpergistencia en las tareas
adaptabilidady distractibilidad) (Guerin et al., 2003), en este trabajo se analiz6
conforme al modelo propuesto por Rothbart et 80012, a la extraversion y la

voluntad de control como constructos de nivel sopeque agrupan a dichas
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dimensiones, junto a otras no consideradas en iestystevios (e.g., control
inhibitorio, sensibilidad perceptiva, placer deagj alta intensidad, timidez). Las
discrepancias entre nuestros resultados y los kés favestigaciones, podrian
originarse en que no todas las dimensiones im@ga&d los factores extraversion y
voluntad de control se vinculen con la inteligencia

También existen diferencias respecto de la edadbsiearticipantes. En
algunos estudios se trabajo con nifios preescol@ase et al., 2002), mientras que
en otros la muestra presentaba un amplio rango é&ntre 6 y 12 afios de edad), sin
ser controlada esta variable en el andlisis dedtss (Copeland et al., 2004; Guerin
et al., 2003). Ciertas investigaciones indicarore gl temperamento se modifica
como consecuencia de la maduracion y la experieztial ambiente (Putman &
Stifter, 2008; Rothbart, Ellis, Rueda & Posner, 20Rueda, Rothbart, McAndliss,
Saccomanno & Posner, 2005). Las capacidades indpkcan la voluntad de control
presentan un notorio desarrollo durante el perjm@escolar, el cual se sostiene de
modo menos acentuado durante la etapa escolar §Ru&nstifter, 2008Zhou et al.,
2007). En la adolescencia -si bien los mecanismos derragulacion contindan
desarrollandose - como consecuencia de la activiactiertos sistemas neuro-
endocrinos, los individuos experimentan nuevamdifteultades en el control de la
reactividad (Spear, 2009). Algunos autores han ideredo que fallas en tal
competencia afectan el desempefio en pruebas psicmanéde la inteligencia
(Strelau, 1995, en Miklewska et al., 2006). Es Iplesgue al inicio de la escolaridad
basica, gran parte de los nifios hayan desarrolladoanismos de control, que
mengulen la asociacién entre el temperamento ytédigancia, conduciendo a que

ambos constructos se muestren independientes. IPopnérario, en la etapa
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preescolar y la adolescencia, estos se hallarianubados debido a mayores
dificultades en la regulacion de la reactividad.

Por otra parte, en nifios preescolares existen rside que la relacion entre
el temperamento y la inteligencia, se modifica @mcion del estatus socio-
econdémico y la calidad de comunicacion entre loenmbros del grupo familiar
(Maziade et al., 1987). En nuestra investigaci@n,npotivos operativos que han sido
mencionados previamente, no han podido controlatséotal de las variables
asociadas al estatus socio-economico (e.g., patrandel hogar, ocupacion).
Asimismo, en los estudios de Kagan et al. (196@mi y Buss (1973) y Liew et al.
(2008), realizados con nifios cuyas edades sonagquotes a las de los participantes
de este estudio, tampoco fue controlado el estci®-econémico de los mismos.
Seria posible que las discrepancias entre nuesisaftados y dichas investigaciones,
se originen en variables de caracter socio-ecormdmm consideradas. Futuros
trabajos deberan aportar evidencias respecto deelasiones, al inicio de la
escolaridad basica, entre el temperamento, laigetetia y el estatus socio-

econdmico.

4.2. Relaciones entre el temperamento y las FE

Por otro lado, un segundo objetivo de esta tesiestablecer si existia una
relacion de los aspectos reactivos (extraversidmfgctividad negativa) y de
autorregulacion (voluntad de control) del tempenatimecon las FE. Respecto de los
aspectos reactivos, los andlisis de correlacionnaros que la afectividad negativa
se relacionaba negativamente Unicamente a la ma&raarorto plazo; mientras que
las puntuaciones en extraversion no se asociabamgana de las FE estudiadas. El

grado de asociacidon bajo entre la afectividad mesyat la memoria a corto plazo,
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indicaria que no existe un vinculo estrecho entrdas. Por otra parte, no se
observaron diferencias medias significativas elogenifios con diferentes niveles de
afectividad negativa y extraversion, en ningunsadd-E analizadas.

Estos resultados son contrarios a los anticipadws npestras hipotesis.
Gonzalez et al. (2001) habian indicado que lossndam puntuaciones altas y bajas
en algunas de las dimensiones asociadas a la evdi@v (ivel de actividad,
impulsividad aproximacion)y la afectividad negativaeiojg malestary tristezg,
diferian entre si en su desempefio en control iwhibi Los resultados dispares entre
nuestro estudio y el de Gonzalez et al. (2001)ripndoriginarse en las diferencias
en el modo de evaluacion del temperamento, lagsuatlicarian que no todas las
dimensiones implicadas en la extraversion y latafdad negativa se relacionan con
el control inhibitorio, y que ambos factores, coomdad, no se asocian con tal FE
en participantes de 6 y 7 afos de edad.

Por otro lado, la ausencia de relacion hallada wstno trabajo entre los
aspectos reactivos del temperamento y la toma cisioiees, se corresponde con lo
reportado en estudios previos en nifios preescolai@sgywanishkul et al., 2005), e
indicaria que estos constructos tampoco se asatiaicio de la educacion basica.
Asimismo, la falta de relacion entre la afectividaggativa, la extraversion y la
planificacién, podria originarse en que parte de dperaciones implicadas en la
planificacién (anipulacién de la informacigrson independientes de los aspectos
reactivos del temperamento. No obstante, en nuestiwdio no se analizaron las
relaciones entre el total de las operaciones degaiimplicadas en la planificacion
(retencién, manipulacion de la informacién e inhibit cognitivg y el
temperamento, por lo cual, en investigaciones &stuse debera explorar esta

posibilidad.
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A nivel tedrico, se ha considerado que la relaeidine el temperamento y las
FE podria ocurrir de dos modos, directo o indirgBtagett et al., 2012Raver et al.,
2012; Wolfe & Bell, 2007). De forma directa, una yoa reactividad motriz,
atencional y emocional, dificultaria el control odto y afectivo implicado en las
FE (Wolfe & Bell, 2007). De forma indirecta, laswtkencias reactivas implicadas en
el temperamento, repercutirian sobre el modo en ejueifio interactia con el
ambiente, afectando el desarrollo de tales funesi@@widgett et al., 2012Raver et al.,
2012). Los resultados de nuestro estudio indicagiz® al inicio de la educacion
basica, no existe una relacion directa entre gluotm de los aspectos reactivos del
temperamento y las FE de memoria de trabajo, dominditorio, planificacion y
toma de decisiones. No obstante, el rol indirectmarlulador del temperamento
sobre el desempefio ejecutivo no ha sido analizadwestra investigacion, por lo
cual, estudios posteriores deberan indagar estendagorma de relacion.

Respecto de los aspectos de autorregulacion dgletamento, si bien se
encontrd una asociacion positiva entre la volurdadcontrol y el desempeiio en
control inhibitorio; los niflos con diferentes nieel de voluntad de control no
difirieron entre si en su desempefio en tal FE. dmdéos previos con participantes
de 7 afios de edad, se habia observado que loscoifigmintuaciones altas en ciertas
dimensiones de tal factorfo€alizacion atencional, control inhibitorio, auto-
tranquilizaciér), mostraban un desempefio superior en dicha FRects de los
nifios con puntuaciones bajas en las mismas (Ganzéleal., 2001). Las
discrepancias entre los resultados de nuestroiestue anteriormente mencionado,
podrian residir en las diferencias sefialadas prernge, respecto de la evaluacion

del temperamento a través de dimensiones espeacificaus un factor general.
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En relacidn a la asociacion entre la voluntad deroby las restantes FE, en
el presente trabajo se hall6 que -al controlar dade el género y el nivel de
escolaridad materno-, las puntuaciones en voludedontrol no se asociaban al
desempeiio en memoria de trabajo, planificaciormatde decisiones. Sin embargo,
los nifios con diferentes niveles de voluntad ddrogrdiferian significativamente
respecto de su desempefio en planificacion. Lasciciues de regulacion de la
reactividad implicadas en el factor voluntad de tmdn estan asociadas a las
operaciones dmhibicidon perceptiva, conductual y cognitij@othbart et al., 2003).
Por otra parte, en la planificacion intervendriaim@palmente las operaciones de
retencion, manipulacion de la informaciénnhibicién cognitiva Considerando que
en nuestro estudio no se observd una asociacide kenvoluntad de control y las
puntuaciones en la tarea memoria de trabajo, l&ioualucra principalmente la
manipulaciony retencion de la informacignseria posible que el vinculo entre la
planificaciéon y la voluntad de control, se origim® la operacioninhibicion

cognitiva Investigaciones futuras deberan confirmar essébpmad.

4.3. Relaciones entre la inteligencia y las FE
Otra de las metas de la presente investigacionist@nsen analizar las

relaciones entre la inteligencia y las FE. Las pacibnes en Matrices se asociaron
positivamente - al controlar el efecto de la eddd)énero y el nivel de escolaridad
materno - al desempefio en control inhibitorio, ifileacion y memoria de trabajo.
Las puntuaciones en Vocabulario se vincularon akehigpeio en memoria a corto
plazo, memoria de trabajo y control inhibitorio.osLmodelos de regresion sobre
Matrices y Vocabulario, indicaron que Unicament donstructos asociados a éstas

predecian el desempefio en ambas pruebas.
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En conjunto, ambos modelos de regresion sugemquarias FE se asocian de
diferente manera a la inteligencia fluida y crigeda. Respecto de la inteligencia
fluida, algunos autores han indicado que préxinlosa7 afios de edad, los nifios
comiezan a utilizar estrategias mas sofisticadaa lgaretencion de la informacion
en la mente (e.g. repeticion) (Flavell, Beach &Gk, 1966), lo cual conduce a que
el desemperfio en tareas de memoria a corto plagzaldejctuar como predictor de la
inteligencia fluida; mientras que las tareas de orende trabajo presentan un mayor
valor explicativo sobre la misma (Cowan et al., §0Q.os resultados de nuestro
trabajo serian acordes con tal sugerencia. Porpatrie, el valor predictor de la
planificacion y el control inibitorio sobre la itigencia fluida, podria originarse en
que tales FE estan integradas por operacionesta@gnbasicas, que intervienen en
la resolucion de los problemas utilizados en ldua@dn de la inteligencia fluida.
Adicionalmente, el valor predictor bajo de la Flangficacion sobre la inteligencia
fluida, podria residir en que no todas las opersmsoimplicadas en tal FE, se
vinculen a dicho aspecto de la inteligencia. Figtunaestigaciones deberan explorar
esta posibilidad.

Por otra parte, la inteligencia cristalizada sedh resultado de la
consolidacion de conocimientos y habilidades calas especificas en la memoria a
largo plazo (Alloway & Alloway, 2008; Ferrer et aR009). Es posible que una
mayor capacidad de retencion, manipulacién de farrrmacién e inhibicion de
elementos distractores, facilite el establecimiedgarelaciones entre los elementos
retenidos en la mente, favoreciendo la consoligacié ciertos aprendizajes en la
memoria a largo plazo (Geary, 2005, en Alloway doMay, 2009). De este modo,

nuestros resultados indicarian que las FE y logesas cognitivos elementales
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asociados a las mismas, se relacionan de distinottbraon la inteligencia fluida y

cristalizada.

4.4. Relaciones entre el temperamento, la memoriaedtrabajo, el control
inhibitorio y la inteligencia

Finalmente, tal como habia sido previsto en logtolgs, se analizé en qué
medida la memoria de trabajo, el control inhibioyi el temperamento, permitian
predecir el desempefio en inteligencia fluida ytalisada. Ambos modelos de
regresion indicaron que Unicamente las puntuaciarescontrol inhibitorio y
memoria de trabajo, predecian el desempefio engeneia fluida y cristalizada.
Estos resultados podrian ser explicados por lasmojpees cognitivas basicas que
intervienen en las tareas de control inhibitoriongmoria de trabajo utilizadas en
nuestro estudiarthibicion perceptivaretenciény manipulacionde la informacion).
Tal como ha sido mencionado, tales procesos basmoglaves para la resolucion
de problemas de razonamiento relacional utilizados la evaluacion de la
inteligencia fluida (Ferrer et al.,, 2009; Oberawral., 2005). Asimismo, la
inteligencia cristalizada soportaria su desarreliolos procesos de razonamiento
abstracto implicados en la inteligencia fluida (Eeet al., 2009). Las predicciones
observadas en nuestro trabajo indicarian que gddmEmento y la memoria a corto
plazo, no explican las variaciones en ambas forgesnteligencia cuando se

considera la influencia de las FE de memoria d&joay control inhibitorio.

4.5. Relaciones entre el nivel de escolaridad mater, las FE y la inteligencia

Si bien no conformaba un objetivo de este estushohalld que los nifios

cuyas madres habian alcanzado un nivel de esadasdperior, presentaban un
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mejor desempefio en inteligencia fluida, cristal&zatiemoria de trabajo y control
inhibitorio. Este resultado confirmaria lo obsemwgmbr numerosos trabajos previos,
respecto del efecto del nivel de escolaridad matsobre el desarrollo cognitivo
(Ardila, Rosselli, Matute & Guajardo, 2005; Dunc&rMagnuson, 2012; Filippetti,
2011; Noble et al., 2005; 2007). Distintos autdnas planteado que la educacion
materna, a través de la influencia que ejerce dabrimteracciones familiares, afecta
el desarrollo cognitivo (Duncan & Magnuson, 2012)s padres con mayores afnos
de escolaridad completados tienden a utilizar i@etdes y materiales de juego mas
estimulantes, empleando un vocabulario mas amplicaymayor variedad lexical en
diferentes contextodHpff, 2003; Kalil, Ryan & Corey 2012; Raviv, Kessen &
Morrison, 2004) Asimismo, éstos brindan un mayor soporte y asisdedurante la
realizacion de actividades cognitivas complejagcadndose al nivel de desarrollo
cognitivo de sus hijosRichman, Miller & LeVine, 1992) Sumado a lo anterior,
dichos padres muestran mayores expectativas respetpotencial cognitivo de sus
hijos (Davis-Kean, 2005). En conjunto, estas diferenciala® interacciones madre-
nifo, podrian explicar que los niflos cuyas madnesemtan un mayor nivel

educativo, se desempefien mejor en las pruebasetigencia y FE.

4.6. Limitaciones y fortalezas del presente estudio

El presente trabajo presenta una serie de limiasiometodolégicas que
resulta pertinente mencionar. En primer lugar, dela razones de factibilidad, las
tareas de inteligencia y FE fueron administradasiren Unica sesion, en la cual se
evaluo de manera simultanea e individual a difeeparticipantes (un operador por
nifio). Este modo de administracion podria geneatigd y pérdida de motivacion en

los mismos. Si bien no se dispone de un criterjetio de control de estas posibles
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variables extrafas, en el trabajo con los nifiasbservo que el nivel de motivacion
no variaba considerablemente a lo largo de lazaetn de diferentes pruebas.

Por otro lado, tal como ha sido mencionado anteeote, en la evaluacion
de la capacidad de planificacion a través de katdiorre de Londres, no pudieron
ser registrados los indicadores de tiempo, poud sbélo se considerd la puntuacion
global en tal prueba. Este hecho limita la integm@én de las relaciones entre la
planificacién y otros constructos. Asimismo, ercéaacterizacion socio-econémica
de los participantes, no pudieron ser registraoesnidicadores referidos a los bienes
del hogar y el estado ocupacional de los padresiesi el nivel de escolaridad
materno fue controlado en todos los analisis redéig, la ausencia de control de las
variables socio-economicas anteriormente menciapada como de otras variables
relativas al ambiente de crianza (e.g., estrésnfarecontexto alfabetizador, apego,
etc.) restringe los alcances de nuestros resultados

Respecto de las fortalezas de este trabajo, lzifispeion de las operaciones
cognitivas que subyacen a las tareas de FE utiiizanptimiza la interpretacion de
las relaciones entre éstas, la inteligencia y elpgramento. En la literatura son
frecuentes las explicaciones a nivel de los coostrtedricos (e.g., memoria de
trabajo), por lo cual, la especificacion de lasrap@nes cognitivas elementales que
subyacen a los mismos, fortalece la interpretacd® nuestros resultados,

promoviendo la generacion de nuevas hipétesis.
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Conclusiones y futuras direcciones

Los resultados de nuestro estudio indican que ieloirde la escolaridad
basica, las relaciones entre el temperamentotdigancia y las FE, se restringen a
ciertas dimensiones especificas de estos construetmtualmente, se observé que
los participantes que presentaban puntuacionesisigs en voluntad de control,
tenian un mejor desempefio en planificacion. Estpesl que la capacidad de
autorregulacion del temperamento, se relacional@dmabilidad de los nifios para
organizar y ejecutar secuencias de acciones coafarmma meta. Dado el caracter
complejo de la FE planificacion, estudios postesodeberan analizar la relacion
especifica entre cada una de las operaciones craolas en ésta y la voluntad de
control en participantes en edad escolar.

Al estudiar la relacion entre las FE y la inteligen se observd que la
memoria de trabajo, la planificacion y el contrdtibitorio, predecian el desempefio
en inteligencia fluida. Por otra parte, el deserpefi inteligencia cristalizada era
predecido por la memoria a corto plazo, la memaeidrabajo y control inhibitorio.
En conjunto, estos resultados indican que la Fielseionan de modo diferente con
distintos aspectos de la inteligencia.

Finalmente, al considerar el efecto conjunto delperamento, la memoria de
trabajo y el control inhibitorio sobre la inteligea fluida y cristalizada, se observo
gue solo la memoria de trabajo y el control inlitid, predecian el desempefio en
ambos aspectos de la inteligencia. Este hallazgergugue, cuando se considera la
influencia de ciertas FE, el temperamento no eamicdesempefio en inteligencia.

Dado el numero reducido de investigaciones quedainolia relacion entre las
variables consideradas en esta tesis en partiepatd 6 y 7 afios de edad, seran

necesarios posteriores trabajos que confirmen dasiaciones observadas en el
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presente estudio. En estos, el control de las ojperes cognitivas que intervienen en
las pruebas de FE utilizadas, facilitara la comgiende las relaciones entre estos
constructos. Asimismo, en la evaluacidon del temperdo, la discriminacion de las
diferentes dimensiones que integran los factorespéeamentales, permitira
profundizar la comprension de dichas relaciones.

Finalmente, el desarrollo de las FE y la inteligerepende de la interaccion
entre las caracteristicas particulares del nifia gregorno. Diferencias en el estatus
socio-economico, el contexto alfabetizador familir nivel de estrés parental, el
tipo de apego, entre otros factores, podrian aféectalacion entre el temperamento
infantil, las FE vy la inteligencia (Eisenberg et &005; Zhou et al., 2004). Futuros
trabajos deberan explorar el rol de posibles virsaimediadoras en la relacion entre

el temperamento y las funciones cognitivas de ostgerior.
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APENDICE |
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Y 0, ettt ——— DN, por el preente
consentimiento manifiesto mi aceptacion de paudicipn el proyecto de tesis
doctoral denominado “Inteligencia, funciones eje@g y temperamento. Sus
relaciones al inicio de la escolaridad basica”errealizado por la Ps. Florencia
Stelzer, DNI 30.026.323, y grupo de colaboradoResidentes de Grado. Facultad
de Psicologia. Universidad Nacional de Rosario)

Asimismo, autorizo a mi
hijo/a............coociiiiiiicece DN a
que realice algunas pruebas de evaluacion estaadar(tests) de su desarrollo
cognitivo durante el horario de clases.

Por otro lado, dejo asentado que se me ha infordadorma clara y sencilla
que el propésito que persigue dicho proyecto edeeindagar la relacion entre el
desarrollo cognitivo y afectivo del nifio.

Asimismo, se me ha comunicado que la participaeidrdicho proyecto no
genera, ni generard, ningun tipo de perjuicio@8gico, fisico u de otra indole a
quien participa del mismo. Por otro lado, se menfiarmado que el negarme a
participar del mismo no tiene ni tendra ningunaseanencia ni limitacion en mi
derecho de ser atendido/a por los servicios dedsalule recibir cualquier tipo de
ayuda o beneficio social posible.

Ademas, se me ha informado que en caso de deteataadquier tipo de
problematica (psicologica o de otra indole) en nijo/d, seré notificado
inmediatamente de la presencia de la misma, paraespectiva derivaciéon a un
profesional competente.

Finalmente, se me ha informado que tanto los daoslectados como los
resultados del estudio seran estrictamente cortigles, siendo los mismos
solamente utilizados con propdsitos académicosoydé investigacion, quedando
reservada en todos los casos la identidad de ttsipantes.

Fecha Firma padre/ madre o tutor Aclaracién
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Fecha:

Nombre del/a nifio/a:
Le voy a preguntar algunas cosas referidas a su hagy su familia.

APENDICE II
Cuestionario de variables socio-demogréficas. (Vaim inicial)

Aporta Ocupacion

Convive d":jro Ocupacion Lugar

O Edad conel Nivelde | hogar (mencionar si  Puesto que o?]d o

Bt : ) |

NINOZ " escolaridad el recta:sggrr:gass)o ocupa trabaja

alcanzado | nifo? P

Padre
Madre

*completar el cuadro en funcidén de las variables dalladas en cada columna

En su hogar, usted cuenta con .....

Heladera con freezer

Freezer independiente

TV por cable

TV satelital

DVvD

Teléfono celular

Teléfono fijo

Lavarropas automatico

Lavavajilla

Aire Acondicionado

Tarjeta de Crédito

Tarjeta de Débito

Secaropas por calor

Computadora

Microondas

Internet

TV Plasma

Vehiculo

Marca

Modelo

Antigiiedad
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APENDICE llI

Ficha sanitaria

Fecha:

Nombre del/a nifio/a: Edad:
Nombre de la madre:

01 ¢ Recuerda usted en que mes de su embarazo nacié (nombre del nifio) ?
= Si 1 Especifique .
= No ]2

= No sabe/ no responde []99

02 ¢Recuerda usted cuanto peso (noenloiel nifio) cuando nacié? No es
necesario que me diga el peso exacto

= Si 1 Especifique ...

= No []2

= No sabe/ no responde [ ]99

03 ¢ Al momento del nacimiento, recuerda si (nombre del nifio) tuvo algin tipo de
complicacion, por ejemplo...
= Cianosis (tenia la piel de color azul porque []1

faltaba oxigeno)

= |ctericia (tenia la piel de color amarillo) ]2
= Otra complicacion (ej. prematuro ( etc.) [16  especifigue ..........oo..e.l
* No sabe/no responde [199 Continte en la
pregunta 5>>>
No tuvo ninguna complicacion []7  Continte en la
pregunta 5>>>
04 ¢Por tal complicacion (nomidel nifio) tuvo que permanecer
internado?
= Si []1 Tiempo de internacion
= No []2
= No sabe/no [ ]
responde 99
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05 Durante su desarrollo (nombre delifin) presentd dificultades para
comunicarse, prestar atencion, aprender a leer o esbir o contar, controlar sus impulsos?
= Si L1 ESPECIHIQUE. ....eveveeeee ettt ennees

= No []2 Continde en la pregunta 8>>>
No sabe/no ]
responde 99

06 ¢ Consulté a algun especialista por la misma?

= Si T =E Y=Y 110 =TT
= No [ 12 Continde en la pregunta 8 >>>

No sabe/no ]

responde 99

07 ¢ El mismo le brindd un diagnéstico o sugirio algn tipo de tratamiento?
= Si L1 ESPECIHIQUE. ....eveveeceeceeee et enees

= No 12
No sabe/no ]
responde 99

08 Durante su desarrollo (nombre del nifidue diagnosticado con algun tipo de
dolencia de tipo neuroldgica?

= Si L1 ESPECIHIQUE. ....eveeeecee ettt ennes
. N T

No sabe/no ]

responde 99
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APENDICE IV

Protocolo Torre de Londres

Para la administracion de esta prueba se utilizatos torres idénticas,
consistentes en una base de madera (26 cm de fafgom de ancho y 3.5 cm de
alto), con tres varillas (8 mm de longitud) de @tucrecientes (4.5, 9 y 15 cm).
Ademas, se empled un juego de tres cubos (5 crongiud) de colores verde, azul
y amarillo, cada uno de las cuales presentaba ificimrcentral, de manera que
podian ser insertados en las varillas. Una de dags era manipulada por el
experimentador, mientras que la otra por el paditie. En primer lugar el
experimentador presentaba las torres al particgpgrdra que el mismo se
familiarizarse con estas. Cuando el participantegstraba comodo con la situacion
el experimentador mencionaba:

-“Vamos a jugar a un juego. Esta sera mi torre ta da tuya (el
experimentador sefialaba las respectivas torregje3afio a que tu torre se vea igual
a la mia, poniendo y sacando los cubos “x” vecaslaG/ez que comencemos a jugar
los cubos estaran en esta posicion (el experimemedtraba la posicion inicial; ver
apeéndice V)En este juego, cuando sacamos un cubo de un palsido tenemos
gue poner en otro palo. No lo podemos dejar eneskinmni sostenerlo en la mano, si
o si lo tenemos que poner en la torre ¢ Hacemoprueha? Te reto a que tu torre se
vea igual a la mia poniendo y sacando los cuboséges.”

El experimentador comenzaba por el ensayo de privelbaapéndice V). El
mismo se repetia hasta que el participante efectrectamente el mismo conforme
a las reglas de la tarea. Una vez comprendidas, &staadministraban los diferentes

problemas.

109



Cada problema era presentado mostrando la configura alcanzar través
de la torre del experimentador, la cual era vis#blparticipante Unicamente durante
la realizacion del problema. Al inicial cada prabkeel experimentador mencionaba:

- “Te desafio a que tu torre se vea igual a la poiaiendo y sacando los
cubos x veces”

Tres ensayos eran permitidos para cada problemal &io fallaba en 2
problemas consecutivos se suspendia la pruebaarfftipante tenia permitido
modificar un movimiento mientras mantenia el cubbo l& mano, es decir, un
movimiento se consideraba completo cuando el cubladransferido a una nueva

posicion.
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Apéndice V
Hoja de problemas TOL

Configuracion Ensayo de
de inicio prueba
2 movimientos
Problema 1: Problema 2: Problema 3: thlema 4:
2mov. 2 mov. C

i
e ——
Problema 5: Problema; Problema7: Problema 8:
4 mov. 4 mov. 4 mov. 4 mov.

Problema 9: Problema 10: Problema 11: Problema 12:
5 mov. 5 mov. 5 mov. 5 Mov.
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Apéndice VI

Tarea de apuestas para nifios

Dos mazos de cartas de 50 unidades cada uno, el@ados boca abajo
frente al participante separados por aproximadamg@tcentimetros. Uno de los
mismos presentaba una cubierta rayada mientraslquteo de puntos. Entre ambos
mazos se colocaba un recipiente que contenia tametos que se utilizaron durante
la tarea (recipiente del experimentador). Frenteaticipante se colocaba otro
recipiente donde recibia los caramelos que gamabgiente del nifio). En su frente,
las cartas del mazo rayado mostraban en la pagerieu siempre dos caras
contentas, mientras que en su parte inferior ptakan caras tristes que oscilan entre
cero a seis. Las cartas del mazo de puntos présenémn su parte superior siempre
una cara contenta, mientras que en su parte infesbibian en determinadas
ocasiones una cara triste. Al inicio de la tareaegberimentador le daba al
participante un caramelo para motivarlo a jugar.

El experimentado mencionaba al participante:

-“Ahora vamos a jugar un juego donde lo que tiaqes hacer es tratar de
ganar la mayor cantidad de caramelos que puedascdramelos que ganes podras
llevartelos contigo solo al final del juego. Vanwsolocar los caramelos que ganes
aqui (el experimentador sefialaba el recipientaidiel). Cuando empecemos a jugar
te voy a dar 10 caramelos que los colocaré en dipiemte. Te muestro como

funciona el juego para que luego juguemos”
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Fase de aprendizaje o demostracion.

El experimentador depositaba 10 caramelos en glieate del participante,
contando los mismos en voz alta a medida que |beducia en este. El
experimentador realizaba la fase de demostracibmanido 3 cartas de cada mazo,
empezando siempre con el mazo rayado. El experadentomaba una carta,
cubriendo la parte inferior de ésta y sefialangmatte superior decia:

-“Mira, en esta parte de esta carta hay “x” camagantas (el experimentador
contaba las caras en voz alta sefialando cada Uaa nesmas) eso quiere decir que
si estuviéramos jugando ganarias “X” caramelos.”

El experimentador tomaba el nimero “x” de caramd®su contenedor, los
colocaba sobre las caras contentas de la cartarmuataar su correspondencia, luego
trasladaba los caramelos al recipiente del nifiorafte este proceso el
experimentador cubria la parte inferior de la cdttaxperimentador mencionaba:

- “Ahora veamos que nos dice la parte debajo”

El experimentador descubria la parte oculta deattacen funcion de (a) la
ausencia o (b) presencia de caras tristes el expetador sefalaba:

(&) -“En esta parte no hay nada”

(b) - “Mira, en esta parte de la carta hay “X” catastes (el experimentador
contaba las caras en voz alta sefialando cada Uaa gdesmas) eso quiere decir que
si estuviéramos jugando perderias “x” caramelos.”

En el caso (b) el experimentador tomaba los “xanslos del contenedor del
nifo, los colocaba sobre las caras tristes pardrandsa correspondencia y luego
trasladaba los caramelos a su recipiente (reciietdl experimentador). El

experimentador decia:
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- “No nos gustan las caras tristes, porque conc#&sas tristes perdemos
caramelos, nos gustan las caras contentas porguiasaaras contentas ganamos
caramelos”

El experimentador repetia esta frase cuando aparexras tristes en los
ensayos de aprendizaje. Una vez que se terminabdacfase de aprendizaje, se

comenzaba con la fase de evaluacion.

Fase de evaluacion (50 ensayos).

El experimentador mencionaba al participante:

- “Bueno, ¢ te parece si jugamos el juego definitivo

El experimentador retiraba todos los carameloseatabiente del participante
y volvia a colocar los 10 caramelos de inicio ereelpiente de éste, contando uno a
uno al introducirlos para empezar el juego. Asinudas cartas utilizadas en la fase
de demostracion eran retiradas de cada mazo. Eérimgntador decia al
participante:

-“Ta puedes elegir el mazo que quieras para jugadras elegir una carta
cada vez que yo te pregunte, puedes jugar con sb mayado o con el mazo con
puntos tantas veces como quieres hasta que ydsie gwe el juego ha terminado.
Recuerda que cuando termines de jugar podras thelsr caramelos que estan un td
contenedor (el experimentador sefalaba el recpientel participante).
¢ Empezamos?, ¢ Cual de los mazos quieres elegarpfin

Durante la fase de evaluacion se procedia de lmanfigrma que en la fase de
demostracion. Es decir, el experimentador mostpaimaero la parte superior de la
carta elegida por el participante, contaba el ndnukr caras de la parte superior

(contentas), colocaba los caramelos sobre éstas yrdsladaba al contenedor del
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participante. Luego descubria la parte inferiotadearta elegida por el participante,
contaba el numero de caras (tristes) en voz akmaia los “x” caramelos del
recipiente del participante colocandolos sobrectasas tristes, y los devolvia uno a
uno a su recipiente (recipiente del experimentadem)los ensayos 15, 25, 40 se
recordaba al participante que cuando termine g jpodria llevarse los caramelos
que estén un su contenedor. Desde el ensayo 2 dlasfael experimentador solo
preguntaba al nifio:

- ¢, Sefalame que mazo elegis?

Una vez que se cumplen los 50 ensayos el expema@nienciona al nifio:

-“Muy bien, ya hemos terminado de jugar, te hatada los caramelos que
estan en tu recipiente”

En los casos en que los participantes se quedabaaramelos y no podian
devolver los caramelos perdidos, se les otorgabarar@Bmelos nuevamente del
contenedor del experimentador para que puedan etemph tarea hasta el ensayo
50.

Dado que cada mazo contiene 50 cartas y las aatitasdas en la fase de
demostracion eran retiradas luego de la fase dmdizaje, en los casos en que los
participantes seleccionaban 47 cartas de un Uniaponagotando el mismo, se

introducia nuevamente el mazo entero de dicha pila.
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Apéndice VII

Cuestionario sobre conducta infantil (CBQ)

Nombre del nino/a: Escuela: Curso:

Fecha de nacimiento del nifio/a: Fecha de Hoy:

INSTRUCCIONES: Rogamos gque lea detenidamente lasiesites indicaciones

antes de comenzar el presente cuestionario.

En las péginas siguientes usted podra ver la ¢es@ni de las reacciones de
los nifios ante distintas situaciones. Deseamoasigel nos indique cuan frecuente
es la reacciéon de su hijo/a en esas situaciond®n®s que no existe una forma
"correcta" de reaccionar; los nifios se diferenaiauicho en sus reacciones; son
precisamente estas diferencias las que pretendeaqar. Por favor, lea cada
descripcion y decida cuan probable es la mismadaodo el comportamiento de su

hijo/a durante los seis Ultimos meses. Utilicedeada siguiente para indicar el grado

en que cada una de las afirmaciones se adecuanpbdamiento de su hijo/a. Haga
un circulo alrededor del nimero correspondient& igaccion descripta ocurre:

Nunca

Casi nunca
Pocas veces
A veces

Muchas veces

o 00 A W DN P

Casi siempre
7 Siempre.

Si usted no puede contestar una de estas prequor@ge nunca ha visto a su hijo/a
en una situacion determinada, marque con un cifeutpcion NA (no aplicable).
Asi por ejemplo, si le preguntan por la reaccionsdehijo cuando usted canta, y

usted no le ha cantado, entonces debe marcar NA.
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Por favor, asegurese de que responder a todas lagguntas.

MI HIJO/A:
1. Da la impresion de que siempre tiene prisa cugadnueve de un sitio a otro.
1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable

2. Se siente bastante frustrado cuando se le ingicker algo que quiere hacer.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable

3. Muestra una gran concentracion cuando dibujata pn un libro.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable

4. Le gusta deslizarse por lugares altos o readizas actividades arriesgadas.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable

5. Se muestra muy molesto por un pequefio cortépe.go

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable

6. Prepara los viajes y excursiones planificandatsas que necesitara.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

7. Se involucra en nuevas situaciones o actividades

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

8. Tiende a ponerse triste si los planes familiagese realizan.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable
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9. Le gusta que le canten.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

10. Parece encontrarse comodo/a con casi todorelanu

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

11. Tiene miedo de los ladrones o del “cuco”.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

12. Se da cuenta cuando los papés llevamos ropa.nue

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

13. Prefiere las actividades tranquilas antes ggigulegos activos.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

14. Cuando se enfada por algo, suele estar malasante 10 minutos o mas.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

15. Cuando juega con un rompecabezas o juegosndauwccion, se queda concentrado en
lo que esté haciendo y trabaja durante mucho tiempo

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

16. En las hamacas, le gusta que se le empujg &mdo.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

17. Parece sentirse triste cuando no puede finaigana tarea.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable
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18. No tiene problemas para obedecer las ordergesajie dan.

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

19. Le lleva mucho tiempo entrar en contacto cavas situaciones.

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

20. Se queja mucho cuando esta enfermo con umacksfr

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

21. Le gusta el sonido de las palabras, como etalagiones infantiles.

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

22. A veces es timido/a, incluso con gente que @desde hace tiempo.

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

23. Es dificil de calmar cuando se disgusta.

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

24. Se da cuenta rapidamente de cualquier detadeonen el comedor.

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

25. Esté lleno de energia, incluso por la hoche.

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

26. Tiene miedo a la oscuridad.

1 2 3 4 5 6 7
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre
nunca  veces veces siempre

NA
No
aplicable

NA
No
aplicable

NA
No
aplicable

NA
No
aplicable

NA
No
aplicable

NA
No
aplicable

NA
No
aplicable

NA
No
aplicable

NA
No
aplicable

119



27. Se queda embobado mirando durante mucho tiempdujo de un libro.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

28. Le gustan los juegos brutos/camorristas.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

29. Se molesta mucho por pequefios cortes o arafiazos

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

30. Se acerca lenta y cautelosamente a lugards gae dicho que son peligrosos.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

31. Es tranquilo, no tiene prisa para decidir le gicontinuacion tiene que hacer.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

32. Se enfada cuando no encuentra algo con loweassdugar.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas A veces Muchas Casi Siempre No
nunca  veces veces siempre aplicable

33. Disfruta con actividades ritmicas, como hansearbalancearse.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable

34. A veces se aparta timidamente de las nuevasaaies.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable

35. Se disgusta cuando familiares 0 amigos queseg@separan para irse
después de una visita.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable
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36. Hace comentarios cuando uno de los papas camlaigpecto o de apariencia.

1 2 3 4 5 6 7 NA
Nunca Casi Pocas veces A veces Muchas Casi Siempre No
nunca veces siempre aplicable

Por favor, asegurese de completar todas las pregwast del cuestionario. Muchas gracias
por su colaboracion.
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