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Descripcion resumida:
El objetivo de este trabajo es el de explorar las relaciones de la atencion

(visual y auditiva) con el aprendizaje de la lectoescritura, particularmente con dos
de sus predictores mas robustos, como son el tiempo de lectura y la comprension
lectora, considerando el efecto de variables como la edad y el tipo de institucién a
la que asisten. Para ello, se trabajara con una poblaciéon de aproximadamente 350
sujetos con edades entre 5 y 9 afios de escuelas publicas y privadas de la ciudad
de Mar del Plata. Para evaluar la atencién auditiva se utilizaran pruebas de
amplitud de digitos (directos e inversos); para evaluar atencion visual, dos pruebas
de cancelacion (dibujos y letras) y para evaluar los tiempos de lectura y la
comprension, se utilizaran las subescalas correspondientes de la Bateria de
Evaluacion Neuropsicologica Infantil —=ENI-.




Palabras clave: Velocidad de Lectura — Comprension lectora - Atencion visual y
auditiva

Descripcién detallada:

Motivo y antecedentes

La lectura es una de las adquisiciones primordiales que todo individuo
adquiere al ingresar en la escolaridad; supone ademas el requisito previo para que
el sujeto obtenga otras habilidades. Podria decirse que es la piedra angular que
introduce al estudiante en el conocimiento. De ahi nuestro interés de investigar
sus relaciones con procesos cognitivos como la atencion.

La lectura es un proceso que tendria prerrequisitos cognitivos mediados por
distintas estructuras cerebrales. Los prerrequisitos que con mayor frecuencia se
han comunicado son el procesamiento fonoldgico, la denominacién automatizada
rapida, la automaticidad motora, la percepcion del habla y la memoria a corto
plazo (Savage et al, 2005). Para Rosselli (2006), la lectura exige, ademas, una
serie de habilidades de tipo cognitivo como son atencidon, memoria, lenguaje y
abstraccion. Ademas de los prerrequisitos cognitivos, el aprendizaje de la lectura
se asocia a numerosos factores ambientales tales como la exposicion a la lectura,
al contexto alfabetizador, o al desarrollo de una actitud y motivacion positivas. Leer
y escribir constituyen esencialmente practicas sociales y comunicativas que
implican el desarrollo de las habilidades discursivas necesarias para alcanzar
determinados propositos (Moje, Dillon & O'Brien, 2000; Gee, 1999; Lee, 1995;
Hourigan, 1994; Street, 1984; Scribner & Cole, 1981). Los nifios que viven en
ambientes socioculturales pobres tienden a tener un desempefo lector mas
limitado y mayores dificultades en el aprendizaje de la lectura (Wigfield y Asher,
2002).

La comprension del discurso, es un proceso cognitivo altamente complejo,
en el cual intervienen una serie de operaciones en diversos niveles y en el que
confluyen tanto informacion linglistica (procesos Iéxicos, semanticos y

sintacticos), como informacion extralingiiistica almacenada en la memoria a largo



plazo (Suriani, 2006). La comprension linglistica es un proceso activo en el cual el
individuo construye el significado a partir de la informacion oral o escrita. Asistido
por un analisis estratégico y a través de un procesamiento complejo, el lector-
oyente detecta o infiere significados y relaciona la informacion con su
conocimiento previo. (Eskey 1986, Rost 1990). Datos cientificos nos revelan que
un hablante poseera mas fluidez cuando trata un tema que conoce y cuanto mayor
sea la comprension de la tarea a realizar. La comprension lectora tal, y como se
concibe actualmente, es un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccién con el texto; el lector relaciona la informacién que el
autor le presenta con la informacion almacenada en su mente (Anderson y
Pearson, 1984).

El andlisis de las variables cognitivas asociadas con las habilidades de
lectura nos permite incrementar la comprension no solo de los factores
subyacentes a la lectura exitosa, sino también de los problemas en su aprendizaje.

Se entiende por tiempo de lectura a la cantidad de minutos que se emplean
para leer determinado texto. Existe cierto ritmo personal de lectura, que varia de
persona a persona, en funcion de la inteligencia y la manera de leer de cada uno.
Ritmo personal que puede mejorarse y que depende, fundamentalmente de la
ejercitacion constante. Los lectores mas rapidos son usualmente los que
comprenden mejor. Tienen la habilidad de ir uniendo rapidamente conceptos e
ideas para formar unidades de pensamientos ma:'-:. amplias y coherentes de
principio a fin de parrafo; mientras que un lector lento cuando llega a la mitad del
parrafo, ha olvidado la idea inicial y debe retroceder una y otra vez. Es decir, que
el tiempo de lectura es un predictor de la comprension y un indicador del dominio
de alfabetizacién (Caceres Pérez-Rosas, 2004)

Dentro del concepto de adquisicion de la lectura, la atencién juega un papel
indispensable para lograr una adecuada decodificacion de los estimulos y
comprension del texto. Los predictores cognitivos de la lectura varian, sin
embargo, segtn el desempefio lector (Savage et al, 2005).

Hace muchos afios que la atencion se ha considerado una funcion independiente

e, incluso, una funciéon psicolégica superior. Previamente existia dificultad en



separarla de otras funciones, en especial de las percepciones. Fuster (1989,
2001), al considerar que tanto la atencién como la memoria son propiedades de
los sistemas funcionales, revive aquel concepto previo. De esta manera, considera
que los fines de la atencién son:

1) La percepcion precisa de los objetos y la ejecucion precisa de acciones
particulares, especialmente si hay otros objetos o acciones disponibles;

2) Aumentar la velocidad de las percepciones y acciones para preparar el
sistema que las procesa; y

3) Sostener la atencién en la percepcion o accion todo el tiempo que sea
necesario.

Al respecto, Luria afirma que la atencion es el factor responsable de extraer
los elementos esenciales para la actividad mental, el proceso que mantiene una
estrecha vigilancia sobre el curso preciso y organizado de la actividad mental. De
esta manera, se jerarquizan la selectividad y la permanencia. Si la atencién nos
permite hace foco en ciertas caracteristicas de eventos de manera precisa y
organizando nuestra actividad mental, la memoria es la capacidad de retener y de
evocar eventos del pasado, mediante procesos neurobiolégicos de
almacenamiento y de recuperacion de la informacion, basica en el aprendizaje y
en el pensamiento (Etchepareborda y Abad-Mas, 2005)

La atencion y la memoria de trabajo son los recursos instrumentales de la
consciencia que permiten la concentracion y la continuidad en el tiempo de las
operaciones cognitivas y de las conductas intencionales. Mas en concreto, la
focalizacién de la consciencia seria lo que hoy conocemos como atencién
selectiva, desde la clasica concepcion de Williams James en 1890 (James, 1890)

La continuidad, incluso ardua, de la conducta consciente dirigida a un fin,
corresponde con lo que denominamos atencion sostenida; ésta se apoya en la
memoria de trabajo, o memoria operativa (MO), que se encarga de manipular la
informacion actual y de relacionarla con la informacion de la memoria a largo plazo
(MLP), de naturaleza procedimental o declarativa, relevante para la conducta en
curso y para el plan de accion futura (Fuster, 2001). La atencion no sélo juega un

papel facilitador de las representaciones, sino que también, y fundamentalmente,



realiza un control inhibidor de los datos irrelevantes o interferidores (Barkley,
1997). Segun Baddeley (1983), el estimulo, al ser atendido y percibido, se
transfiere a la memoria de trabajo. Esta memoria nos capacita para recordar la
informacioén pero, es limitada y susceptible de interferencias. Esta vulnerabilidad
del proceso le imprime un caracter de enorme flexibilidad, que nos permite estar
siempre ‘abiertos’ a la recepciéon de nueva informaciéon. Baddeley describe la MT
como un mecanismo de almacenamiento temporal que permite retener a la vez
algunos datos de informacién en la mente, compararlos, contrastarlos, o en su
lugar, relacionarlos entre si.

En todo lo expuesto, se observa la necesidad de conocer con mayor detenimiento
las relaciones que existen entre los procesos atencionales y la comprension de la
lectura, durante la alfabetizacion, teniendo particularmente en cuenta, el nivel
socio-econémico y cultural (controlando el tipo de institucion a la que asisten los

alumnos)

Objetivo general
Establecer relaciones entre la atencién visual y auditiva con el tiempo de lectura y

la comprensidn lectora, en nifios durante el proceso de alfabetizacion.

Objetivos Particulares

1- Establecer las relaciones entre el tiempo de lectura y la comprension lectora
en nifios de 8-9 afios, con la atencién visual y auditiva.

2- Establecer la existencia de diferencias de desempefio en comprension
lectora, velocidad de lectura y capacidad atencional en funcion del tipo de

escuela (gestion publica vs. gestion privada).

Hipotesis
Los sujetos con mejores desempefios en tareas de atencion visual y auditiva,

tenderan a presentar tiempos de lectura menores y mejor comprension que los

sujetos con menores desemperios en las tareas de atencion.



Los alumnos de las escuelas de gestion privada tenderan a presentar

desemperfios mejores en atencion y lectura que los alumnos de las escuelas de

gestion publica.

Metodologia:

Muestra: Aproximadamente 250 nifios y nifias de escuelas publicas y privadas de
la ciudad de Mar del Plata, alumnos de 1°, 2° y 3° afio de la Educacién Primaria
Basica. Los sujetos de este estudio han sido y se encuentran siendo evaluados en
el marco de la investigacion en la que se incluye este trabajo, “E/ desarrollo de las
funciones ejecutivas, la atenciéon y el aprendizaje de la lectura“. Centro de
Investigacion en Procesos Basicos, Metodologia y Educacion, Facultad de
Psicologia, UNMP. Cédigo 15/H150, dirigida por el Dr. Sebastian Urquijo.

Instrumentos:

Los instrumentos aplicados en este estudio, son subescalas de la Bateria de
Evaluacion Neuropsicologica Infantil — ENI- (Matute y col. 2007)

Para evaluar la compresién lectora se utilizaran las siguientes tareas:

- Comprensién en la lectura de oraciones

- Comprension de la lectura de un texto en voz alta

- Comprension de la lectura silenciosa de un texto

Para evaluar la velocidad de lectura, se establecera:

- Velocidad de la lectura de un texto en voz alta.

- Velocidad de la lectura silenciosa de un texto.

Para evaluar la atencion visual, se utilizara

- Cancelacion de dibujos: El nifio debe seleccionar los conejos grandes y tacharlos
lo mas rapido que pueda durante un minuto.

- Cancelacién de letras: El nifio debe seleccionar las letras X que se encuentran
precedidas de la letra A y tacharlas lo mas rapido que pueda durante un minuto.

Y para evaluar la atencién auditiva, se utilizaran



- Digitos en progresién: El nifio debe repetir en orden directo (digitos en
progresion) series con un nimero creciente en digitos.
- Digitos en regresion: El nifio debe repetir en orden inverso series con un nimero

creciente de digitos.

Plan de analisis:

Los resultados de la aplicacién de los instrumentos seran sometidos a
analisis estadisticos descriptivos e inferenciales. Se obtendran medidas de
tendencia central, frecuencias y porcentajes para las medidas de atencion y
lectura, discriminadas por curso y por tipo de escuela. Se aplicaran pruebas de
correlacion del producto de los momentos de Pearson para determinar los niveles
de asociacion entre las variables de atencién y las de lectura. Se aplicaran
pruebas de comparaciéon de medias para establecer la existencia de diferencias en

funcién del tipo de escuela.

Lugar de realizacion del trabajo:

Centro de Investigacion en Procesos Basicos, Metodologia y Educacién, de

la facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de Mar del Plata.
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Resumen

El objetivo de este trabajo es el de explorar las relaciones de la atencién
(visual y auditiva) con el aprendizaje de la lectoescritura, particularmente con
dos de sus predictores mas robustos, como son el tiempo de lectura y la
comprension lectora, considerando el efecto de variables como la edad y el tipo
de institucion a la que asisten. Para ello, se trabajara con una poblacién de
aproximadamente 228 sujetos con edades entre 8 y 9 afos de escuelas
publicas y privadas de la ciudad de Mar del Plata. Para evaluar la atencion
auditiva se utilizaran pruebas de amplitud de digitos (directos e inversos); para
evaluar atencion visual, dos pruebas de cancelacion (dibujos y letras) y para
evaluar los tiempos de lectura y la comprension, se utilizaran las subescalas
correspondientes de la Bateria de Evaluacion Neuropsicologica Infantil —ENI-.
Los resultados confirman la existencia de relaciones entre las variables
estudiadas. La atencion se relaciona intimamente con la comprension lectora y
el tiempo de lectura. Los sujetos con mejores desempefios en tareas de
atencion visual y auditiva, tenderan a presentar tiempos de lectura menores y
mejor comprension que los sujetos con menores desempefos en las tareas de
atencion. Dichos desempeiios parecen diferenciarse en funcion del tipo de
escuela, lo que también implicaria que los factores socioecondémicos parecerian
influenciar en dichas tareas. Los resultados obtenidos permitiran comprender

algunas de las habilidades cognitivas que intervienen en el aprendizaje de la
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lectura. Del mismo modo constituyen un aporte al estudio de los factores
subyacentes a la comprensién de la lectura y a los problemas de su
aprendizaje, asi como a las posibilidades de intervencion con el fin de

optimizarlos.
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Introduccion

Lectura y comprension: proceso de aprendizaje

La lectura es una de las adquisiciones primordiales que todo individuo
adquiere al ingresar en la escolaridad; supone ademas el requisito previo para
que el sujeto obtenga otras habilidades. Podria decirse que es la piedra angular
que introduce al estudiante en el conocimiento. De ahi nuestro interés de
investigar sus relaciones con procesos cognitivos como la atencion.

La lectura es un proceso que tendria prerrequisitos cognitivos mediados
por distintas estructuras cerebrales. Los prerrequisitos que con mayor
frecuencia se han comunicado son el procesamiento fonologico, la
denominacion automatizada rapida, la automaticidad motora, la percepcion del
habla y la memoria a corto plazo (Savage et al, 2005). Para Rosselli (2006), la
lectura exige, ademas, una serie de habilidades de tipo cognitivo como son
atenciéon, memoria, lenguaje y abstraccion. Ademas de los prerrequisitos
cognitivos, el aprendizaje de la lectura se asocia a numerosos factores
ambientales tales como la exposicion a la lectura, al contexto alfabetizador, o al
desarrollo de una actitud y motivacion positivas. Leer y escribir constituyen
esencialmente practicas sociales y comunicativas que implican el desarrollo de

las habilidades discursivas necesarias para alcanzar determinados propositos

13



(Moje, Dillon & O'Brien, 2000; Gee, 1999; Lee, 1995; Hourigan, 1994: Street
1984; Scribner & Cole, 1981).

Por lo tanto, la lectura es un proceso altamente complejo, dinamico y
progresivo. Es una habilidad linglistica en la que intervienen conductas
psiconeurologicas, neuromotoras, cognitivas, perceptuales, psico-socio-
afectivas, ambientales y culturales. Concebido como un proceso verbal activo,
la lectura requiere, consecuentemente, de un proceso de comprension. Para
ello, en primer lugar, el lector debe hacer uso de sus destrezas lectoras, las
cuales fueron adquiridas mediante un aprendizaje laborioso con ayuda de un
agente educativo. Un aspecto importante es que el lector puede ejercer control
sobre la velocidad del input, es decir que puede autoadministrarse la
informacién mas rapido que un inexperto (Urquijo, 2007)

Cuando se realiza una lectura comprensiva operan simultaneamente
distintos niveles de procesamiento. Existen los denominados microprocesos
qgue tienen que ver con la decodificacion mecanica del texto y que implican el
reconocimiento de letras, la construccion silabica, codificacién de palabras y el
procesamiento sintactico; y también los macroprocesos, que son las
operaciones que estan asociadas a la comprension del texto, como la
integracion de proposiciones en esquemas, inferencias, entre otros. Por lo
tanto, la lectura como proceso de aprendizaje requiere dominar dos procesos

basicos: los procesos léxicos, utilizados para identificar las letras y palabras, y
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los procesos de comprension, para poder entender el texto en su totalidad
estableciendo relaciones entre los significados de las palabras (Urquijo, 2007)

La comprension del discurso, es un proceso cognitivo altamente
complejo, en el cual intervienen una serie de operaciones en diversos niveles y
en el que confluyen tanto informacion lingliistica (procesos Iéxicos, semanticos
y sintacticos), como informacién extralingiiistica almacenada en la memoria a
largo plazo (Su.rialni, 2006). La comprension lingliistica es un proceso activo en
el cual el individuo construye el significado a partir de la informacién oral o
escrita. Asistido por un analisis estratégico y a través de un procesamiento
complejo, el lector-oyente detecta o infiere significados y relaciona Ia
informacion con su conocimiento previo. (Eskey, 1986; Rost, 1990). Datos
cientificos nos revelan que un hablante poseera mas fluidez cuando trata un
tema que conoce y cuanto mayor sea la comprension de la tarea a realizar. La
comprension lectora tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través
del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto; el lector
relaciona la informacion que el autor le presenta con la informacion almacenada
en su mente (Anderson y Pearson, 1984).

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes de un texto y relacionarlas con las ideas que ya
se tienen. A partir de esto, el lector se relaciona con el texto,

independientemente de su extension. Cuando se lee no siempre se logra
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comprender el mensaje que encierra el mismo, inclusive puede llegar a
interpretarse de forma errénea. Como habilidad intelectual, comprender implica
captar los significados transmitidos a través de sonidos, imagenes, colores. La
diferencia entre lectura y comprension radica en que la comprensién lectora es
un proceso mas complejo que identificar palabras y significados. Desde un
enfoque cognitivo, la comprensioén lectora es considerada como un producto, es
decir, la resultante de la interaccion entre el lector y el texto, y como un proceso,
se recibe la informacion y trabaja la memoria inmediata. Se produce un
intercambio dinamico en donde el mensaje que transmite el texto es
interpretado por el lector, pero a su vez el mensaje afecta al sujeto al enriquecer
o reformular sus conocimientos. (Melendez Jara, 2007).

El analisis de las variables cognitivas asociadas con las habilidades de
lectura nos permite incrementar la comprension no sélo de los factores
subyacentes a la lectura exitosa, sino también de los problemas en su

aprendizaje.

Tiempo de lectura: ;menor tiempo, mejor comprension?

Se entiende por tiempo de lectura a la cantidad de minutos que se
emplean para leer determinado texto. Existe cierto ritmo personal de lectura,
gue varia de persona a persona, en funcion de la inteligencia y la manera de

leer de cada uno. Ritmo personal que puede mejorarse y que depende,
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fundamentalmente, de la ejercitaciéon constante. Los lectores mas rapidos son
usualmente los que comprenden mejor. Tienen la habilidad de ir uniendo
rapidamente conceptos e ideas para formar unidades de pensamiento mas
amplias y coherentes de principio a fin de parrafo; mientras que un lector lento
cuando llega a la mitad del parrafo, ha olvidado la idea inicial y debe retroceder
una y otra vez. La velocidad lectora esta mas relacionada con la practica y la
gjercitacion permanente de los mecanismos visuales, por lo que hay que
preocuparse de si los aprendices realizan la motricidad ocular y la gimnasia
visual. La velocidad lectora estara determinada en funcion de varios factores:
dificultades de la lectura, no puede leerse a igual velocidad un texto cuyo
contenido, vocabulario o sintaxis resulten familiares, que otro totalmente nuevo
para el lector o de una complejidad muy superior a sus posibilidades; finalidad
de la lectura, el para qué determina el como. Mientras en una lectura de estudio
o de subrayado de ideas principales (analisis) el tiempo no debe contar, en una
lectura exploratoria como la prelectura o de busqueda de un dato, la velocidad
se incrementara todo lo posible; personalizacion del proceso lector, con sus
posibilidades y limitaciones a las que necesita adaptar su velocidad;
condiciones fisicos, el tipo de letra y su nitidez, longitud de los renglones, la
separacion interlineal, la iluminacion y posicion del texto respecto al lector,
también condicionan la velocidad y comprension lectora. La lenta velocidad de

lectura de textos puede ser una caracteristica adicional de la definicion de
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discapacidad para leer (Constantinidou y Stainthorp, 2009). Es decir, que el
tiempo de lectura es un predictor de la comprensién y un indicador del dominio
de la alfabetizacion.
De lo expuesto, podemos concluir que, aunque siempre es posible leer un poco
mas rapido de lo habitual, la velocidad vendra determinada por la interrelacién
de los cuatro condicionadores descritos (Caceres Pérez-Rosas, 2004).

Dentro del concepto de adquisicion de la lectura, la atencién juega un
papel indispensable para lograr una adecuada decodificacion de los estimulos y
comprension del texto. Los predictores cognitivos de la lectura varian, sin

embargo, segun el desempeno lector (Savage et al, 2005).

Atencidn: conceptualizacion, tipos vy funciones

La atencion es un fenomeno que nos permite procesar activamente una
cantidad limitada de informacién proveniente de los sentidos, de la memoria y
de otros procesos cognitivos. Nuestros recursos mentales son limitados con
respecto a la cantidad de informacion que pueden manejar. De este modo, la
atencion posibilita su uso de una manera criteriosa. Este fenomeno psicolégico
cumple con tres aspectos importantes: el monitoreo consciente de nuestras
interacciones con el entorno, conecta nuestro pasado (memoria) con el
presente (sensaciones), y permite el control y la planificacion de posteriores

acciones. La atencion es un factor que funciona, junto con otros fenomenos
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cognitivos, como facilitadora y mediadora en el proceso de adquisicion de la
lectura, ya que es un sistema de capacidad limitada que selecciona informacion,
y cuyo estado de alerta y disponibilidad oscila considerablemente. Por lo tanto,
es un receptor activo de informacion, que selecciona aquellos aspectos que
considera relevantes para procesarlos cognitivamente; no pueden realizarse
dos tareas complejas simultaneamente de manera eficaz, ya que se produciran
interferencias y, por ello, un bajo rendimiento, esto demuestra su capacidad
limitada. Cuando se habla de estado de alerta, se hace referencia a la
disposicion del organismo para procesar la informacion, que puede fluctuar de
manera rapida (alerta fisica) o lenta (alerta tonica). (Urquijo, 2007).

Hace muchos afos que la atencion se ha considerado una funcion
independiente e, incluso, una funcion psicoldgica superior. Previamente existia
dificultad en separarla de otras funciones, en especial de las percepciones.
Fuster (1989, 2001), al considerar que tanto la atencién como la memoria son
propiedades de los sistemas funcionales, revive aquel concepto previo. De esta
manera, considera que los fines de la atencion son:

1) La percepcion precisa de los objetos y la ejecucion precisa de acciones
particulares, especialmente si hay otros objetos o acciones disponibles;
2) Aumentar la velocidad de las percepciones y acciones para preparar el

sistema que las procesa; y
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3) Sostener la atencion en la percepcion o accién todo el tiempo que sea
necesario.

Al respecto, Luria afirma que la atencién es el factor responsable de
extraer los elementos esenciales para la actividad mental, el proceso que
mantiene una estrecha vigilancia sobre el curso preciso y organizado de la
actividad mental. De esta manera, se jerarquizan la selectividad y la
permanencia. Si la atencion nos permite hace foco en ciertas caracteristicas de
eventos de manera precisa y organizando nuestra actividad mental, la memoria
es la capacidad de retener y de evocar eventos del pasado, mediante procesos
neurobiologicos de almacenamiento y de recuperacién de la informacién, basica
en el aprendizaje y en el pensamiento (Etchepareborda y Abad-Mas, 2005)

Dentro de las clasificaciones que implican al fendmeno atencional, se
pueden distinguir dos modalidades: atencion visual y atencion auditiva. En
cuanto a la primera, los mecanismos que codifican y seleccionan la informacion
visual tienen lugar en gran parte a nivel periférico (movimientos del ojo,
acomodacion del cristalino). Con respecto a la atencion auditiva, los receptores
auditivos, una vez superado su umbral, recogen todos los estimulos acusticos,
no pueden acomodarse para rechazar parte de estos, sino que recogen de
manera indiscriminada y soélo al llegar al cerebro se selecciona tal informacién

(Casajus Lacosta, 2005).
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La atencion y la memoria de trabajo son los recursos instrumentales de la
consciencia que permiten la concentracion y la continuidad en el tiempo de las
operaciones cognitivas y de las conductas intencionales. Mas en concreto, la
focalizacién de la consciencia seria lo que hoy conocemos como atencion
selectiva, desde la clasica concepcion de Williams James en 1890 (James,
1890)

La continuidad, incluso ardua, de la conducta consciente dirigida a un fin,
corresponde con lo que denominamos atencion sostenida; ésta se apoya en la
memoria de trabajo, o memoria operativa (MO), que se encarga de manipular la
informacién actual y de relacionarla con la informaciéon de la memoria a largo
plazo (MLP), de naturaleza procedimental o declarativa, relevante para la
conducta en curso y para el plan de accion futura (Fuster, 2001). La atencion no
so6lo juega un papel facilitador de las representaciones, sino que también, y
fundamentalmente, realiza un control inhibidor de los datos irrelevantes o
interferidores (Barkley, 1997). Segun Baddeley (1983), el estimqlo, al ser
atendido y percibido, se transfiere a la memoria de trabajo. Esta memoria nos
capacita para recordar la informacion pero, es limitada y susceptible de
interferencias. Esta vulnerabilidad del proceso le imprime un caracter de
enorme flexibilidad, que nos permite estar siempre ‘abiertos’ a la recepcion de
nueva informacion. Baddeley describe la MT como un mecanismo de

almacenamiento temporal que permite retener a la vez algunos datos de
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informacién en la mente, compararlos, contrastarlos, o en su lugar, relacionarlos

entre si.

Lectura y contexto alfabetizador

Afirmando lo anteriormente dicho, leer y escribir constituyen, ademas de
habilidades basicas, practicas sociales y comunicativas. Existen evidencias de
que los contextos alfabetizadores y las caracteristicas socio-econdémicas y
culturales de los hogares tienen influencias sobre la adquisicién de la
lectoescritura. La posesion de portadores de texto en los hogares, los habitos
de lectura de los padres, la lectura temprana de cuentos a los nifios, etc. son
variables que se asocian a la alfabetizacion temprana (Piacente, Granato, Talou
y Marder, 2000; Hourigan, 1994). Datos del Ministerio de Educacion de la
Republica Argentina (2009) que evaluan los niveles de desempeno en Lengua
de alumnos del 3° afo de la Educacion Primaria confirman la existencia de
marcadas diferencias entre el desempefio de los alumnos del sistema urbano
privado (63,7% alcanzan un nivel alto, 23,5% nivel medio y 12,8% nivel bajo) y
los alumnos del sistema urbano estatal (32,4% alcanzan un nivel alto, 33,4%
nivel medio y 34,1% nivel bajo). Estos datos demuestran claramente due la
brecha en el desempefio de los usuarios del sistema publico y del privado
alcanza niveles preocupantes. Confirmando estos datos, una investigacion

(Urquijo, 2009) arrojé resultados que demuestran que los nifos y nifas que
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asisten a que asisten a escuelas de gestion privadas, en la ciudad de Mar del
Plata, presentan desempefios superiores en tareas de lectura, que aquellos
ninos y nifas que asisten a escuelas de gestion puablica. El nivel
socioeconémico y cultural (NSEC: tipo de empleo, nivel educacional de los
padres y situacion ocupacional actual del jefe de familia)) de los nifios y nifias
se asocia al desarrollo cognitivo y escolar a lo largo de la vida, también es
necesario suponer la influencia de factores institucionales. Las practicas
educativas que se realizan en cada escuela o tipo de escuela juegan un rol
importante ya que las diferencias de desempefio segun NSEC se observan sélo
cuando se comparan sujetos que asisten a escuelas diferentes. Los nifios que
viven en ambientes socioculturales pobres tienden a tener un desempeno lector
mas limitado y mayores dificultades en el aprendizaje de la lectura (Wigfield y
Asher, 2002).

A partir de lo expuesto, se espera que los sujetos con mejores
desempefos en tareas de atencion visual y auditiva, tenderan a presentar
tiempos de lectura menores y mejor comprension que los sujetos con menores
desempefios en las tareas de atencion.

Los alumnos de las escuelas de gestion privada tenderan a presentar
desempefios mejores en atencién y lectura que los alumnos de las escuelas de

gestion publica.
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Estado actual del conocimiento

Resultados de investigaciones (Commodari y Guarnera, 2005)
demuestran la relacion entre la lectura y la atencion. En una muestra de 98
estudiantes de primer y segundo afo de una escuela secundaria publica se
investigaron las interacciones entre las habilidades lectoras, el desempefio
escolar en general y componentes de la atencién. Los resultados confirman la
hipotesis de una relacion fuerte entre la velocidad de lectura y precision,
evaluacion escolar, medidas simples de amplitud de la memoria de trabajo y
tiempo de reaccién visual, ambos componentes de la atencion.

En un estudio realizado por Rosselli, Matute y Ardila, (2006) que incluyé
una muestra de 625 ninos, de 6 a 15 anos de edad, los resultados indicaron que
el mejor predictor neuropsicolégico de la prueba para la velocidad de lectura fue
“Cancelacion de Letras” y para lectura comprensiva fue “Memoria de una
Historia”, a su vez, los nifos de escuela privada se desempefiaron mejor que
los nifios de la escuela publica en la mayoria de las pruebas de lectura.
Diferencias entre varones y mujeres se observaron unicamente en dos pruebas
de lectura. Por lo tanto se concluyé que la velocidad de lectura esta
correlacionada principalmente con la capacidad atencional y la lectura
comprensiva con la memoria verbal, y ademas, las habilidades lectoras en
nifios de edad escolar esta influenciada principalmente por la edad y el tipo de

escuela y poco por el género.
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Plaza y Cohen (2007) examinaron el desarrollo del procesamiento
fonolégico, velocidad de nombramiento y atencién visual en nifios de jardin de
infantes e indagaron su contribucion a la lectura y deletreo en primer grado. Se
administraron siete tareas a 75 nifios francoparlantes, en dos fases del estudio
y fueron evaluadas la lectura y el deletreo en primer grado. Los principales
hallazgos establecen a la atencion visual (AV) como predictor de la lectura y
deletreo/ortografia. Sin embargo, Gompel, Van Bon y Schereuder (2004) en
otra investigacion han demostrado que los nifios con baja visién (factor
influyente en la atencion visual) han comprendido los textos al menos tan bien
como lo hicieron los nifios videntes, a pesar de su baja velocidad en las tareas
de lectura. Si bien estos nifios necesitan mas tiempo para leer y comprender un
texto, parecen utilizarlo con eficacia suficiente para procesar la semantica, asi
como también la informacion sintactica.

Otras investigaciones también relacionan las variables atencion vy
adquisicion de la lectura. Por su parte, la atencion visual predice variaciones en
el aprendizaje de la lectura independiente de la influencia de la conciencia
fonoldgica. La conciencia fonolégica y la atencién visual contribuyen al
desempefio de la lectura desde el principio de la instruccion de la alfabetizaciéon
(Bosse y Valdois, 2009). Siguiendo esta perspectiva, otras investigaciones
demuestran una relacion causal entre el desorden atencional visual y la falla en

la adquisicion de la lectura (Silva-Pareyra 2009; Shaywitz y Shaywitz, 2008;
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Valdois, Bosse y Tainturier, 2004). Y, ademas, un déficit en la atencion no
espacial podria dificultar el desarrollo de la lectura (Facoetti, Ruffino, Peru,
Paganoni y Chelazzi, 2008). Se concluye que la atencién visual y auditiva son

lentas en nifios con dislexia (Facoetti, Lorusso, Cattaneo, Galli, Molteni, 2005).

Con respecto a la atencion auditiva, Weinstein y Weinstein (1979) en su
estudio compararon la comprensién de la lectura de 60 estudiantes de cuarto
grado en una escuela de espacio abierto durante los periodos de calma vy
periodos de forma natural en relacion al ruido de fondo. Concluyeron que el
ruido no tuvo efecto significativo en la precision o la velocidad de lectura.

Kim, Wagner y Foster (2011) examinaron la fluidez en la lectura oral y
silenciosa y sus relaciones con la comprension de lectura en 316 alumnos de
primer grado. Dichos autores llegaron a las siguientes conclusiones: a) Se
encontro que la fluidez lectora silenciosa y oral estan relacionadas; aun asi son
distintas formas de fluidez lectora; b) la fluidez lectora silenciosa predijo la
comprension lectora mejor para lectores habilidosos que para lectores
promedio/normales; c) fluidez lectora predijo la comprension lectora mejor para
los lectores promedio/normales que para lectores habilidosos;
d) la comprension de la lectura en voz alta es el mejor predictor de la
comprension lectora para lectores habilidosos que para lectores

promedio/normales.
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Berliner y Casanova (1988) evaluaron las tasas de lectura de primer
grado en Israel y Estados Unidos e indicaron que el aumento de la velocidad de
lectura puede mejorar la comprension y la lectura oral. Con base en este
hallazgo, sugieren actividades para ayudar a los estudiantes leer mas rapido (y
mejor).

No se han encontrado investigaciones que exploren las relaciones entre
la atencion visual y auditiva, la comprension lectora y el tiempo de lectura.

En todo lo expuesto, se observa la necesidad de conocer con mayor
detenimiento las relaciones que existen entre los procesos atencionales y la
comprension de la lectura, durante la alfabetizacion, teniendo particularmente
en cuenta, el tiempo de lectura y el nivel socio-economico y cultural

(controlando el tipo de institucion a la que asisten los alumnos)

Obijetivo general

Establecer relaciones entre la atencion visual y auditiva con el tiempo de lectura

y la comprension lectora, en nifos durante el proceso de alfabetizacion.

Objetivos Particulares

1- Establecer las relaciones entre el tiempo de lectura y la comprension

lectora en nifos de 7-8 afos, con la atencién visual y auditiva.
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2- Establecer la existencia de diferencias de desempefio en comprension
lectora, velocidad de lectura y capacidad atencional en funcién del tipo

de escuela (gestion publica vs. gestion privada).

Hipotesis

Los sujetos con mejores desempefios en tareas de atencién visual y
auditiva, tenderan a presentar tiempos de lectura menores y mejor comprension
que los sujetos con menores desempefios en las tareas de atencion.

Los alumnos de las escuelas de gestion privada tenderan a presentar
desempenos mejores en atencion y lectura que los alumnos de las escuelas de

gestion publica.
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Metodologia

Muestra: 228 nifios y nifas de escuelas publicas y privadas de la ciudad de
Mar del Plata, alumnos de 3° afio de la Educacion Primaria Basica. Los sujetos
de este estudio han sido y se encuentran siendo evaluados en el marco de la
investigacion en la que se incluye este trabajo, “E/ desarrollo de las funciones
gjecutivas, la atencion y el aprendizaje de la lectura®. Centro de Investigacion en
Procesos Basicos, Metodologia y Educacion, Facultad de Psicologia, UNMP.

Codigo 15/H150, dirigida por el Dr. Sebastian Urquijo.

Instrumentos

Los instrumentos aplicados en este estudio, son subescalas de la Bateria de

Evaluacion Neuropsicolégica Infantil — ENI- (Matute y col. 2007)

Para evaluar la compresion lectora se utilizaran las siguientes tareas:

- Comprension en la lectura de oraciones: se le muestra al nifio oraciones, se le

pide que las lea en voz alta y que realice lo que se dice ahi.

- Comprension de la lectura de un texto en voz alta: después de haber leido un

texto se le hacen al nifio preguntas de comprension.

- Comprension de la lectura silenciosa de un texto: se le pide al nifio que lea en
silencio un texto descriptivo y luego se le hace preguntas sobra la comprension

del mismo.
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Para evaluar la velocidad de lectura, se establecera:

- Velocidad de la lectura de un texto en voz alta.

- Velocidad de la lectura silenciosa de un texto.

Para evaluar la atencion visual, se utilizara

- Cancelacion de dibujos: El nifio debe seleccionar los conejos grandes y

tacharlos lo mas rapido que pueda durante un minuto.

- Cancelacion de letras: El nifio debe seleccionar las letras X que se encuentran

precedidas de la letra A y tacharlas lo mas rapido que pueda durante un minuto.

Y para evaluar la atencién auditiva, se utilizaran

- Digitos en progresion: El nifio debe repetir en orden directo (digitos en

progresién) series con un numero creciente en digitos.

- Digitos en regresion: El nifio debe repetir en orden inverso series con un

numero creciente de digitos.
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Resultados

Se presentan a continuacion las tablas que dan cuenta de la composicién
de la muestra, tipo de escuela, y los estadisticos descriptivos. Se muestran las
medias y los desvios estandares de las variables analizadas en este estudio. En
la tabla 1 se discrimina la muestra segun el tipo de escuela (publica vs.

privada).

Tabla 1- Discriminacién de la muestra segun tipo de escuela (n=228)

Tipo de escuela | Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado

publica 80 35,1% 35,1% 35,1
privada 148 64,9% 64,9% 100,0
Total 228 100% 100%

En la tabla 2 se presentan los estadisticos descriptivos de los resultados
de las tareas que evaluan la atencion visual y auditiva, la comprension lectora, y
el tiempo de lectura. Los resultados de las escalas que representan la
capacidad de comprensién lectora son comprension de oraciones, comprension
de la lectura en voz alta y la comprensién de la lectura silenciosa de un texto.
La cancelacion de dibujos y la cancelacion de letras aluden a las escalas
indicadoras de la atencion visual, mientras que las de digitos en progresion y

digitos en regresion, aluden a la atencion auditiva. Por su parte, las escalas
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indicadoras de tiempo de lectura son: tiempo de lectura en voz alta y tiempo de

lectura silenciosa de un texto.

Tabla 2- Estadisticos descriptivos para el total de la muestra (n=228)

Escala Media Desv. tip.
Comprension de oraciones 7,31 2,02
Tiempo lectura en voz alta 107,63 64,45
Comprension lectura voz alta 4,31 1,915
Tiempo de lectura silenciosa 101,39 66,82
Comprension lectura silenciosa 3,24 2,11
Cancelacion de dibujos 19,51 4,94
Cancelacion de letras 21,77 6,40
Digitos en progresion 5,40 1,05
Digitos en regresion 3,39 1,01

Bajo el supuesto de que los desempefios en las tareas de compresion
lectora, atencién y tiempo de lectura podrian mostrar diferencias segun el tipo
de escuela a la que asisten los alumnos, se presenta a continuacion la tabla 3,
que contiene los datos estadisticos descriptivos discriminados segun el tipo de

escuela.
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Tabla 3- Estadisticos descriptivos para el total de la muestra segtin tipo de

escuela
Publica Privada
Media Desv. tip. Media Desv. tip.
Comprensién de oraciones 6,17 2,036 8,29 1,426
Tiempo de lectura voz alta 146,22 72,514 74,50 29,173
Comprension lectura voz alta 3,08 1,708 537 1,381
Tiempo de lectura silenciosa 135,29 80,948 71,91 28,532
Comprension lectura silenciosa 2.7 1,891 3.70 2,203
Cancelacién de dibujos 18,10 4,872 20,73 4,691
Cancelacién de letras 20,48 7,041 22,89 5,603
Digitos en progresion 4,92 874 5,80 1,027
Digitos en regresion 3,03 ,933 3,70 976

Se puede observar que las medias de las puntuaciones de los alumnos
de las escuelas privadas son sistematicamente superiores a las medias de los
alumnos de las escuelas publicas, en todas las variables analizadas en el
estudio (atencién visual y auditiva, comprension lectora y velocidad de IectUra),
Por lo tanto, el desempefio de los alumnos que concurren a escuelas de gestion
privada pareceria ser mejor comparado con aquellos que asisten a escuelas

publicas.
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Con el objetivo de determinar si las diferencias observadas son
estadisticamente significativas, se realizd una prueba de comparacion de

medias segun el tipo de escuela. Los resultados se muestran en la tabla 4.

Tabla 4 - Prueba de muestras independientes en funcion del tipo de escuela

t _Sig.
(bilateral)
Comprension de oraciones -7,996 0,000
Tiempo de lectura voz alta 8,704 0,000
Comprension lectura voz alta -9,718 0,000
Tiempo de lectura silenciosa 7,027 0,000
Comprension lectura silenciosa -3,117 0,002
Cancelacion de dibujos -3,613 0,000
Cancelacion de letras -2,504 0,013
Digitos en progresion -5,934 0,000
Digitos en regresion -4.603 0,000

Segun se observa, el tipo de escuela a la cual asisten los nifios genera
diferencias estadisticamente significativas en todas las tareas. Es decir que los
desempefios en las tareas de comprension lectora y atencion visual y auditiva
parecen diferenciarse en funcion del tipo de escuela, lo que tambien implicaria

que los factores socioeconomicos parecerian influenciar en dichas tareas.
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Con el objeto de cumplir con lo propuesto en este trabajo, es decir,

establecer la existencia de relaciones entre la atencion visual y auditiva con la

comprension lectora y el tiempo de lectura, se realizaron analisis de

correlaciones bivariadas entre estas variables. Los resultados se presentan en

|a tabla 5.

Tabla 5 - Correlaciones entre las pruebas de comprension lectora y atencion para
toda la muestra

Cancelacién Cancelacién Digitosen | Digitos en
dibujos letras progresion J regresion
Correlacion de 108 198 321() S
Comprension de Pearson ' ’ - ,243(*)
oraciones Sig. (bilateral)
155 ,098 ,000 ,001
[ Correlacion de
| 275 287(** ,288(** ,334(*
| Comprensién lectura | Pearson 275C7) 267(7) ) )
en voz alta Sig. (bilateral
Y 9. (bllateral) 000 000 000 000
| Correlacién  de
| 247 075 ,088 ,056
| Compresion de Pearson &
| lect ilenciosa Sig. (bilateral
ectura silenci ig. (bilateral) 001 332 253 465
Correlacién  de
-,330(*" -,230(™ -, 304(*" -,268(**
Tiempo de lectura voz | P&arson ") ) ") ")
ig. (bil I
alta Sig. (bilateral) 000 003 000 000
Correlacion de '
- 275(* 173 _260(") | -187(
Tiempo de lectura Pearson ) ) ) E 0
i i ig. (bilateral
silenciosa Sig. (bilateral) 000 024 001 014

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
* La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).
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Se observa la existencia de relaciones estadisticamente significativas
entre las pruebas que evaltan la atencion visual y auditiva, comprension lectora
y tiempo de lectura.

Los resultados muestran la asociacion estadisticamente significativa
entre el total de respuestas obtenidas en digitos en progresion y en regresion
con la comprension de oraciones. Asimismo, también se puede observar la
asociacion entre las escalas de la atencion visual y auditiva con la comprension
de lectura en voz alta. Cancelacion de dibujos también se asocia positivamente
con comprension lectura silenciosa. La relacion entre la variable tiempo de
lectura, tanto voz alta como silenciosa, y todas las escalas que aluden a
atencion visual y auditiva es estadisticamente significativa. La atencion auditiva
(digitos en progresion y regresién) se relaciona mejor que la atencion visual
(cancelacién de dibujos y de letras) con la comprension lectora.

Si bien dichas variables se asocian significativamente, las correlaciones
son débiles, lo que implicaria que la comprension lectora se trata de un proceso
determinado por numerosos factores y que no puede ser explicado
exclusivamente por la capacidad atencional y la velocidad lectora.

Sin embargo, los resultados muestran que no existe correlacion entre el
total de respuestas obtenidas en cancelacion de dibujos y cancelacion de letras

con la comprensién de oraciones. También se observa que la comprension de
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lectura silenciosa de un texto no se asocia significativamente con la cancelacion

de letras, digitos en progresion y con digitos en regresion.
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Discusién de resultados y conclusiones

De acuerdo a los resultados obtenidos en este estudio, se ha
comprobado que existen relaciones estadisticamente significativas entre la
atencion visual y auditiva, en la comprension lectora y el tiempo de lectura. Por
lo tanto, se ha comprobado la hipotesis de trabajo. La atencién se relaciona
intimamente con la comprension lectora y el tiempo de lectura. Por lo tanto, los
sujetos con mejores desempefios en tareas de atencion visual y auditiva,
tenderan a presentar tiempos de lectura menores y mejor comprension que los
sujetos con menores desempefios en las tareas de atencion.

Si bien no se han encontrado investigaciones que establezcan la
existencia de relaciones entre las tres variables estudiadas en este trabajo, los
resultados antes mencionados son congruentes con las afirmaciones tedricas
expuestas por Anderson y Pearson, 1984; Berliner y Casanova, 1988;
Commodari y Guarnera, 2005; Rosselli, Matute y Ardila, 2006; Constantinidou y
Stainthorp, 2009. Dichos autores han demostrado la relacion entre la lectura y la
atencion, comprobando que existen asociaciones entre el desempenfo en tareas
atencionales visuales y auditivas con la comprension lectora.

Por lo tanto, la lectura es un proceso altamente complejo, dinamico y
progresivo. Es una habilidad lingtistica en la que intervienen conductas
psiconeurolégicas, neuromotoras, cognitivas, perceptuales, psico-socio-

afectivas, ambientales y culturales. Concebido como un proceso verbal activo,
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la lectura requiere, consecuentemente, de un proceso de comprension. Junto a
este proceso, el tiempo de lectura se constituye también en uno de los
predictores del aprendizaje de la lectoescritura.

“Los alumnos de las escuelas de gestion privada tenderan a presentar
desempefios mejores en atencion y lectura que los alumnos de las escuelas de
gestion publica”. Dicha hipotesis también ha sido corroborada. Los desempefos
en las tareas de comprension lectora y atenciéon visual y auditiva parecen
diferenciarse en funcion del tipo de escuela, lo que también implicaria que los
factores socioeconomicos parecerian influenciar en dichas tareas. Si bien, las
medias de los desempefios en las tareas que implican medicion del tiempo de
lectura en los nifios que asisten a escuelas privadas son inferiores que aquellos
que concurren a escuelas publicas, dichas diferencias con respecto esta
variable no son estadisticamente significativas. Los resultados de este trabajo
son consistentes con las investigaciones antes mencionadas (Wigfield y Asher,
2002: Rosselli, Matute y Ardila, 2006; Urquijo, 2009; datos del Ministerio de
Educacion, 2009). Es decir que los nifios y nifas que asisten a escuelas de
gestion privadas presentan desempefios superiores en tareas de lectura, que
aquellos nifos y nifias que asisten a escuelas de gestion publica.

Los resultados obtenidos permitiran comprender algunas de las
habilidades cognitivas que intervienen en el aprendizaje de la lectura. Del

mismo modo constituyen un aporte al estudio de los factores subyacentes a la
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comprensién de la lectura y a los problemas de su aprendizaje, asi como a las
posibilidades de intervencion con el fin de optimizarlos. Ademas, se obtuvieron
datos especificamente en nifios de la ciudad de Mar del Plata, lo que resultara
en un aporte de informacion local. Un aspecto relevante es la diferenciacion de
escuelas de gestion publica y privada, lo que permitio el analisis de la variable
socioeconomica en el proceso de alfabetizacion. Constituye un aporte
importante de este estudio el establecimiento de las relaciones entre la atencion
visual y auditiva, la comprension lectora y el tiempo de lectura teniendo en
cuenta que no se han encontrado hasta el momento investigaciones que
vinculen estas tres variables entre si.

Es importante, teniendo en cuenta el tamafio de la muestra de este
estudio, ser cuidadosos con posibles generalizaciones realizables a partir de los
resultados obtenidos, asi como también considerar la utilizacion de diversos
instrumentos de medicion de las variables analizadas que permitirian un

relevamiento mas exhaustivo de datos.
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ANEXO
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Protocolo de evaluacion con las subescalas de la ENI evaluadas en
este Trabajo de Investigacion.

LECTURA. MANUAL PAG 46. EMPEZAR EN 7.1.1.

12. Lectura de oraciones (7.1.4.) Suspender después de tres errores consecutivos o imposibilidad de
hacerlas

Preci Comp
1.  Seiala un coche rojo. 10 10
2. Senala un avion grande. 10 10
3.  Seiala un coche amarillo y un avion rojo. 1 B 10
4.  Senala el coche amarillo pequefio v el avién azul grande. 10 10
5.  Antes de tocar el coche amarillo tocd el coche rojo pequefio. 10 10
6.  Tocael avion pequefio que esta junto a un coche rojo. 10 10
7. Antes de tocar el coche azul grande sefiala el avion verde pequeno. 10 10
8.  Seiiala un avion pequefio v después toca el avion verde grande y un coche amarillo. 10 10
9.  Seiiala el avién rojo pequefio. si hay un coche azul grande v un coche verde pequefio. 10 10
10. Antes de tocar el coche azul pequeiio, toca un avion rojo v un coche verde. 10 10

TOTAL {10)

20. Precisién en la lectura de un texto en voz alta. (7.1.5.) MAT ADMIN. TOMAR TIEMPO

Tiempo de lectura: ......oeeuueee.. N2 de palabras con error: Palabras con error (escribirlas): --------------—-
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21. Comprension de la lectura de un texto en voz alta

7-16 afios: “Tontolobo y el carnero”

Respuesta Puntaje
¢Como se llama el lobo? 21
éQueé dijo el carnero? 21
¢Qué fue lo que hizo el lobo? 2 10
¢Quién fue el mas astuto y por qué? 2 10
TOTAL (8)

“Tontolobo y el carnero”

Un lobo viejo que ya no tenia la fuerza y la astucia de otras epocas y al que por eso
llamaban Tontolobo, persiguioé un carnero, que se puso a salvo subiéndose a una alta
pefa.

-;Por qué te esfuerzas tanto?- se burlé el carnero. Si quieres comerme, solo tienes que
abrir la boca y yo saltaré adentro. El lobo abrio la boca y el carnero salto. Al saltar le
dio tal cornada que lo derribd al suelo sin sentido. Cuando volvio en si, Tontolobo ni
siquiera se acordaba si habia comido o no al carnero.

22. Lectura silenciosa de un texto. Cuento “La tienda” (92 palabras). Tiempo de lectura: ............seg.

23. Comprension de la lectura silenciosa de un texto. Registrar el tiempo

Respuesta Puntaje
¢Qué habia en la mesa? 210
¢Qué contenian los frascos? 210
¢A qué olia la tienda? 210
¢En qué época del afio visito la tienda? 210
TOTAL (8)
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“La tienda”

iCuantas veces se habia parado Carlos frente a la vitrina de |a tienda! Y ahora llegaban
las fiestas de navidad: aquel atrayente local sera todavia mas extraordinario. Sobre la
enorme mesa de nogal, jque de cosas deliciosas!: un enorme plato de dulces de
brillantes colores y ricos aromas, rodeado de frutas: manzanas, mandarinas y naranjas.
También en la tienda habia frascos con dulce de frutilla, torta, grandes algodones de
dulce y olorosos duraznos. Por el aire se extendia un suave aroma a pan recién hecho
que llegaba hasta el corazon.

ATENCION. MANUAL PAG. 62. COMENZAR CON 11.1.1.

24, Cancelacion de dibujos (suspender después de 1 minuto)

AviertoS iy ErrQres s S anasimiossssy 108
25. Cancelacion de letras (suspender después de 1 minuto)
ACIErtos cencvecee EFPOTE S o mmmpmmrsesd SR | o) -1

26. Digitos en progresion y 27. Digitos en regresion (suspender c/error en dos intentos mismo nivel)

Digitos en progresion Digitos en regresion
Ensayo 1 Puntaje Ensayo 2 * Puntaje Ensayo 1 Puntaje Ensayo 2 * Puntaje
7-9-3 5-8-0 4-9 6-3
4-2-8-3 6-1-7-5 5-2-8 7-1-9
9-2-1-4-6 7-8-0-5-3 5-0-3-8 2-9-1-7
9-8-4-7-2-3 3-5-0-6-1-9 3-8-5-9-1 6-2-9-4-0
6-3-7-9-1-9-6 7-2-4-9-1-5-9 9-4-2-5-7-3 9-4-2-5-3-6
5-1-3-8-6-2-4- 4-9-6-1-7-2-5- 6-2-9-4-7-1-8 5-9-8-1-4-7-2
9 8

Total (8) Total (7)
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24. CANCELACION DE DIBUJOS

ARy B Y Y AR, Y AP AP Ay Ay AL Ay AP A
ARY, 3 ARY, A, AT, AT, AR, ST, SR, Y, ST, A, SN, A,

AR, JRP. By A Ay Ay Y AP B B Ay Y, AR,
F Y Y P WY WY Y Y P W Y
AR JRP By A3 ARY B A Ay Y SRy AR A A A

AL B Y AR Y B3 ST, NP AT, AL, AT, AT, JRP AR,
AR, Y R Y JRY, AT, AL, SRR AL Y Ay Y, ey Y
A e Y S R B3 AL, T, Y, AR, AT, Ay, A,
e X W B Y R R R R et T
AR AR Y AT BT, JRP Ay, B2, S, AL, A, AT, ST, AL,
AL, AL Y, Y Y, NP Y P, S, AL, Y Y A A,
AL NP Ry Y Y L. B Y RPN AL, Y AY Y
A A2 JRP By A R Y, AR, Y, AL, AL, T, Y. AR,
A JRP Ry gy Y P JRE Ry Ay SR JRY, Y, AL, Y
AL By APy A Y R R AR, Y, e, R R Y
AL, B2 my B3 AP B2 D, Y, AP, Y R, Y. A A,
ARy B3 JRD Yy Y AR By Y Y Y Y AR Ay L,

ARy Y Ry ARP By By AP Ay A3 SRy Y AR, P Y
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25. CANCELACION DE LETRAS

21. Cancelacion de letras

Ejemplo

IOEAXEUOIUAXUIAXUXAXEAEIXOAXIIAXIOAEAXOEXUA

XOOXAXUUOAXAEATAXTAUAXTIAEXEUAXXAXUAXIUU

AAXOEXXUEAXUIAUIEIUAXEUAAAXOIEOAXAUEOEIOAX

AXOAIXUXUAAXIUIEUAXXEOOIAUOAAXOXOIUXUIOE

OUAXAOOEAXEUUXEOEAXEAAXAUAXEOIOAXIOIUEAI

AXOEAXOEIUAXAOUAXXOXOAXITAXXUAXXIXEEIOAXA

IAXAEAXTIAXUUXIOXAXOAXOAXXIIXEAOEEAXIIEOXEO

UUAXAAXEOXIIUAUUIOIOEUAXEIAOAXOEEIXAXEXAX

IAAXEUAAXXAXAOEAXEAAXXEUOOAXAAIOEAXUOUUI

AXEUOAXIAAXOUOAXAUOXAXXAXEOEUUXEAXOEAX

XXOAXOOAXOAAXIOAXEOIAOOAIXEAXOIEAXXEUOIU

AXUAXUXAXAOAXEUAXOEIAXAOXIITAXUXAXUXEUIU

XAAXEAOAAXXUEOOUAXUEOUAXUAXXOEIAXXEOEU

XXAIOAXEIUAXIUIAIAEXEIUEEOAXEEXIEAOXOXUEAI

24 -+ Libreta de respuestas. Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI)



