Iinvestigacidnmn cde Pre——qgrado

"Estudio de la relacién entre la evolucién de los puntajes
arrojados por el LASSI (Inventario de Estrategias de
Aprendizaie y HAbitos de Estudio) y las variaciones en las
calificaciones obtenidas por alumnos de escuelas de
ensefanza media."

Por=
Lucrecia Capparelli

Rubermn Maromne

\)_.\\\ 1 {
LA COCION - §  AGSsS 0N,
’ 0 | PSICCY
Yﬁ-Fg &ah CrF
3 e DO i
LY Vo 1. ¢
t 1%

Universidad HNacional de Phgr— del
EFEscuela Superior de Psicologid
Mar del Plata, 05 de mayo de 19935



El presente trabajo es Propiedad de los alumnos
Lucrecia H. CAPPARELLT Yy Rubén 0. MARONE
de la Escuela Superior de Psicologia
de la Universidad Nacional de Mar del Plata

Y No puede ser publicada en todo o en parte,

O resumirse, sin el consentimiento escrito de los

autores.



Monografia aprobada por:

Licenciada en Psicologia Sra. Emilce Strucchi

Profesora Adjunta

de la CaAtedra Instrumentos de

Exploracién Psicolégica I de la Escuela
Superior de Psicologia (U.N.M.D.P.)

Aclaracion

Mar del Plata, .:1. de O’VW de 1995.

i
i/



Comité de Investigacion:

._.-—.——-—.————.—.———_——.——_——_——_

..__._-.__—.__-———.—.——_—-———.——-—.——.—

Aclaraciaon Aclaracion

._-—_._-.—_—.__—_————_—_——.—_——_

_-.__—..__—_—__—_—_———__—._——.-

Aclaracion Aclaracian

Mar del FPlata, .--- de esesssssa=n> de 1995.




PROLOGO

En la presente investigacion se pretende abordar las
Estrategias de Aprendizaje Y Habitos de Estudios de alumnos de
Escuelas Secundarias, en cuanto a la variacisén de las mismas a traves

del tiempo, Yy 1la relacion que mantienen con el rendimiento acadeéemico.

Motiva 1la eleccion del tema el interés por la problematica
educacional, los actuales cuestionamientos acerca de 1la calidad
educativa vy el valor que han tomado las diferentes habilidades que

facilitan el proceso de enseﬁanza—aprendizaje.
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1. I MTRODUCCION

Al concretar el tema de esta investigacion, S€ parte de una
hipotesis generada en la observacion empirica en nuestras tareas

docentes y en las teorizaciones de estudiosos de la materia.

En este sentido coincidimos con Inés Aguerrondo (1987) en
advertir que los alumnos, luego de cursar los ciclos primario VY

secundario, obtienen una precaria formacion intelectual.

Formalizando socialmente esta opinion, S ha instituido
como practica, en algunas universidades © &n el nivel medio, el
examen de ingreso, €&n un intento de controlar la formaciéon con que
llega el alumno, insinuandose con esto que el certificado de aproba-
civn del nivel inferior no es garantia suficiente de la adquisicion

de los contenidos minimos requeridos por la institucion.

La intencion, entonces, de 1la presente investigacion, s
abordar el intrincado tema de la educacion desde la perspectiva de
ios alumnos alrededor de dos ejes:

1) La variacion o no de las Estrategias de Aprendizaje Y
Habitos de Estudio utilizadas por los alumnos de los dis—
tintos cursos de la Escuela Secundaria, Y

2) La asociacion ©O independencia entre las Estrategias de
Aprendizaje Y Habitos de Estudio y el promedio de las califica-
ciones Qque obtuvieron los alumnos durante los dos cuatrimestres

del curso lectivo.



Introduccion
Posteriormente se especificarén otras razones Qque, ademas
de las explicitadas anteriormente, nNOS llevan a establecer las Si-—

guientes hipotesis de trabajo:

a) Las Estrategias de Aprendizaje ¥ Habitos de Estudio de 1o0s
alumnos de escuelas de ensefanza media no varian significa—

tivamente de 10 a 50 ano-.

b) |as Estrategias de Aprendizaje y Habitos de Estudio de 105
alumnos de escuelas de ensefanza media no mantienen una
relacion significativa con el promedioc de las calificacio—

nes de los cuatrimestres del curso lectivo.

Para la medicion de las Estrategias VY Habitos de Estudio se
utiliza el LASSI (Inventario de Estrategias de Aprendizaje VY Habitos
de Estudio) en Su version adaptada por 1a Lic. Emilce Strucchi,
elegido entre los posibles instrumentos psicométricos que existen

sobre el particular.

Se trabajd con los alumnos de dos Instituciones de Ensefan—
za Media a fin de posibilitar la comparacion de los resultados
obtenidos entre las mismas, loO cual aumentaria la confiabilidad de

10s MismOsS.

La hipdtesis b) es, ademds, un procedimiento de Validacion
Predictiva del instrumento psicométrico al compararse los puntajes

obtenidos por los alumnos con su rendimiento académico.



2. LA EDUCACION En LA ARGENTINMAS

sITUACION ACTUAL

La preocupacion por la situacion actual de la ensefnanza en
la Argentina parece inscripta como una frase hecha, que habria que
analizar con detenimiento: en principio que significa "situacion
actual" va qgue pareciera que esta pretendida nactualidad" se ha ido
corriendo en el tiempo con la permanencia de una situacidn casi ideén-—
tica a Si misma en l1os ultimos quince afos (por sedalar un lapso de

tiempo) .

Por otra parte, v dado esta pardalisis O falta de intentos
validos parasa producir cambios en la educacion, podria pensarse que,
salvo honrosas excepciones, la preocupacién no genero la consiguiente
ocupacion en el tema gue generara l1a apertura a modificaciones

estructurales e ideoldgicas.

se semala el componente ideoldgico, porgue S€ cree que
desde este espacio se concretan los programas educativos y el parti-

cular modo de llevarlos a cabo.

Sostiene Ines Aguerrondo (1987): "La prdctica educativa,
como prdéctica social especifica, €5 una manera de concretar social-
mente lo escolar aplicando determinados modelos de relaciones sgcia—
les. En este sentido permite, al Igual que todo el conjunto del
qguehacer educativo, desarrollar determinados tipos de comportamientos

en los alumnos que son la materializacion de esquemas ideoldgicos."*



la Educacién en Argentina: situacion actual
2.1 Caracterizacion del proceso

de enseﬁanza—agrendizaje

Analizaremos algunos de los aspectos cualitativos principales

de la propuesta enseﬁanza—aprendizaje actual:

A) Los actores

pPor un lado los alumnos y por otro los docentes a €argo de

1a conduccion del aprendizaje.

1. Caracteristicas de los alumnos

A pesar de Qque la aplicacion de 1la Ley 1420, a fines del
siglo pasado, logrd la expansion de 1a ensenanza primaria, logrando
escolarizar & gran parte de la poblacion de la edad correspondiente,
en la actualidad el porcentaje de nifmos que nNO terminan la escuela

primaria en todo el pais S€ calcula en un 46 ,3%.

La funcion expulsora de matricula que cumple el sistema
escolar, tiene como resul tado concreto la exclusion de la escuela de
grandes masas poblacionales, sobre todo en los anos iniciales del
ciclo primario VY del ciclo secundario. LOS sectores que S€ excluyen
corresponden principalmente a los estratos socioecondmicos mas

desafavorecidos (Aguerrondo, 1987) .

Una de las razones principales de esta exclusidn es que la
propuesta pedagogica no es la apropiada para todos. Su rigidez
implica gque los que no responden al modelo para el gque S€ diseRo la

propuesta, quedan afuera.



La fducacién en Argentina: situacién actual
Entre los tantos supuestos de los que parte la propuesta
estd el que los nifos Y adolescentes Qque concurtren a la escuela no
tiene responsabilidades laborales, c0Osa cierta solo en algunos

sectores.

Precisamente, en las localidades donde se han tomado las
muestras del LASSI de la presente investigacioén, es muy altao el
porcentaje de adolescentes que trabaja, justamente cuando deberian
estar preparando sus examenes {periodo noviembre—marzo), dada la alta
temporalidad de ciudades cuyo principal ingreso se produce por el

turismo veraniego.

En numerosas ocasiones se imputan las deficiencias del
aprendizaje y/o las de conducta a las caracteristicas sociales VY
personales del alumno, pero poco Se cuestiona el papel de 1a escuela

frente al fracaso (Aguerrondo, 1987) .

El1 sistema educativo parte de 1la falsa premisa de 1la
"...homogeneidad del sujeto de 1a educacicn [yl debe agregédrsele el
supuesto de la incapacidad de su respansabi]idad v autonomia. Subyace
en la prdctica escolar una concepcion del alumno, no como sujeto del

aprendizaje sino como objeto de enseranza..."=.

Este punto aparece como crucial ya que implica 1la gran
contradiccion de disemar una propuesta gue tiene CcOMoO consecuencias
concretas la escasa actividad gue S& propone al alumno, la poco
frecuente oportunidad de opciones Y el fomento de la dependencia como

ideal; pero la exigencia, & Su egreso del nivel medio, €S que se
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comporte como un adulto independiente, con criterios propios, capaz

de organizar por i mismo el tiempoO de su dedicacion al estudio, etc.

2. Caracteristicas del personal docente y su formacion

Parece evidente que el magisterio recluta generalmente
individuos de estratos medios, cOn fuerte predominio femenino,
fundamentalmente en 1os niveles preprimario Y primario. En el nivel
secundario Y universitario, decrece esta tendencia de l1os docentes

femeninos, pero sigue siendo mayoritaria (Aguerrondo, 1987) .

Generalmente se define a 1la docencia mas como una "voca-—
cion" que como una "profesién“, lo que produce disturbios a la hora

de encarar criticamente un analisis de su accionar .

Mientras que en otros tiempos la profesion docente gozaba
de alto prestigio social, lo que generaba que muchos quisieran
formarse para ejercerla, hoy, €S dificil nombrar docentes con titu-
los, fundamentalmente en los ciclos superiores. Es asi como existen
en la actualidad profesionales de otras carreras ejerciendo la
docencia, con el consiguiente deficit en cuanto a lo estrictamente

didactico—pedagégico.

Siguiendo & Inés Aguerrondo (1987) ., la calidad de la
formacion docente, por otra parte, es un punto altamente controverti-
do. Pareceria que no responde a criterios que 10 ayuden a llevar
adelante una labor creativa, sino a parecerse a la imagen que ha

aprehendido en su propia experiencia escolar.
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Las oportunidades de perfeccionamiento Y actualizacion que
tienen los docentes no son demasiadas, fuera de las propuestas que
emanan del propio sistema. Las jornadas obligatorias que S€ realizan
dentro de los mismos establecimientos educativos se enmarcan en el
viejo concepto de reproducir la relacion docente—alumno (el que sabe-
el que no sabe). Pocas son las acciones de este tipo que se encaran
con una metodologia que porpicie la participacién en talleres O

grupos de trabajo reflexivo, superadores de la relacion antedicha.

La formacion del docente de nivel medio esta signada por el
enciclopedismo Y 1a atomizacion, Y las condiciones de trabajo son muy
poco alentadoras de la creatividad. El régimen actual del ejercicio
de la profesion docente ha creado la categoria del “profesor—taxi”,
que debe desplazarse de un establecimiento & otro y tomar todas las
horas catedras posibles para redondear un sueldo minimamente digno

(Aguerrondo, 1987) .

En estas condiciones pocoO tiempo Yy ganas parecen quedar, nNO
solamente para perfeccionamiento, sino para la propia evaluacion vy

autocritica.

B) Los contenidos de la educacion

"1 as propuestas de revision ¥ actualizacion de los conteni-
dos del nivel secundario han tenido una caracteristica atomizante,
basandose €n 1a dinclusion O exclusicn de asignaturas o temas, Sin
cuestionar el conjunto de la concepcion curricular vigente."= Tradi-

cionalmente se ha centrado el interés en la transmision de conoci-
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mientos sin prestar atencion por los procesos interpersonales, el

papel que juega lo afectivo.

s4lo recientemente, Y hasta el afo 1994, se ofrecia a 1los
alumnos en las Escuelas de Ensefanza Media de la Provincia de Buenos
Aires los Talleres de Técnicas de Estudio, los cuales presentaban un
muestreo de las mismas dictandose, paradégicamente, como una asigna-—
tura convencional como Historia o Matemdtica. Ademas, NO S€ permitia,
durante el transcurso del taller que el profesor trabajara sobre los
temas o tareas de otras materias, argumentandose Qque esto constitui-

ria una invasian sobre 1as materias de los otros docentes.

Los contenidos del nivel medio estan organizados sobre la
base de una concepcion atomizada, donde no se integran elementos que
reconozcan al alumno como una personalidad singular en desarrollo v
donde no se tienen en cuenta 1las etapas evolutivas correspondientes

(Aguerrondo, 1987) .

Por otra parte, hace muy PpOCO tiempo, se estan realizando
intentos de adecuar los contenidos & la realidad social y economica
que implica 1la necesidad de una formacion practica que facilite la

insercidn en el mercado laboral.

cC) Los Métodos de la ensenanza
La propuesta didactica actual parece, en términos genera-
les, haberse olvidado del alumno. La definicion que prevalece acerca

de este actor de la educacion es la de objeto de ensenanza, receptor
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de informacion Y NO la de sujeto de aprendizaje (OYOLA vy otros,

1993) .

Desde el comienzo de la vida, el conocimiento es un proceso
de construccion que se desarrolla por el preguntarse como funciona el
mundo gque nos rodea Yy la consiguiente accion sobre 10s objetos de

indagacion (PIAGET, 1970) .

Es asi que, cuando el nifo comienza Ssu escolarizacion,
tiene un cumulo de conocimientos Qque no le son reconocidos y que, no
s4lo desvalorizan aprendizajes previos, sino que tienden a desestimar

el proceso por el que fueron adquiridos.

Jorge Luis Borges dijo alguna vez: "o detenido mi educa-
cidn para 1ngresar a la Universidad.". El Acido estilo borgiano da
cuenta de una critica que deberia comenzar por los primeros ciclos

escolares.

La gran mayoria de las escuelas primarias, secundarias Y
técnicas pondera "f1 trabajo masificado ¥ dirigido, sin persona]i;a—
cion. No exite la incorporacion de una propuesta personal del alumno
en donde 5€ comience & ejercitar éen las pasibilidades de elec—

CilMe."%.

En la escuela media, el enfoque metolégico, NO permite el
desarrollo de 1a autonomia intelectual Y personal del alumno. El

método es academicista, verbalista Y escolastico (Aguerrondo, 1987) .
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Precisamente en uno de los establecimientos donde se
tomaron muestras del LASSI, se participd de algunas reuniones de
padres de los segundos anos; el problema que se planteo con mas
fuerza se referia a las dificultades de los alumnos con el aprendiza-
je de la Fisica, siendo junto con Matematica una de las materias que
provocaban mayor indice de repeticion en estos cursos. La dificultad
se explica teniendo en cuenta un estudio realizado en 1983, que
muestra que el 70% de los alumnos encuestados noO hacen habitualmente
(o nunca) experiencias de laboratorio, ni experiencias en el aula,
aun cuando el 72% sefala que en sus escuelas existe laboratorio de

f{sica (Chebli Murad Yy Rubinstein, 1983).

Esta falta de experimentacién propia con el objeto del
conocimiento no se agota en lo que s@ refiere a las Ciencias Natura-—
les, tampoco se planifican actividades que impliquen investigaciones
en otros ambitos ni aquellas que propicien 1la relacion entre la

realidad cotidiana vy los temas curriculares {Aguerrondo, 1987) .

D) Los métodos de evaluacion ¥ promocidén

Pareciera que la evaluacion es uno de los medios que
dispone el docente que evidencia con mayor claridad las actitudes de
dominacion que el ejercicio de su rol supone, sobre todo porgue se
ejerce sin la contrapartida de ofrecer las ayudas necesarias frente a

las dificultades esperables en el aprendizaje.

En la practica docente vy en la creencia de los padres suele

confundirse 1la medicion y la evaluacitdn (Aguerrondo, 1987). Esta es
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un proceso bastante estancado de pruebas Y calificaciones que servi-

ria para mantener pautas normativas.

"] a evaluacion deberia comprobar de modo sistematico en gque
medida se han logrado los objetivos propuestos"®. Claro gue antes se
plantea 1la necesidad de definir estos objetivos por parte del docen—
te, teniendo en cuenta, tambieéen, las caracteristicas particulares del
grupo de alumnos a quienes se dirige su practica. La comprobacion
empirica "permite afirmar que una gran cantidad de personal docente
no conoce o no le interesa conocer los objetivos de la ensefanza O
confunde objetivos & evaluar con informacion O retencicdn memoristi-

Callb.

Cuando, con el objetivo de confrontar los resultados
obtenidos en las escalas del LASSI con las calificaciones obtenidas
por los alumnos, hubo una situacion que, por repetida, llamo nuestra
atencion: en uno de los establecimientos educativos, muchos alumnos
tenian notas que promediaban alrededor de 8 puntos en todas 1la
materias con la sola excepcion de Matematica, donde su calificacion
superaba raramente los 3 puntos. La pregunta que nos planteabamos era
el por qué de esta marcada diferencia de rendimiento: cJdonde esta el

problema, en el docente y su metodologia o en el alumno?.

E1 acento de los docentes parece estar puesto en criterios
como la prolijidad, la retencion memoristica vy la aplicacion, en
desmedro del nivel de madurez o la capacidad para resolver problemas.
Puede afirmarse que las calificaciones o notas no reflejan necesaria-

mente el conocimiento de una asignatura (Aguerrondo, 1987) .
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la evaluacion no esta entendida

Todo esto evidencia que

como parte del proceso de aprendizaje, COmo una tarea conjunta entre

como medio para enfrentarlos.

alumnos y docentes, sino que se usa
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2.2 Efectos de 1a Calidad de 1a Educacian

La caracterizacion somera realizada en los puntos anterio-
res tiene consecuencias concretas en los resul tadaos que se observan

en los alumnos.

Diversos estudios citados por Ines Aguerrondo (1987) vy la
ya cefalada opinion general acerca de la falta de una eficaz prepara-
civn intelectual al egresar de los ciclos medios, NO permiten soste—
ner la hipdtesis de que el problema esta en cierta incapacidad del
alumno, o en la falta de interés de la familia. Estos resultados no
son casuales sino el producto del modo de accionar de una institucion
educativa que contradice en la practica 1o objetivos para los cuales

existe.

Por 1lo desarrollado, puede observarse que el fendmeno
educativo se nNoOS presenta con mailtiples entrecruzamiento de factores,
de los cuales, nuestro interes sSe centra en las Estrategias de
Aprendizaje Yy los Habitos de Estudio de los Alumnos, y de los mismos
en relacion con las calificaciones Qque reciben al ser evaluados por

los docentes.

Esta focalizacion no implica que no S& tenga presente la
complejidad del tema, Sino que & los fines de abordar la educacion
actual, dentro del marco de esta Investigacion de Pregrado, sdlo
puede hacerse & partir de recortarlo en funcion de nuestras posibili-

dades para llevar 1a tarea a buen fin.
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Para finalizar citaremos textualmente & Inés Aguerrondo

cuando analiza la necesidad de una re—-vision de la escuela actual:

"Esta, como muchas de las tareas que aparecen en la
actualidad como parte de este nuevo proceso de vivir
en democracia, nNo €s trabajo de una persona ni de un
grupo, sino de toda 1a sociedad. Tomarnos la educacion
en serio Yy entender queé consecuencias sociales tiene
este modo concreto en gque opera, sacarla del yrincon
del olvido e integrarla en la discucion del proyecto
del pais que debe gestarse €5 uno de 1as muchos desa-

fios con gque nos enfrentamos hoy los argentinos."”



=_. Estrategias de Aprendizaie

y HA&bitoOSs de Estudio

La idea de construir estrategias de aprendizaje es tan
vieja como la educacion misma. En la antigua Grecia vy en Roma,
profesores vy retéricos, buscaban formas para almacenar y recordar

informacion.

En el "Emilio" de Rousseau leemos: "“lUsted ensefa ciencla,
yo estoy ocupado en preparar los instrumentos para suU aplicacion: no
es su cometido ensefrarle las diversas ciencias, sino enserarle el
gusto por ellas Yy los métodos de aprenderlas cuando ese gusto vaya

madurando. Ese es un principio de toda educacion,"®

Aparecen en este parrafo dos ideas claves: 1a funcidn del
educador no como la mersa transmision de conceptos O contenidos
curriculares, sino como el despertar el deseo del conocimiento en los
alumnos, para, una Vvez que ecte deseo se haya hecho propio, ofrecer

la metodologia propiciatoria del aprendizaje.

Al respecto, Castejon y Pascual (1990), concluyen en Su
investigacién: "...es necesario que los profesores tomen en cuenta
métodos Y procedimientos destinados a favorecer el desarrocllo y
aprendizaje de cuerpos de contenido, Jjunto a habilidades de aprendi-

zaje."<

E1 redescubrimiento de la vieja idea de las estrategias de
aprendizaje ha sido generado por varios factores. En muchos paises, VY
especialmente en los EE.UU., los profesores universitarios llevan

varios afos comprobando que los estudiantes no estan suficientemente



preparados para segquir la ensenanza superior, concretamente han
constatado que tiene serias dificultades en controlar Y evaluar sus

propias estrategias de aprendizaje (Beltran, 1993) .

Es posible que la causa de estas dificultades venga de mas
atras, de los afos del ciclo secundario O incluso de la ensenanza
primaria. Precisamente 1O desarrolado por Inés Aguerrondo Y que se
mencionara en el apartado anterior sostiene esta idea: éen nuestro
pais se evidenciaria una gran carencia en el acompafamiento, de parte
de los maestros Y profesores, de este proceso Qque involucra dos
aspectos: el interes del alumno por el conocimiento V¥ las estrategias

Y habilidades para apropiarse del mismo en forma eficaz.

Distintos autores, entre ellos Cesar Coll, resaltan tres
aspectos gue inpteraccionan en el proceso de enseﬁanza—aprendizaje: la
actividad del alumno, la facilitacion del profesor VY el objeto de
conocimiento. sin la convergencia de 1oe factores mencionados no SEe

produciria un aprendizaje significativo (Coll, 1993).

Respecto de la actividad del alumno, eésta puede ser orga-
nizada en base @& estrategias Y habilidades para apropiarse del
conocimiento ©O realizadas sin la utilizacion de estos recursos. Cabe
esperar que los primeros obtengan un rendimiento académico mas

exitoso que 1los segundos.

Este es otro de los objetivos de esta investigacion: l1a
relacion entre los resultados de las distintas escalas del LASSI Yy
los promedios de las calificaciones que obtuvieron los alumnos en el

primer Y segundo cuatrimestre del ano.
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Por los afos cincuenta, algunas Universidades del mundo
comenzaron a organizar cursos sobre técnicas Y habilidades de estu-
dio, que mas tarde se implementaron en los ciclos secundarios. LOS
resultados no fueron buenos, fundamentalmente a causa de un enfoque
excesivamente utilitario de 10 cursos, que terminaron preparando a
1os estudiantes con dificultades solo & superar pruebas VY examenes,
perdiendo de vista el objetivo de "aprender a aprender" (Beltran,

1993) .

En nuestro pais esta cuestion no habria sido revisada hasta
1a actualidad; "Técnicas de Estudio" fue una materia dictada en el
ciclo secundario, hasta fines del afko 1994 ( ya que en los primeros
dias del mes de marzo de 1995 dej¢ de formar parte de los programas),
con el criterio arriba explicitado: dirigidas mas al aprendizaje
memoristico que al aprendizaje significativo. Un segundo error,
anteriormente mencionado, procede de su condicion de materia aislada
que al no guardar relacion con la tematica ni con el contexto del
curriculo, resultan dificilmente transferibles a otras areas del
aprendizaje escolar. No solo esto, Sino que, ademas, las actividades
del taller nO podian ser trabajadas con los contenidos gque sé veia en
las otras materias para no invadir aspectos curriculares no contem-—

plados en el programa del Taller Técnicas de Estudio.

Las estrategias de aprendizaje S sitian en un nivel

diferente al de las técnicas de estudio (Beltran, 1993): hacen

referencia a operaciones mentales que facilitan VY desarrollan los
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distintos procesos del aprender a aprender . A traves de las estrate-
gias podemos procesat, organizar, retener y recuperar el material
informativo, a la vez que planificamos, regulamos Y evaluamos es0S
mismos procesos en funcion de objetivos previamente trazados. En
suma:s ngaber lo que hay que hacer para aprender, saberlo hacer VY

controlarlo mientras se hace"*® *=.

Algunas definiciones citadas por Beltran (1993) pueden

ayudarnos a entender estos conceptos:

|

Weinstein (198%5) resalta la nocioén de competencias para lograr
un aprendizaje efectivo, retencion de la informacion Yy Su
posterior uso-

- Derry y Murphy (1968) focalizan su atencian sobre las activi-
dades mentales utilizadas por el individuoc paraé facilitar
la adquisicién del conocimiento.

- Snowman (1986) distingue entre estrategias (plan general para

el abordaje de la tarea) VY tacticas (habilidad especifica).

|

Schmeck (1988) dice que el aprendizaje dependera de la calidad
del pensamiento, ya que toma al aprendizaje como sub—-pro-

ducto del pensamiento.

Dos puntos esenciales se rescatan de 1a lectura de las
conceptualizaciones precedentes, convergente con el analisis que
realiza Beltran (1993):

1) las estrategias como actividades ©O procesos mentales que S

ponen en juego para facilitar el aprendizaje.

. A~ 1me antores.
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2) la distincion entre actividades de tipo global © generales
(plan para abardar un tema) Yy las especificas (subrayado,

sintesis, etc.) -
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2.2 Estilos E rat ia e re iz

Ahora bien, retomando en el punto 3, no ce trata solo de
conocer la estrategia O técnica que facilite el aprendizaje Sino,

ademds, saber cuando y como aplicarla.

Relacionado con esto sirve 1la distincion entre estilo Y

estrategia de aprendizaje. El estilo de aprendizaje "os una predispo—

cicidn & utilizar una estrategia particular de aprendizajé€, al margen
de las demandas especificas de la tarea’ll, en tanto 1la estrategia
de aprendizaje, como Se mencionara, alude a la actividad mental ©
procesamiento que se pone en juego al tratar de adquirir un conoci-

miento.

se ve, entonces, que aspectos tales como: personalidad Y
motivacion, entre otros, interaccionan con las actividades Que€
realiza el alumno durante su actividad para apropiarse de un conoci-

miento.

De acuetrdo con ésto ultimo, aun cuando el tema parecia
habetrse focalizado completamente en el punto 2, aparecen conjugados,
no solo los diferentes niveles de complejidad del hecho educativo,
sino que S€ incorpotran aspectos individuales de los alumnos al

momento de consumar el aprendizaje.



Para la presente investigacion

se

eligieron dos institucio-—

nes en base a 1as siguientes cuestiones:

a) Conocimiento previo que los autores teniamos con l10S esta-
blecimientos.

b) Ambas instituciones poseen caracteristicas similares en
cuanto a las poblaciones en que se hallan insertas.

c) Necesidad de trabajar en lugares diferentes para poder
compatat resultados y otorgar mayor confiabilidad a los

resul tados.

Las poblaciones

blecimientos educacionales

las ocupaciones laborales de

en las que se hallan insertos ambos esta-—
poseen las siguientes caracteristicas:

la época veraniega. (Poblaciones
10s habitantes
encuentran cercanos polos poblacionales de

1o que hace & actividades cultural vy econd-

fuera de temporada) .

composicion de la matricula de las escuelas

1. son centros turisticos durante
costeras) .
2. Fuera de temporada
son el comercio VY la construccion.
3. En ambos casos,; S€
mayor desarrollo en
micas (especialmente
En cuanto a 1la
se puede decir, & partir

nistrada povr l1os directivos,

de lo observado Y por la informacion sSumi-

que:

a) los alumnos pertenecen a estratos cocioeconomicos medios Y
bajos, en su gran mayoria.

b) no difieren, al menos significativamente, en cuanto a las
problematicas que se presentan (emocionales, familiares, labora-

les, etc.).



Caracteristicas Poblacionales
c) un importante sector de la matricula (35—-407%) procede de otras

poblaciones cercanas.

Hasta aqui, Se han presentado aquellas caracteristicas que

se consideran de mayor relevancia para el presente estudio.

Cabe aclarar que, & pedido de los directivos de las insti-
tuciones, NO S€ explicitan otros datos, Que si bien completarian la

descripcion, permitirian identificar ambas poblaciones.

Lo anteriotr, ademas, Obedece & una imposibilidad de orden
ético gque nNOsS impide revelar datos Y caracteristicas personales de
l1os individuos sin su consentimiento expreso, tal como seria publicar

los nombres de los alumnos con Ssus correspondientes calificaciones.

aun con estas l1imitaciones se cree que los datos ofrecidos
permiten caracterizar & las poblaciones de forma tal que S€ advierte
su similitud en cuanto a 1o educacional y & lo socioeconGmico,
variables gue, cOmoO se mencionara en el punto 2, juegan un papel
destacado en la configuracion de las propuestas Y actividades educa—

cionales.



En la presente cseccion del trabajo se explicitarén cuestio—
nes de orden estrictamente metodoldgicas: instrumentos utilizados,
recoleccion de datos, muestreo Y consideracion de las pruebas esta-

disticas aplicadas.

.1. Inven rio rategias de aprendi e

Habitos d s io (LASS

E1l Inventario de Estrategias de Aprendizaje Y Estudio
(LASSI) utilizado en el presente trabajo s una adaptacion realizada
por la Lic. Emilce strucchi del original "l earning and Study Strate—
gies Inventory’ cuyos autores son Claire E. Weinstein, ANN C. Schulte
Y David R. palmer del Departamento de Psicologia Educacional de la

Universidad de Texas (Austin, U.s5.A.).

Originalmente fue "disefado para medir el uso de Estrate-—
gias de ﬁprendizaje y Técnicas de estudio por parte de 1o0s estudian-—
tes"t=. Esta focalizado €n la evaluacion de pensamientos y conduc-—
tas implicitas O explicitas que conducen a un aprendizaje exitoso Y
que pueden ser modificadosa traves de intervenciones educacionales

(Strucchi, 1992) .

Consta de 77 items que s€ agrupan en 10 escalas, @& saber
(se especifica entre paréntesis la abreviatura correspondiente):
Actitud (ATT), Motivacion (MOT) , Administracién del TiempoO (TMT)
Ansiedad {ANX) 5 Concentracian (CON) , Procesamiento de la Informacion
{INP), Seieccién de Ideas principales (8M1), Ayudas al Estudio (STAR),

Autoevaluacion (SFT) ¥ Estrategias de Prueba (TST) . Cada escala
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arroja un puntaje, transformable & rangos percentilares, y no se
un instrumento de

obal en virtud de ser

obtiene un puntaje total o gl

diagnostico Y evaluacion.

Escalas del LASSI:

items gque destacan 1la actitud e interés hacia

— ACTITUD: Contiene

el estudio.
- MOTIVACION: Resalta la asiduidad O constancia de los estudiantes,

a trabaljar intensamente.

sSu autodisciplina V¥ voluntad par
- ADMINISTRQCIDN DEL TIEMPO: Examina el uso de 1los principios de
administracion del tiempo aplicado en tareas acadéemicas.
— ANSIEDAD: Destaca el grado de preocupacién por el estudio y el

desempeno académico.
sus items en la habilidad para prestar

CONCENTRACION: Focaliza

atencion a las tareas académicas.

INFURMACIDN: Contiene item a estilos

- PRDCESAMIENTD DE s referentes

cognitivos.

E IDEAS PRINCIPALES: E

nfatiza la habilidad para escogeyr

- SELECCION D

informacion clave.
grado en que se utilizan técnicas

DAS DE ESTUDIO: Examina el

ados para ayudarse & €

- AYU
studiar VY recordar nueva

o materiales adecu

informacion.
I0N: Se centra en las actividades de revision Yy prepara-

- AUTOEVALUAC
ms tiene gue ver

cion de clases VY pruebas. La mayoria de los ite
con algun aspecto del monitoreo de comprension.
prepararse para
oﬁ‘Mﬂi

1os intentos al

- ESTRATEGIAS DE PRUEBA: Apunta a

A\\

PSICOCEDOC

~ SR
DCCUMENTACION

-

l1os examenes Y al rendirlos.
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Desarrollo del LASSI:

La tarea gue condujo a la creacion del LASSI comenzo anos
atras como parte del PROYECTO COGNITIVO DEL APRENDIZAJE DE ESTRATE-
GIAS / PROYECTO COGNITIVO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE, en la
Universidad de Texas en Austin, en respuesta al cada vez mayor numero
de estudianes académicos con poca preparacién para las exigencias

universitarias.

ge intento una respuesta & la problemética, dado gque la
implementacién exitosa de un cursoc O programa de estrategias de
estudio VY aprendizaje requiere medios confiables Y validos para medir
1os avances Y retrocesos de los estudiantes. Ademas se puede utilizar
un diagnodstco preciso del nivel de habilidades paraé crear programas
de mejoramiento, con un punto de partida que provea l1as bases para

evaluar con eficiencia el curso del programa.

Luego de elaborar Y reelaborar sucesivamente 1os items que
deberian ser incluidos y las escalas derivadas, @& partir de varios
trabajos de campo, en 1984 =€ determinaraon los 77 items Que hoy

conforman el inventario, quedando depuradas diez escalas.

Las normas fueron desarrolladas utilizando una muestra de

880 estudiantes de una universidad del sur de EE.UU.

ge realizaron correlaciones de test-retest {con un interva-—

1o de 3 semanas) sobre un muestra de 209 estudiantes.
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Se han utilizado diversos metodos de aproximacién para
examinar 1la validez del LASSI. En primer lugar, 1los puntajes de las
escalas fueron compatrados, cuando fue posible, con otros tests O

subescalas que miden factores similares.

Finalmente, el LASSI ha sido sometido a varias pruebas para
probar su validez. Profesores, consejeros, educadores, counselors Y
especialistas de centros de ensefanza de mas de treinta colegios Y
universidades han utilizado el inventario como prueba. Ellos informa-
ron muy pocos problemas en la administracion de la técnica y un alto

grado de utilidad en sus trabajos.

E1 LASSI puede ser utilizado como:

1) Una evaluacion diagndstica que ayude a identificar areas en
las cuales los estudiantes podrian peneficiarse mas povr
las intervenciones educacionales.

2) Una base de planeamiento de orientaciones para que el
alumno pueda lograr mejorar y enriquecer sSUsS aprendizajes.

3) Una medida (pre—post) de logros para estudiantes que parti-
cipen en programas sobre estrategias de aprendizaje Y
técnicas de estudio.

4) Una herramienta de evaluacion pata apreciar el grado de
exito de los cursos O programas de intervencion.

5) Una herramienta de counseling para los programas de orien-—
tacion en los colegios; el desarrollo de programas de
educacion Y de aprendizaje asistencial en centros de apren”

dizaje-
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Debido a 1la que la administracién lleva alrededor de 20
minutos solamente, Y Que€ despierta el interes en el sujeto que

completa el test, hace poco dificultosa 1la recoleccion de 10s datos.

Ademads, la puntuacién resulta relativamente sencilla, va
que luego de 1la conversion de los puntajes brutos de algunos items,
ce deben sumar los items correspondientes a cada escala, obteniendo
asi los puntajes correspondientes & cada una de las escalas. EN el
presente trabajo éste procedimiento fue realizado en computadora
personal utilizando el programa QUATTRO PRO 4.0 (Borland), con 1o
cual no solo se facilito el proceso, sino gque S redujo la posibili-

dad de cometer errores.

A continuacion se reproduce el protocolo del LASSIF:

ENTARIO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y HABITOS DE ESTUDIO. LASSI

Ll

1.
13%

X

continuacidn encontrards 77 forsulaciones relacionadas con el aprendizaje ¢l estudio, Tends que leef rada una de el
y luega BaFCar A2 respuesia de acuerde con la frecuencia (o0 QU8 te sucede:

Hunca ne past €50+ « s s v et Marcar 3
Alqunas veces Be Pasd « « v+ ¢ Marcar 4
A VBLES Gi, 8 VELES RO « » o v e Marcar 3
Frecuenteaente ae pasa » o v v o Narcar 2
Sieapre #e Pasd » v o v vttt Marcar |

Tratd de marcar und respuesta que despriba lo que vos gensds o sentis sobre vos BisaG/a, no 1o que los deads piensad
gue deberias hacer o 1p que ¥os pensds que deberias hater y no hatés. Ho hay respuestas correctas o incorrectas. Trabaid
cog0 puedas § coapletd todes los ilegs.
ITEMS Valor
asignado

1.4e prectupa salir aplazade/a en Ui exaien......................................,.........................,..... perrraerrses
7, barante una clase, puedo gictinquir enire und inforsacién importante pira poco 1aporianteassssnnrnernnrrenes perirrarains
1.8 resulta dificil ajustarse 3 B prograge de eetuéiue.........................:.......:....................... ceessassann
4, Bespués de clase relec sis apunies para roprender sejor 1a T rrrrat TAOPPNTTRETPRT L L pesserrazeas
5 Pignso que Casafée BS gic igpertanie gue terainar 12 zaffera.............,..........,.......................... prreraerzes
¢ burante las clases piens 0 atras cosas, no presis atencién....,........,.........,............,.............. veersasizaes
7.4titize los iitules ¥ 1ag letras e bastardilla que figuran en los libros coso ayudas en 8is Bot0di05 eerenranr srzrrresiese
3.7rato de identificar los tesas principales de 1a rlase gue se estd P T USSP PETETELLEL L cerrssssaeas

2 lna aala nota ya 82 deaanina,....,..,.........,,...,..,,..g.,,,...,,..‘.....,,...,....:..g........,.........,‘. crsresssenes

-

__ 1A+was reducida.
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16.Estoy al dda con 8is eeiudiﬂs......::........,.........................,....,.............................,....
11.Problesas ajenos 2 8ls pstudios {afectives, laborales) ae ispiden potudiar BigRosesreasersnsrrrmmnnernneneerss
12,41 ponerse 3 estudiar alge, piense en lo que deberia saber sobre el BB s esensrsnnaspnrasnrnspssnsrasneness
13,480 ceande 1o que tenge gue estudiar sea aturrido, &e lac arreqlo para sequir trabaizndo hasta terdlnaferescoes
14.Estoy confundide/a, o b gqud quiero consequis esiudiaadﬁ..,,.....,......................,.........,...........
5, Loaprendo ejor las ideas o palabras i igaging und situacifn real en la gue se daBe s cnnenrarasannnspnnnsnssnes
i6.¥oy & las rlases cip haber estudiado ¢ leiﬁa......,...,...,....‘.‘.....................,....,.....,............
{7,Cuando ge prEpAFQ para un ERzEen invents prequntas que ipaging &e e E 1 £ L PTTTTPTPT PP PEPERLLL L L L

JGeria gejor que B0 estuéiars........,...,.,;....,......,.....,...,..,,......,................:....,,....g...,,.
g He oo til subrayar cusnda reles 1os textas...,..,.,=..,......‘..=.,.......‘,...,....g.......‘..........,......
5 8 va sal en las pruehas porque @8 go gificil organizar trabajo en poco LIBEPO.cearressrnnrrnnerpprarretes
31, Trate de isaginar prequrtas de 1os erigenes al releer el saterial de las (12506, e sneerrnsanrrnspanrassnsrsesss
77, Splasente estudie cusndo iengo un ezaien..,.........,:,,......,.,....,.,........,............,........,..,.....
93, Tratg de decir con #is propias palabras 1o que esiay esiuéiaada...........‘...........,...,...‘................
74,Coapare ais apuntes con los de otros companerss pafd acequrarae que potin COBPIELES .. rnrnsnnnnnrnrnnrnnenrenes
25 [uande estudio, se pondo BYY tenssia........:..=........g...,.............,...,....,.,..‘......,.,.............
24 kelen sic apunies antes ge ir 2 la clase aiqniente.....,..,..,.,,......,.............,.....;.........,..‘....,.
77.Estay poce caparitade/a para resugir lo que leo @ EECQChB.........:.........,...,...,.,...‘......,.g........,..
28.#e ssfuerzo en ohiener buenas sotas aunque no se guste la 831871800 sernnnersnnnsnennupnsnsnnersseernsrasstss
29,Tengo 1a sensacide de teper poco contrel sobre 8is estudias..........................................‘,........
30.He detengo peritdicasente sl leer vy repast gentalaente si entendi lo que 1Bhsesrearasasnenrnpasssnnanssasnasess
31.hungue esté suy bies preparade/s, 88 giente suy ansiose/a 21 Q3F U BI3BRR.ssasxeenurrrrnnmrrnrnnnrerrennreeess
37.0uandc estoy estudiando un tesa, trato de gntenderio o6 st O LT, PTT PPV RIEVTELEL L
73.Caande o estudis, tralo e bustar excusaa..,,.,,........,.....,......................,,.,...,‘,.....,.........
3. 4e rvesis trabaic isaginar gué iengo que hacer para aprender ol paterial, cuando estoy eetudiandte esssaeannnes
7% Cuande cosiente a readir un eyagen, confie en Que &2 ifa BEEMa e eensernnersnprenspnrprenpaenrrnaanesernsssessss
14.Cuando se ponge & estudiar, 1as despras ¥ las ipterruprines ge Causal I C TSR
17.7rate de verificar sl oaprendn 1o que gl profeser gice durante las BT T TR PPPPPEVITIVLEELEL LA
18.4e interesa poco tener cultura general, stlo desed consequir an buen 72bai0esrarnsnrnrarsrsrararnensanseezenss
19, %e resulta isposible roncentrarae cuando estoy de gal hugor o ge falta ARETARED s vrrensnasnraranranassrsnsasss
a6, Trate e relacionar lo que gsioy estudiando Con 1o que ¥ Ghs s rasennsaarrrarrrn s rras R

st
=

{ Estudiands, trate de alcanzar getas aliaa..,....,,........,.................................,................,.
47.Fn casi todos los exisenes, & falta tiespo pars iefiinarlas.,...............,.......................,.........
13, 8e ec dificil prestar atepcidn durante 1as ilaseg,.........................g,.......,......,.......,...........
44, Cuando leo, sefalo de alguna sanera las paries que & intereean................,.....................,,........

t Gl estudis las gaterias que &8 gastan=.......,g,,‘.,..,..,.........,..............‘...,.........,............
45,80 distraigo de sis gstudins con auch fazilidaé......................,,..............;.,.‘....................
47.Trate de relacionar lo que psindio con &is pyperiencias pergnnales..............:.............................‘
48.Uso bien las horas gue dedice & eatu&iar.......,.......,........,‘....................,,..................,....
49, Cuando 1a larea e gificil, la abandong, @ séle hago las partes FACH1B8 s srnrsensennsranrnnnernrrrunmnsrearess
50.Hago croquis @ dibuios que ae ayudan 3 entender lo gue eaiudin.,.............................,.,.,.............
51, Be desagradan 12 gayoria de las actividades que s haten n CLA5E s sranrsrnsrennsrenurrrrsspunmperosenrsaaesssss
52.7engo gificuliades pare coaprender 1as preguntas de los exéaenes.....,,................‘...............,.......
53, Hago esquedat o grafices pard rpcugir los contenidos de una T PP PPEET LR
54,13 prescupacifn porue B8 pueda ir sl gificulia 8l concentracidn al dar un T T TP PPRTPIT LT
5t He cuesia eniender rierins tesas porgue #@ presis atencién.,................,..................................
54.lep los teilos que 88 dan en las clasee..,..,............,,.,....,..,,...,,.,,..............,......,....,......
57.5iento pinico cuande tenge gue dar un ERaEeR ispcftante.........,......,..............................‘........
58, Cuando decido estudiar gispongo de un tiepo detersinado v se ajusto 2 Blussnessnnnssnnnsnsurarpanasnanearnsets
59,41 dar up eiagen, & doy cuents de que sotudié un tesa Equivacaéa.................,........:.‘...,.,...........
40,8 resulta dificil ecidir qué es lo igportante 2 subrayar en i O L VPTTPPPPPPPEPTLELEE LA L
&41,Luando se pongd 2 gctudiar, ge concentro {atallente...........‘.....,...............,......,...................
47.Usp los titales de les rapiiulos CoRo guias para ideptificar puntos isportantes de 1o que estoy 18YRA0snrers
43,48 pengo tan neryiosa/a al dar un exasen que al contestar las prequaias ag 1o hago on tedas gis capacidades...
44 Besnrizo reglas, térainos iéenicos ¥ thrgulas &in eniendeflos...,........................,......,........,.....
450 tosc examen 2 8l gisee/a para esiar sequra/a que CORGILD s} saterial que e tidibarecraranrrrrnnrnrrannsnraes
&.Dejo de lade &l estudio ads de lo dshiéﬁ.....,,.....,........,.........,...........,.,...............,......,..
T voim do wer de gue ganerd poedria aplicar lo que estoy estudiando en ai vida cotidiandscarsncarnnmrmernrereres
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S. R n mico de o A n

En cuanto a la obtencion de las calificaciones de 1los
alumnos, Sé tomaron aquellas especificadas por los profesores en las
planillas de calificacion de cada curso. Para cada materia se tomo el
promedio de las notas finales del primer VY segundo cuatrimestre. En
los casos de aquellos alumnos que no aprobaban 1a materia Yy tenian
que recuperar o dar examen en diciembre o marzo no se contabilizo la

calificacion obtenida en esa instancia posterior.

La anterior aclaracion obedece a que en el presente trabajo
interesot el desempefo escolar en situaciones ordinarias, durante el
desarrollo de las clases, y no en situaciones especiales como lo es

rendir un examen ante una mesa examinadora.

Existe, evidentemente, una variable interviniente que no
era factible de ser medida de acuerdo con los objetivos del presente

trabajo, 1la posible subjetividad del docente al calificar a los

alumnos.

Con 1o anterior s€ intenta especificar que no existe entre
1os docentes un criterio comun O consensuado para l1a evaluacion VY
calificacion de los alumnos. De esta forma, tenemos l1a certeza de
haber contabilizado calificaciones de alumnos gue no necesariamente
refieren a 1los conocimientos, sino que engloban presencia, proliji-
dad, vocabulario, etc., mientras que en otros C€as0Ss;, evaluaclion

seguramente se cifio estrictamente a los contenidos de la materia.



De todas formas. para tratar de disminuir el efecto de esta
interaccion S€ trabajara con el promedio general de los alumnos,
sirviendo de medida comparativa con los resultados obtenidos €n el
tratamiento de materias particulares. Cabe considerar, ademas, que
esta falta de concordancia en la calificacion de los alumnos €s una

caracteristica comun entre los establecimientos educacionales.



[}

6.3 Muestrea *

De acuerdo con lo especificado en 1os objetivos del presen-—
te trabajo, la muestra se constituyd con alumnos de Escuelas de

Ensenanza Media.

Las posibilidades de trabajar con los alumnos de determina-
das escuelas surgieron de las relaciones que mantuvimos previamente
con dos instituciones, las cuales permitieron que s administrara el
instrumento a sus alumnos Yy que luego fuera posible el acceso a las

sUS calificaciones en l1as diferentes materias.

En relacion con esto, queda claro que S€ aprovecharon
elementos circunstanciales para la celeccion de la muestra. Si bien
representa un inconveniente patra la posible generalizacién de los
resultados obtenidos, se cree que este se ve disminuido va que el
acceso a la informacidaon con la que se trabajo es muy dificultoso aun
para Grupos de Investigacion reconocidos oficialmente Y ademas,
porque no existen de trabajos en el tema tal como se lo ha definido,

ni con el instrumento utilizado.

En cuanto al establecimiento que sera denominado: tAte se
tomd en cuenta que. tanto por el numero de alumnos, como en virtud de
las posibilidades que ofrecieron 10% directivos, era posible trabajar

con la totalidad de 1os mismos (163 alumnos) -

c Los nombres reales de los establecimientos se mantendran en el

anonimato por razones eticas, Y por haberse convenido ésto con los
B ° - MNieAacrtivnNs.
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establecimiento que sera denominado
"q", por lo que se

escuela
los

En lo concerniente al
"B, la matricula era superior a la de la
decidi® tomar, al azar idéntica cantidad de alumnos gue

"A" (por curso Y por sexo). Para realizar este muestreo
listas de asistencia, en

1fabético, VY numerados. Se

en orden a
s con tabla

simple,
las cuales se asientan

de la escuela

trabajo con las

se
Varones Yy Mujeres por separado,
procedio sobre las mencionadas listas a elegir los sujeto
de azar.
ion de uno de los objetivos

para la realizac
entre los diferentes cursos

Posteriormente,
e los puntajes
mismas cantidades de

del trabajo (comparacion d
y entre las escuelas), S€ convino en tomar las
cuerdo con el minimo con que S contara en
la cantidad minima de Mujeres
ambos casos de la

alumnos en cada Curso de a
De esta forma,
en

alguno de los cursos.
de Varones la de 40 ano,

fue la de 58 aro, Y la
los casos (cada

e,
se numeraron

divididos por curso Y SEeX0,
de numeros

escuela

muestreo anterior,
previamente
bla

por separado)
eleccion a partir de la ta
asos se realizo de forma

Para el
tal

establecimiento
y luego se llevd a cabo la s
aleatorios. Esta segunda seleccion de C
que las posibles influencias de 1la variable '"sexo" se mantuvieran
controladas. Con la variable "curso’ la intencion fue controlar el
tendrian los primeros cursos que reunen mayor

peso ponderado que
alumnos que los superiores.

cantidad de

N
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Para el primer objetivo del trabajo, comparar las puntacio-—
nes en las diez escalas del LASSI entre los cursos, S puso en marcha

un diseno transversal (Baltes, Resse VY Nesselroade, 1984).

Con esta formalizacion Se apunta a comparar diferentes
cohortes (1€ a 50 afo) tomando la variable tiempo CoOmO la productora
de los cambios que SE€ registren. Esto quiere decir que el disero

utilizado se enmarca dentro de una perspectiva evolutiva.

g1 principal defecto de este tipo de disefoc remite a la
posibilidad de que las cohortes difieran entre si NOo povr la influen-—

cia del tiempoO sino, tambien, por cuestiones generacionales.

Existe otro tipo de diserno que se podria utilizar para este
tipo de objetivo, el disefo longitudinal, que implica el seguimiento
durante un determinado lapso de tiempo (en el tema que se trata agui
significa 5  anos)s consiguiendo de esta forma anular las diferencias

intergeneracionales.

De todas formas, S€ cree que los defectos a nivel diseno
que puede tener el trabajo no implican su invalidacidn, ya Que:
1) No exiten trabajos con este tipo de disedo en 1los cuales se
utilice el Inventario LASSI.
2) Los resultados obtenidos en esta investigacion respaldarian la
puesta en marcha de otra de corte longitudinal. Esto adqgquiere
relevancia considerando que el seguimiento durante 5 afos de una

cohorte de alumnos, con todas las dificultades que acartrea ésto,
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implica una inversion de tiempo Y dinero que amerita una justi-

ficacion previa para su puesta en marcha.

En cuanto al segundo objetivo, 1a comparacion de 1los
puntajes en las escalas del LASSI con las calificaciones de los

alumnos, se efectuara la correlacion de los puntajes.

No se puede especificar una tipologia para 1a forma de
implementar ecte objetivo, aunque cabe pensar en términos de diseno

ex—gost—factol4, ya que se considerd que las calificaciones de los

alumnos variarian en torno a los puntajes obtenidos en el LASSI, es
decir, las estrategias de aprendizaje VY habitos de estudio que el

alumno utiliza para prepararse.
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5.9 Prg:ed;m;entgg Estadisticos

Teniendo en cuenta gque las variables utilizadas son medidas
en escalas de nivel intervalar, se seleccionaron los cdlculos esta-

disticos acordes a dicho nivel:

a) Para 1la comparacion de los puntajes de las escalas entre los
cursos, S€ utiliza el ONE WwaY (Analisis de Varianza) que permite
determinar la existencia de diferencias significativas entre las
tendencias centrales de los grupos, en este caso definidos por

el curso al que pertenecen.

b) Para el analisis de la relacion existente entre 1los puntajes
brutos de las escalas que arroja el LASSI Y las calificaciones
obtenidas por los alumnos gue conformaron la muestra se utiliza
el Coeficiente de Correlacion R de Pearson.

Previo a su aplicacion se€ procedio a normalizar los puntajes
(puntaje Z) en cada escala, en las materias elegidas, Y en el
promedio general. Con esto ultimo S€ contempla 1la amplitud
diferencial de los puntajes: de 8 a 40 en las escalas del LASSI,
y de O a 10 en las calificaciones (con valores decimales,

principalmente al considerar el Promedio General).

Los procedimientos estadisticos fueron realizados con la
utilizacion del programa gpss/PC+ 4.0 (I.B.M.) Paquete Estadistico

para Ciencias Sociales.
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6.1 piferencia entre Escalas V¥ Cursos

Se observa que las medias de las puntuationes en las 10
escalas del LASSI respecto de los cursos se comportan independiente-
mente del curso. Esto quiere decir que no se observa un aumento en

las puntuaciones en los cursos superiores respecto de los inferiores.

En algunas comparaciones se advierte, incluso, 1a relacion
inversa, O S€a;, las medias de las puntuaciones mas elevadas se€

observan en los cursos inferiores.

En la Seccion 8 (Tablas VY Calculos Estadisticos) se€ pueden

observar los casos puntuales para cada escala.

A continuacion se resumen las diferencias significativas de

Medias Aritmeticas observadas entre 10s grupos {cursos):

ATT por CURSO:
Poblacion A: Grupo 5 mayor que Grupo 2 vy 1.
Poblacién B: Grupos 3 y 1 mayores que Grupo 4.
MOT por CURSO:
Poblacién B: Grupo 2 mayor que Grupo 5.
TMT por CURSO:
Poblacién A: Grupo 5 mayor que Grupo 3.
Poblacién B: Grupo 2 mayor gque Grupo 5.
ANX por CURSO:
Poblacion A: Brupo 4 mayor que Grupo 2.

pPoblacion B: Grupo 5 mayor gue Grupo <.



CON por CURSO:
Poblacion B: Brupo 1 mayor que Grupos 3y 4.
INP por CURSO:
Poblacion A: Brupos 5 v 4 mayores que Grupo 1.
pPoblacion B: Grupo 5 mayor que Grupos Iy 4.
SsMI por CURSO:
Poblacion A: Grupos 4 vy B mayores que Grupos 1, 2 ¥ 3.
sTA por CURSO:
Poblacion A: BGrupos 3 y 4 mayores que Grupo 2.
Poblacioén B: Grupo 2 mayor que Brupo 3.
SFT por CURSO:
Poblaciodn B: Grupos 1, 2 y 4 mayores que Grupos 3 vy S
TST por CURSO:

pPoblacion A: Brupos 3, 4 y 5 mayores que Grupos 1 v 2.

Como puede verse existen diferencias significativas contra-

puestas en ambas poblaciones, por ejemplo en sTA por CURSO.

Tampoco se observan concordancias entre 1o observado en una

y otra poblacion.
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6.2 Correlacion de Escalas x‘Califi;aciones

Para correlacionalr los puntajes normalizados de las 10
Escalas del LASSI, se tomaron aquellas materias que S€ dictaban en
ambos establecimientos y que, ademas, estaban presentes en las
propuestas curriculares desde 12 a 52 ako. De esta forma se seleccio-
naron las siguientes materias: Geografia, Educacion Fisica, Historia

v Matematica-

Aademas de las mencionadas materias; S€ calculd para cada
alumno el promedio de las calificaciones de todas las materias del
curso, calificacion que tambiéen fue incluida en el calculo de las

correlaciones.

Los resultados arrojados por el calculo de r de Pearson no
marcan correlaciones Significativas. Debe considerarse para juzgar la
significacién que r= (el coeficiente anterior al cuadrado) por 100,
expresa el porcentaje de la covariacion que es explicada. Esto quiere
decir que, eén el caso de r=0,30, solo el 25% de la variacion puede

ser adjudicado a relacidén de las variables.

Resulta interesante resaltar que los coeficientes de menor
significatividad, 10 cual implica independencia entre las variables
consideradas,; S€ observan entre los puntajes de las 10 escalas y 1a
calificacion en Educacion Fisica. Se observa que los coeficientes

oscilan entre -0.1390 vy 0.1248.

Los coeficientes mas altos stlo superan al 0.50, y son:

- En 1la Poblacion A: NO e observan coeficientes mayores de 0.50.
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- En la Poblacion B:
entre ATT VY Promedio General (0.5149) .
entre MOT vy Promedio General (0.5444) .

entre T8T Y Promedio General (0.5051) .

Es remarcable Que no se encuentran correlaciones negativas
de nivel alto, las correlaciones negativas S€ alejan stlo en cantida-
des insignificantes de 0, por lo cual se puede decir que ninguna
escala mantendria una relacion inversa respecto de las calificaciones

de las materias consideradas.



W

Al inicio del presente trabajo se presenta una caracteriza—
cian del estado de la educacion en la actualidad, & partir del cual

ce intentaron sustentar las dos lineas de trabajo que SE€ abordan.

Luego S€ resaltd el interés que merecen en este tiempo las
Estrategias de Aprendizaje y Habitos de Estudio, en tanto actividades
y procesos; tanto concretos como psicolégicos, que hacen al proceso

de ensefnanza aprendizaje.

ge destacoO el papel pasivo del alumno frente a Su educa-
cidn, representandolo como sujeto que nrecibe" el conocimiento que le

vtransfiere” el docente poseedor del mismoO.

Los resultados obtenidos nNO logran contradecir 1a afirma-

cion anterior, pero tampoco parecen apoyarla contundentemente.

Se hace inevitable l1a reflexion en torno a la importancia
que puede tener para los alumnos la utilizacion de Estrategias de
Estudio. De acuerdo con lo observado en el analisis precedente
pareceria que 1la utilizacion de las mismas no implica el reconoci—

miento del docente gue evalua.

Por esta misma razon, las Ectrategias de ﬁprendizaje y los
Habitos de Estudio que nNoOS ocupan, no merecen sevr puestos en tela de
juicio a raiz de los resul tados obtenidos- ge sugiere, en todo caso;,
la profundizacién en cuanto al tema de 1la evaluacion, cabe preguntar—
se si los docentes pueden reconocer diferencialmente la dedicacion Yy

el esfuerzo que sus alumnos vuelcan hacia el estudio.



Conclusion
Lo anterior, pareceria ubicar al alumnado en una posicion
de inferioridad respecto de los docentes, Ppero es necesario conside-
rar que el docente se define en relaciéon con sSusS alumnos Y viceversa,
entonces; el alumnado puede estar "conociendo” esta dificultad que
tiene el docente para evaluar correctamente, concluyendo en que

resulta indistinto que sea aplicado, organizado, etc. en sus tareas.

Inicialmente se menciona que el presente trabajo podria ser
utilizado como una prueba mas de validacion (predictiva) para el
instrumento, Ppor 10 cual, es posible que el mismo no posea caracte-
risticas en su construccion que permitan predecitr el rendimiento
_académico. Se debe recordar también que el LASSI no fue construido
para tal fin, sino para los especificados oportunamente, aunque seria

de importancia que pudiera hacerlo.

ahora bien, respecto del otro tema de 1la presente investi-
gacion, NO se observo el comportamiento esperado en los puntajes al
comparar entre los cursos: Este dato tambien se relaciona con 1o
anterior, en tanto los alumnos no sée preocuparian por el mejoramiento

de sus actividades para obtener mejores resultados en sus estudios.

Queda planteado, entonces, un nuevo punto de interes, el
referido @& los indicadores que utilizan 1l0S docentes para definir la
Calificacién de un alumno, V¥ si entre ellos se encuentra la calora—

cion de las Estrategias VY Habitos de Estudio.



Conclusion
Para finalizar, ce cree que los resul tados obtenidos deben
ser comparados con investigaciones similares, & partir de 1o cual
podran delimitarse las dudas en cuanto a 1la fiabilidad del instrumen-—
to utilizado para los fines propuestos, y las relacionadas con las
caracteristicas poblacionales e histéricas en que se realiza la

presente.



8.1 Tablas de frecuencias de Edad por Cureso

POBLACION A:

EDAD by CURSO

CURSO

Count
Row
1 2 3 4 5| Total

EDAD
12 1 1
.6
13 15 15
9.2
14 19 11 30
18.4
13 8 15 17 40
24.95
16 3 3 10 9 23
15.3
17 (—7 1 4 6 9 10 30
18.4
ig [f 3 3 6 12
7.4
19 1 1 1 1 4
2.5
20 1 2 3
1.8
21 1 1 2
1.2
22 1 1
.6
L

Column 48 35 36 23 21 163
Total 29.4 21.3 22.1 14.1 12.9 100.0

Number of Missing Observations: 0



MUEGTRA A:

EDAD by CURSO

Tablas y Cdlculos Estadisticos

CURSO
Count
1 2 3 4 5
EDAD
13 7
14 9 4
15 4 11 11
16 2 6 7
17 1 2 3 9 10
18 1 3 6
19 1 1 1
20 i 2
21 1 1
22 1
Column 21 21 21 21 21
Total 20.0 20.0 20.0 20.0 20.0

Number of Missing Observations:

0

13
12.4

26
24.8

13
14.3

25
23.8

1093
100.0



POBLACION B:

EDAD by CURSO

Tablas y Cdlculos Estadisticos

CURSO
Count
1 2 3 4 S5
EDAD
13 23
14 18 14
15 6 15 19
16 1 4 15 8
17 1 2 10 15
18 1 2 3
19 2 3
20 1
Column 48 35 36 23 21
Total 29.4 21.5 22.1 14.1 12.9

Number of Missing Observ

ations:

Row
Total

23
14.1

32
19.6

40
24.5

28
17.2

28
17.2

163
100.0
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MUESTRA B:

EDAD by CURSO

CURSO
Count
Row
1 2 3 4 5] Total
EDAD
13 12 12
11.4
14 b6 8 14
13.3
15 2 11 11 24
22.9
16 1 1 9 g8 19
18.1
17 F 1 8 15 24
22.9
18 ‘ 1 2 3 b
5.7
19 2 3 5
4.8
20 1 1
1.0
Column 21 21 21 21 21 105
Total 20.0 20.0 20.0 20.0 20.0 100.0

Number of Missing Observations: 0O
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8.2 Tablas de frecuencias de Sexo por Curso

POBLACION A:

SEXO by CURSO

CURSO
Count
) Row
1 2 3 4 51 Total
SEXO
0O 28 24 24 17 16 109
66.9
1 20 11 12 6 ) 54
33.1
Column 48 35 36 23 21 163
Total 29.4 21.5 22.1 14.1 12.9 100.0
Number of Missing Observations: 0]
MUESTRA A:
SEXxO by CURSO
CURSO
Count
Row
1\ 2 3 4 5| Total
SEXO
0 16(7 16 16 16 16 80
76.2
1 ) =) ) 35 ) 25
L“_f 23.8
Column 21 21 21 21 21 105
Total 20.0 20.0 20.0 20.0 20.0 100.0

Number of Missing Observations: 0
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POBLACION B:

SEX0O by CURSO

CURSO
Count
1 2 3 4 S
SEXO
0 28 24 24 17 16
1 20 11 12 6 5
Column 48 35 36 23 21
Total 29.4 21.38 22.1 14.1 12.9
Number of Missing Observations: 0
MUESTRA B:
SEXO by CURSO
CURSO
Count
1 2 3 4 5
SEXO
¢] 16 16 16 16 16
1 5 5 3 5 5
Column 21 21 21 21 21
Total 20.0 20.0 20.0 20.0 20.0

Number of Missing Observations: O

Row
Total

109
66.9

54
33.1

163
100.90

Row
Total

80
76.2

25
23.8

105
100.0



MUESTRA A:

e ————

Variable ATT
By Variable CURSO

Source
Between Groups
Within Groups
Total

Multiple Range Test
LSD Procedure

Tablas y Cdlculos Estadisticos

8.3 One Way para Escalas entre Cursos
—————— ONEWAY-------~=77°

Analysis of Variance

Ranges for the .050 level -

2.81 2.81

Sum of Mean F F
D.F. Squares Squares Ratio Prob.
4 173.2762 43.3190 1.4437 .2252
100 3000.5714 30.0057
104 3173.8476
2.81 2.81

The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) is..
3.8734 X Range X Sqrt(1/N(I) + 1/8(3))

(%) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

Mean Group

28.8093 Grp 2
28.8571 Grp 1
29.9048 Grp 3
30.2857 Grp 9
32.3333 Grp 4

Homogeneous Subsets

SUBSET 1

Group Grp 2

Mean 28.8093
SUBSET 2

Group Grp 3

Mean 29.9048

GGGGG
rrrru
ppPPPRP
21354
X X

(Subsets of groups, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
significant range for a subset of that size)

Grp 1 Grp 3 Grp 9 e
28.8571 29.9048 30.2857 ﬁﬁgt‘*

Grp 5 Grp 4 {77
30.2857 32.3333 j L




Tablas y Cdlculos Estadisticos
—————————— ONEWAY--~--~--°-777

Variable MOT
By Variable CURSO

Aanalysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups q 104.3429 26.0857 L7126  .5832
Wwithin Groups 100 3660.5714 36.6057
Total 104 3764.9143

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) 1s..
4.2782 % Range X Sqri(1/N(I) + 1/8(I))
Mo two groups are siqnificantly different at the .050 level
Homogeneous Subsets (Subsets of groups, whose highest and lowest means

do not differ by more than the shortest
significant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 3 Grp S Grp 2 Grp 1 Grp 4




Tablas y Cdlculos Estadisticos
—————————— ONEWAY ----=--~=~=77°

Yariable TMT
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups q 132.9524 33.2381 1.3050 .2734
Within Groups 100 2547.0476 25.4705
Total 104 2680.0000

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) is..

3.5686 % Range X Sqrt(1/N(I) * 1/8(3))

(x) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

GGGGG
rrrvroy
ppPPP
Mean Group 32145
23.7143 Grp 3
24.1905 Grp 2
24.9524 Grp 1
25.1429 Grp 4
27.0000 Grp 5 X
Homogeneous Subsets (Subsets of groups, whose highest and lowest means

do not differ by more than the shortest
significant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 3 Grp 2 Grp 1 © Grp 4
Mean 23.7143 24.1905 24.9524 25.1429
ST
Group Grp 2 Grp 1 Grp 4 Grp 9
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—————————— ONEWAY - - - -~
Variable ANX
By Variable CURSO
Analysis of Variance
Sum of Mean F
Source D.F. Squares Squares Ratio
Between Groups 4 198.1333 49.5333 1.3039
Within Groups 100 3798.8571 37.9886
Total 104 3996.9905
Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -
2.81 2.81 2.81 2.81

The ranges above

The value actually compated

are table ranges.
with Nean(J)-Hean(I) iS..

4.3582 % Range X gqrt(1/N(I) + 1/M(3))

{x) Denotes pairs of groups gignific

Mean Group
22.0476 Grp 2
22.7619 Grp 3
23.7143 Grp 1
24.0000 Grp S
26.0952 Grp 4

Homogeneous Subsets

SUBSET 1
Group Grp 2
Mean 22.0476
SUBSET 2
Group Grp 3
Mean 22.7619

GGGGEOG
rrrry
ppppP
23154
X

(Subsets of groups,

antly different at the

whose highest an

.050 level

do not differ by motre than the shortest

siqnificant range

Grp 3 Grp 1
22.7619 23.7143
Grp 1 Grp S
23.7143 24.0000

for a subset of that size)

Grp 4

Prob.

.2738

d lowest means



Tablas y Célculos Estadisticos

Yariable CON
By Yariable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Soutrce D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 116.2857 29.0714 ,6850 .6040
within Groups 100 4243.9048 42.4390
Total 104 4360.1905

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81

The ranges above are€ table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(1) is..
4.6065 % Range X gqrt(1/N(I) + 1/M(3))

Mo two groups are significantly different at the .050 level

Homogeneous Subsets (Subsets of groups;, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
siqnificant range for a cubset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 3 Grp 2 Grp 9 Grp 1 Grp 4
Mean 22.2857 22.8093 23.4286 23.7143 25.3810



Variable
By Variable

Source
Between Groups
Within Groups
Total
Multiple Range
LSD Procedure
Ranges for the

2.81

The ranges

Tablas y Cdlculos Estadisticos

—————————— ONEWAY---~-~-~-°=-°7°77
NP
CURSO
Analysis of Variance
Sum of Mean F F
D.F. Squares Squares Ratio Prob.
4 286.8190 71.7048 2.0824 .0887
100 3443.4286 34.4343
104 3730.2476
Test
.050 level -
2.81 2.81 2.81

above are table ranges.

The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) iS..

4.1494

Mean

24.0952
24,7143
26.6190
27.8571

% Range X Sqrt(1/M(I) + 1/M¢J3))
(x) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

GGGGG
rrrvry
ppPpPPP

Group 12354

Grp 1

Grp 2

Grp 3

Grp B X

Grp 4 X

28.2381

Homogeneous Subsets

whose highest and lowest means
than the shortest
a subset of that size)

(Subsets of groups,
do not differ by more
significant range for

SUBSET 1

Group Grp 1 Grp 2 Grp 3

Mean 24.0952 24.7143 26.6190

SUBSET 2

Group Grp 2 Grp 3 Grp 95 Grp 4
Mean 24.7143 26.6190 27.8571 28.2381



SMI
CURSO

Variable
By Variable

Tablas y Cdlculos Estadistices

Analysis of Variance

Sum of

Source D.F. Squares
Between Groups q 278.2857
Wwithin Groups 100 1857.0476
Total 104 2135.3333
Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81

The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) is..
3.0472 X Range X Sqri(1/N(I) + 1/N(I))

(x) Denotes pairs of groups

Mean Group
15.0476 Grp 1
16.4286 Grp 3
17.0000 Grp 2
18.4286 Grp S
19.7619 Grp 4

Homogeneous Subsets

SUBSET 1

Group Grp 1

Mean 15.0476
SUBSET 2

Group Grp 3

Mean 16.4286
SUBSET 3

Group Grp 5

Mean 18.4286

= e T 7]
- 5 W@
- N o
b= Ik T ¥
b =T T 7]

13254

X
X % X

(Subsets of groups, whose

do not differ by more
significant range for

Mean
Squatres

69.5714

18.5705

significantly different at the

F
Ratio

3.7463

.050 level

than the shortest
a subset of that size)

Grp 3 Grp 2
16.4286 17.0000
Grp 2 Grp 9
17.0000 18.4286
Grp 4
19.7619

F
Prob.

.0070

highest and lowest means



Tablas y Cdlculos Estadisticos

Variable STA
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 279.7524 69.9381 2.3128 .0627
Within Groups 100 3023.9048 30.2390
Total 104 3303.6571

Mmultiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) is..

3.8884 % Range X Sqrt(1/M(I) + 1/N(3))

(%) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

GGGGG
rrvivery
pppPPP

Mean Group 25134
22.0476 Grp 2

24.1903 Grp S

24,3333 Grp 1

25.9048 Grp 3 X

26.8093 Grp 4 X

Homogeneous Subsets {(Subsets of groups, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
significant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 2 Grp 3 Grp 1

Mean 22.0476 24.1905 24.3333

;U;S;T_ ; ———————————————————

Group Grp 3 Grp 1 Grp 3 Grp 4

Mean 24.1905 24.3333 25.9048 26.8095



Tablas y Cdlculos Estadisticos

yariable SFT
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 47.6%71 11.9143 .3919 .8140
Within Groups 100 3040.4762 30.4048
Total 104 3088.1333

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81

The ranges above are table ranges.
The value actually compated with Nean(J)—Nean(I) iS..
3.8990 X Range X Sqri(1/M(I) + 1/M(3))

Mo two groups are siqnificantly different at the .030 level

Homogeneous Subsets {Subsets of groups, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
gignificant range for a cubset of that size)

Group Grp O Grp 1 Grp 2 Grp 3 Grp 4
Mean 22.6190 23.9524 24.0476 24.0476 24.6667



Tablas y Cdlculos Estadisticos

yariable TST
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 543.8476 135.9619 3.4668 .0107
Within Groups 100 3921.8095 39.2181
Total 104 4465.6571

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) is..

4.4282 % Range X Sqrt(1/M(I) + 1/NM(J))

{x) Denotes pairs of groups gsignificantly different at the .050 level

GGGGGO
rrrrpy
ppPPP

Mean Group 12354
25.2381 Grp 1

28.0000 Grp 2

29.2381 Grp 3 X

30.1905 Grp O X

32.0476 Grp 4 X X

Homogeneous Subsets (Subsets of groups, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
gignificant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 1 Grp 2

Mean 25.2381 28.0000

SUBSET 2

Group Grp 2 Grp 3 Grp 9
Mean 28.0000 29.2381 30.1905
SUBSET 3

Group Grp 3 Grp S Grp 4



Tablas y Cdlculos Estadisticos

MUESTRA B:

L e

Variable ATT
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 202.8190 50.7048 2.3785 .0568
Wwithin Groups 100 2131.8095 21.3181
Total 104 2334.6286

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) isS..

3.2648 % Range X gqrt(1/M(I) + 1/M(J))

(%) Denotes pairs of groups siqnificantly different at the .050 level

GG6GG6GG
rrr vy
ppPPP

Mean Group 42531
29.8093 Grp 4

31.0476 Grp 2

31.9048 Grp 9

32.8571 Grp 3 X
33.8095 Grp 1 X

Homogeneous Subsets (Subsets of groups. whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
siqnificant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 4 Grp 2 Grp 2

Mean 29.8093 31.0476 31.9048
ettt

Group Grp 2 Grp S Grp 3 Grp 1

Mean 31.0476 31.9048 32.8571 33.8095



Tablas y Cdlculos Estadisticos

—————————— ONEWAY -~-~-~ 777 - - -
Variable MOT
By Variable CURSO
Analysis of Variance
Sum of Mean F
Source D.F. Squares Squares Ratio
Between Groups q 223.6762 55,9190 1.54468
within Groups 100 3615.2381 36.1524
Total 104 3838.9143
Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -
2.81 2.81 2.81 2.81

The ranges above are ta
The value actually compatred

4.2516

(x) Denotes pairs of groups signi

Mean Group
25.8095 Grp S
27.4762 Grp 3
28.2381 Grp 1
28.285%7 Grp 4
30.3333 Grp 2

Homogeneous Subsets

SUBSET 1

Group Grp 9

Mean 25.8095
w2
Group Grp 3

ble ranges.
with Mean(J)-Mean(I) iS..
% Range X gqrt(1/M(I) + 1/M(3))

GGGGEO
rrr vy
ppepppP
53142
X

(Subsets of groups,
do not differ by more
siqnificant range for

Grp 3 Grp 1
27.4762 28.2381
Grp 1 Grp 4
28.2381 28.2857

ficantly different at the

whose highest

than the shortest

a subset of that size)

Grp &
28.2857

Grp 2
30.3333

.050 level

F
Prob.

.1945

and lowest means



Tablas y Cdlculos Estadisticos

—————————— OMNEWAY - -~~~ 77 - - -
Variable TMT
By Variable CURSO
Analysis of Variance
Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 93.4667 23.3667 1.2539 .2933
Within Groups 100 1863.5238 18.6352
Total 104 1956.9903
Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -
2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Nean(J)-Nean(I) is..
3.0525 % Range X Sqrt(1/N(I) + 1/M(3))
(x) Denctes pairs of groups significantly different at the .050 level

GGGGG
rrrvyry
pppPPP

Mean Group 53412
24.1905 Grp S

25.1429 Grp 3

25.1905 Grp 4

25.3333 Grp 1

27.0952 Grp 2 X

(Subsets of groups,
do not differ by more
significant range for

Homogeneous Subsets

SUBSET 1

Group Grp S Grp 3 Grp 4

Mean 24.1905 25.1429 25.1909
SUBSET 2

Group Grp 3 Grp 4 Grp 1

Mean 25.1429 25.1905 25.3333

whose highest and lowest means

than the shortest
a subset of that size)

Grp 1
25.3333




—————————— ONEWAY---~-~777 - -
Vvariable ANX
By Variable CURSO
Analysis of Variance
Sum of Mean
Source D.F. Squares Squares
Between Groups q 121.6571 30.4143
wWithin Groups 100 2844.1905 28.4419
Total 104 2965.8476
Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -
2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(1) iSa.
3.7711 % Range X Sqrt(1/N(I) + 1/M(J3))
(%) Denotes pairs of groups significantly different at the
GG6GGG
rrrvyy
pppPpPP
Mean Group 24315
23.3810 Grp 2
24.8099 Grp 4
25.0476 Grp 3
25.1905 Grp 1
26.7619 Grp 9 X

Homogeneous Subsets

Tablas y Célculos Estadisticos

do not differ by more than the shortest

significant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 2 Grp 4 Grp 3 Grp 1

Mean 23.3810 24.8095 25.0476 25.1905
SUBSET 2

Group Grp 4 Grp 3 Grp 1 Grp 3

Mean 24.8095 25.0476 25.1905 26.7619

Ratio

1.0693

.050 level

F

Prob.

.3758

(Subsets of groups, whose highest and lowest means



Tablas y Cdlculos Estadisticos
—————————— ONEWAY ------=7=77°

yariable CON
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 270.8000 67.7000 2.3208 .0620
Within Groups 100 2917.0476 29.1705
Total 104 3187.8476

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) is..

3.8191 % Range X Sqri(1/N(I) + 1/N(J3))

(%) Denotes pairs of groups siqnificantly different at the .050 level

GGGGG
rrrry
pppPPP

Mean Group 34521
23.4286 Grp 3

23.8571 Grp 4

25.4286 Grp 9

25.8095 Grp 2

27.9524 Grp 1 X X

Homogeneous Subsets (Subsets of groups, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
significant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 3 Grp 4 Grp 2 Grp 2
Mean 23.4286 23.8571 25.4286 25.8095
e
Group Grp 3 Grp 2 Grp 1

Mean 25.4286 25.8095 27.9524



Tablas y Cdlculos Estadisticos

Variable INP
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Soutrce D.F. Squares Squares Ratioc Prob.
Between Groups 4 296.7048 74.1762 2.2995 .0640
Within Groups 100 3225.8095 32.2581
Total 104 3522.5143

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean(J)-Mean(I) is..

4.0161 X Range X Sqrt(1/M(I) + 1/N(3))

(%) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

GGGGG
rrrvyyry
pppPPP

Mean Group 34125
24.1429 Grp 3

24.9524 Grp &

26.3333 Grp 1

26.6667 Grp 2

29.0476 Grp 9 X X

Homogeneous Subsets (Subsets of groups, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
significant range for a subset of that gize)

SUBSET 1

Group Grp 3 Grp 4 Grp 1 Grp 2
Mean 24.1429 24.9524 26.3333 26.6667
S oeoosmoroeTTTIIIIIIIIT
Group Grp 1 Grp 2 Grp S

Mean 26.3333 26.6667 29.0476



Tablas y Calculos Estadisticos

Variable SMI
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 50.1524 12.5381 1.0533 .3838
Within Groups 100 1190.3810 11.9038
Total 104 1240.5333

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the -050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81

The ranges above are table ranges-
The value actually compatred with Mean(J)-Nean(I) iS.s
2.4397 % Range % Sqrt(1/N(I) + 1/M¢J3))

No two groups are siqnificantly different at the .050 level

Homogeneous Subsets (Subsets of groups, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
significant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 4 Grp 2 Grp 1 Grp 9 Grp 3
Mean 17.0476 17.1905 18.1429 18.6190 18.6667



Tablas y Cdlculos Estadisticos
—————————— ONEWAY----~-~~°7=°77

VYariable STA
By Variable CURSO

Aanalysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 270.3429 67.5857 1.9076 1150
Within Groups 100 3543.0476 35.4300
Total 104 3813.3%905

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81
The ranges above are table ranges.
The value actually compared with Mean (J)-Mean(I) is..

4.2089 % Range X gqrt(1/N(I) + 1/M(J3))

(x) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

GGGGG
rrr vy
pppPpPP

Mean Group 3514272
23.3333 Grp 3

24.6190 Grp 9

25.285%7 Grp 1

26.85%71 Grp 4

27.8571 Grp 2 X

Homogeneous Subsets (Subsets of groupss whose highest and lowest means
do not differ by move than the shortest
significant range for a subset of that size)

SUBSET 1

Group Grp 3 Grp 3 Grp 1 Grp 4
Mean 23.3333 24.6190 25.285%7 26.8571
R
Group Grp 9 Grp 1 Grp 4 Grp 2

Mean 24.6190 25.2857 26.8571 27.85%71



Variable SFT
By Variable CURSO

Source

Between Groups

Within Groups

Total

Multiple Range Test
LSD Procedure

Tablas y Célculos Estadisticos

—————— ONEWAY ----~---="77°-

Analysis of Variance

Ranges for the .050 level -

2.81 2.81

Sum of Mean F F
D.F. Squares Squares Ratio Prob.
4 745.5810 186.3952 6.1871 .0002
100 3012.6667 30.1267
104 3758.2476
2.81 2.81

The ranges above are table ranges.

The value actually comp
3.8812 % Range

ared with Mean(J)-Mean(I) is..
X Sqrt(1/M(I) + 1/M(3))

{%) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

Mean Group

19.6667 Grp 3
21.6190 Grp o
24.0952 Grp 4
26.1429 Grp 1
26.6667 Grp 2

Homogeneous Subsets

SUBSET 1

Group Grp 3
Mean 19.6667
SUBSET 2

Group Grp S
Mean 21.6190
SUBSET 3

Group Grp 4

Mean 24.0952

GGGGG
rrrryr
ppPPP
354172
X

X X

X X

(Subsets of groups, whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
significant range for a subset of that size)

Grp S
21.6190

Grp 4
24.0952



Tablas y Cdlculos Estadisticos

Variable 18T
By Variable CURSO

Analysis of Variance

Sum of Mean F F
Source D.F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups q 66.5143 16.6286 .6584 .6224
Within Groups 100 2525.7143 25.2571
Total 104 2592.2286

Multiple Range Test
LSD Procedure
Ranges for the .050 level -

2.81 2.81 2.81 2.81

The ranges above are table ranges.
The value actually compated with Mean(J)-Mean(I) is..
%.5537 % Range X gqri(1/M(I) + 1/M(3))

Mo two groups are siqnificantly different at the .050 level

Homogeneous Subsets (Subsets of groupss whose highest and lowest means
do not differ by more than the shortest
siqnificant range for a subset of that size)

Group Grp 2 Grp & Grp 3 Grp 1 Grp °
Mean 29.7143 30.2857 31.1429 31.7143 31.7143



Tablas y Célculos Estadisticos

rrel Esca s / Cal ic i d

POBLACION A:

rubt .

Correlations: ZGEO ZEDFIS ZHISTO ZMATEM ZPROMG
IATT . 3582 L1113 .3147 . 3655 .4517
ZMoT L4165 .1138 .3616 L3362 L4324
ZTMT . 2957 .0335 L3092 L3239 L3672
ZANX .0746 -.0139 L0661 L1195 L1197
ZCON L2377 .0876 .2568 .2382 . 3000
ZINP .2238 -.1390 .1856 .0708 L1319
ZSMl1 . 2905 .0423 .2602 .2388 .3137
ZSTA L2122 .1248 .2341 -.0174 .1920
ISFT .2381 .1241 .2382 -.0004 L1164
78T . 3906 L0691 L3422 .3897 . 4547

——

4 Las Escalas del LASSI aparecen con un "Z" antepuesta & su
abreviatura original parsa sefalar que S trabajd con puntajes norma-—
lizados (Z)- Se aplica el mismo razonamiento para las calificaciones
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POBLACION B:

Correlations: ZGEO ZEDFIS ZHISTO ZMATEM ZPROMG
ZATT . 3683 . 0924 L4379 . 3840 L5164
ZMOT L4165 L1262 .4721 . 4280 . 5444
ZTMT .3577 .0744 .3801 . 3004 .4470
ZANX .1408 . 0097 .2223 .1748 L2331
ZCON .3511 -.0123 . 4054 . 3678 .4719
ZINP L1734 .0193 .2571 .1854 .2456
ZSM1 . 3634 -.0749 .3858 . 2448 .3613
ZSTA L1742 .0916 L2669 .2503 .2823
ISFT L1767 .0893 .1908 .1200 .2386

Z78sT . 3727 -.0088 L4662 L4262 .5051



¢, Graficos
9.1 Graficos de Frecuencias de Escalas ¥ Calificaciones

POBLACION A:

FUbL e e ——

ATT
Count Midpoint
2 16.0 | g
2 17.5 | gt
0]
1 19.0 ;
6 20.5 - :
2 | p——" —
10 22.0 | s — E—
1z 23.5 lllllllllllllll‘llll
5 25.0
E— .
16 26.5 lllllllllllllllllllllllll:l
1 28.0 | .
24 29.3 } p—
11 31.0 | pu——————— .
29 32.5 lllllllllllllllllllllllll:llllllllIlllllllllllll
7 34.0 | —— .
12 35.9 lllllllllllllll:llll
3 37.0 | .
10 38.5 :
| p—"
2 40.0 | g
L....+....1....+....1....+....1....+....1....+....1
0 6 12 18 24 30
Histogram frequency
MOT
Count Midpoint
0 10 |.
1 12 H
™
A
7 18 | p—
7 20 | pu— .
19 22 lllllllllllllllllllllllllfllllll
19 24 Illllllllllllllllllllllllllllllllll'
28 26 lllllllllllllllllllllllllllllllllflllllllllll
16 28 llllllllllllllllll!llllll .
18 30 lllllllllllllllllllllllllllllll .
14 32 .
e 3 | —
—
6 38 :
. 20 — —
0 4 ™ w—

l....+....I....+....I....+....I....+....I....+....I

0 6 12 18 24 30
Histogram frequency

Yyalid cases 163 Missing cCases



™T

Count Midpoint

0 10

1 12

1 14

5 16

11 18

11 20

18 22

29 24

27 26

26 28

10 30

10 32

9 34

3 36

1 38

1 490

0 42

Yalid cases 163

AMX

Count Mmidpoint

0 6

0 8

2 10

3 12

4 14

10 16

12 18

18 20

20 22

21 24

18 26

20 28

19 30

6 32

3 34

7 36

0 38

Valid cases 163

Graficos

‘m

-

— .

lllllllllllllll'll

e '
llllllllllllllllllllllllllllllll
llIIllIlIllIlllllllllllllllllllll.ll;;
IIlIIIlIlllllllllllllllllllllllllll- .

" I

IIIIII-IIIIIIIII -

——

lll!llll'llllll

—

=

-
l....+....I....+....I....+....I....+....I....'\'....I
0 6 12 18 24 30

Histogram frequency
Missing cases 0
m'e
3

|

|

llllllllIllllllllllllllllllllllllllllll '

|

lllllllllllllllllllllllllllllll I
: —

._\\

; S

]....+....I....+....I....+....I....+....I....+...
5 10 15 20
Histogram frequency

Missing Cases

<

.1
23



COM

Count Midpoint
0 8

1 10

6 12
4 14

10 16

13 18

18 20

21 22
16 24

19 26

24 28

14 30

q 32
6 34

3 36

1 38

1 40

Yalid cases 163

INP

Count midpoint

0 10

0 12
1 14

3 16

10 18

11 20

21 22
13 24
24 26

19 28
19 30
15 32
7 34
7 36
2 38
7 40
0 a2

Yalid cases 163

Gréficos

\\‘f

\

|
.\\\\

]....+....I....+....I....+....I....+....I....+....I
0 5 10 15 20 25
Histogram frequency
Missing cases

/
/‘-
/‘-

e .

_—'-

- I

1....+....I....+....I....+....I....+....I....+....I
0 5 10 15 20 25
Histogram frequency
Missing cases



sMI

Count Midpoint

0 3.5

0 5.0

3 6.5

1 8.0

6 9.5

) 11.0

14 12.9

8 14.0

44 15.9

17 17.0

21 18.5

10 20.0

13 21.9

7 23.0

13 24.5

0 26.0

0 27.9

Valid cases 163
STA

Count midpoint

0 8

0 10

2 12

2 14

9 16

12 18

14 20

21 22

23 24

2% 26

21 28

14 30

8 32

q 34

7 36

1 38

0 40

Valid cases 163

O -t

Gréficos

....+....I....+....I....+....I....+....I....+....I
10 20 30 40 50
Histogram frequency
Missing Cases 0

....+....I....+....1....+....I....+....

I
0 5 10 15 20 25

Histogram frequency
Missing CasSes



Grificos

SFT
Count Midpoint
1 8 |:
0 10 !
0 12 )
5 14 .-..-...-:
7 16 | p——
12 18 )
16 20 —I .
24 22 /‘—
24 24 -
25 26 E— "-”:
17 28 -’ﬂ_”. —
13 30 "‘
U 32 | p—— .
a 30 | —
4 36 | e’ m—
0 38 | .
2 40 |:
]._...+....I....+....I....+....I....+....I....+....I
0 5 10 15 20 25
Histogram frequency
Valid cases 163 Missing cases 0
TST
Count Midpoint
0 10
0 12 |.
1 14 |
™
T
10 20 | pu—" W
16 2? | p— —
13 24 | pe——
7 26 | p— .
32 28 ”‘—
14 30 | pu——————— .
18 32 "-
4 34 | p— .
6 36 | u—— .
16 38 | pu—"
10 40 | e’ —
0 42 »
1....+....I....+....I....+....I....+....I....+....I
0 8 16 24 32 40
Histogram frequency
Valid cases 163 Missing cases 0

M,
03\. d'/O

PSICGCEDOC
CENTRODE

DOCUMENTATICH

T
% 8



Gréficos

GEOGRAF1

3.50 1

4.00 7

5.00 9

5.50 .-.T-

6.00 6

6.50

7.00 ::llllllllIll!!llllIIllllllllllllllllllllllllll
7-50 #

8.00

8.5%0

2.00 8

2.50
10.00

21

20 40 60 80 100
Yalid cases 163 Missing Cases 0

EDUCFIS
4.00

5.00 .-.!-l

[
5.50 - 1

6
6.00 3
7.00 ::::lIIlIllllllllllllllllllllllg
7.30 0
8.00 45
8.50
9.00

2.30 !

i
I
!

10 20 30 40 50
yalid cases 163 Missing cases 0

HISTORIA

7.00 55

10.00
! 1 1 i | |

0 12 24 36 48 690
Yalid cases 163 Missing cases 0




Gréficos

MATEMATI
o0 -,
VY
2.50 _3
3.00 6
3.50 -.l
4.00 # 15
4,50 —
5,00 10
6.00 - 5
7.00 “44
750
8.00 ”
8.50 e —
2.00 10
?.50 -II!
10.00 6
[ i i i i S |
0 10 20 30 49 30
yalid cases 163 Missing cases 0
PROMGRAL
Count Midpoint
0 3.9
1 3.9
2 4.3
1 4.7
0 5.1
8 5.9 ...-..-:
8 3.9 —- .
1z 6.3 | p————— .
22 6.7 M
36 7.1 /=_
29 7.3 ”’
16 7.9 | p—————— .
18 8.7 | p——
U 8.7 | pm———
5 9.1 -.-.:
2 2.9
0 9.9
....+....I....+... I....+....I....+....I....+....I
8 16 24 32 40

Histogram frequency
Valid cases 163 Missing cases



POBLACION B:

LIA.22 A LA AL e

aTT
Count

Yalid cases

MOT
Count

Valid cases

Midpoint
16.3
18.0
19.5
21.0
22.9
24.0
25.3
27.0
28.5
30.0
31.9
33.0
34.5
36.0
37.5
39.0
40.5

Midpoint
9
11
13
15
17
19
21
23
25
27
29
31
33
35
37
39
41

163

<
on

Graficos

...I....+....I....+....I....+....I
10 13 20 29
Histogram frequency
Missing cases

\

.
I

\\\

|

y } pa—
H ....+....I....+....I....+....I....+....I
4 12 18 24 30

Histogram frequency
Missing cases 0

Y

(o]



™7
Count

QU Dh R RO

11
32
12
23

15

Yalid cases

ANX
Count

Yalid cases

Midpoint
12.0
13.5
15.0
16.5
18.0
19.9
21.0
22.9
24.0
25.5
27.0
28.5
30.0
31.5
33.0
34.5
36.0

163

Midpoint
9
11
13
15
17
19
21
23
2%
27
29
31
33
35
37
39
41

16

(]

Gréficos

°

"

-’ n

- .

IIIIIIIIIII'IIII

N ) .

lllllllllllllllllllll'lllll

S -

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII:IIIIIIIIIIIII

S )

Illllllllllllllllllll'llllllll

I )

llllllllllll'lllllllll

—

-
]....+....I....+....I....+....I....+....I....+....I
0 8 16 24 32 490

Histogram frequency
Missing cases 0

]....+....I....+....I....+....I....+....I....+....I

0 3 10 15 20 25
Histogram frequency

Missing Cases



Gréficos

CON
Count Midpoint
0 10 |.
0 12 .
3 14 ..-.-:
6 16— w
10 18 | ——" W
15 20 IIllllllllllllllllllllllll:II
18 22 E— ————
22 24 llllnllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll:
18 26 ............................................ .
18 28 llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll .
21 30 IIIIlIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII:lllllllll
12 . IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII:
12 34 Illlllllllllll:lllllllll
2 36 — .
5 38 :
N
1 490 »
0 42 |.
]....+....I....+....I....+....I....+....I....+....I
0 3 10 15 20 25
Histogram freguency
Valid cases 163 Missing cases 0
INP
Count Midpoint
0 10 {.
1 12 H
|
L e
5 18 ] .
17 20 IIIIIIIIIIIIIIIIIIIII:IIIIIIIII
14 22 IlIlIlllllllllllllllllllllll -
24 24 lIlIlIllllllllllllllllllllllllllllllll:
]
19 26 IIIIlIIIl-lIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII b
23 28 IllllIIIIlIlIIlllIIlIlllllllllllllllllllllll:Ill
12 30 IIIIIIIIIIII-IIIIIIII ’
i; gi IIIIIllllllllllllll!llllllll:Illll
a 36 lllllllllllllllllllWllllll
5 38 —— .
5 40 -.-_. -
0 q2 '!-

+....I....+....I....+....I....+....I....+....I
5 10 15 20 25
Histogram freguency

Valid cases 163 Missing cases 0

O
»
.
.
»



Gridficos

SMI
9 o
11 —— 3
T ——
13 12
14
15 17
16
——
18
19
A —
1 —
., ———
e
24 6
o — 12
i i | i ]
0 4 8 12 16 20
Valid cases 163 Missing cases 0
sTA
Count Midpoint
0 9 1.
3 11 .-:.-
1 13 .
-
1 15 .
- -
11 17| — e—
16 19— E—
13 2 ———————— .
16 23 | .
20 i [ —————————————————
18 Y [ N——————————————— ] .
22 2 |
11 31— . —
16 33 | ——— E—
6 3 | —
> 37 | — —
4 39 ) e’ <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>