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Descripcidn resumida

El presente ftrabajo intenta analizar y caracterizar los beneficios que supone la
implementacion sistematica de la lengua de sefias argentina { LSA) en el proceso de
ensefanzafaprendizaje de las personas sordas e hipoactsicas (SeH), para la adquisicion y
desarrollo de clertas habilidades adaptativas, que contribuyen de manera esencial al
desarrolio integral de nifios con esta clase de necesidades especiales.

Se trata de un estudio de tipo exploratorio/descriptivo que incluye observaciones directas y
documentales, bisqueda bibliografica (consulta en base de datos, biblioteca, articulos de
revistas especializadas, acceso a circulares técnicas, etc.) entrevistas y concurrencia a
diversos establecimientos.

Se caracterizan los medelos pedagogicos vigentes en la educacion de personas SeH y se
comentan las caracteristicas de la LSA ademas de identificar y caracterizar lo que
consideramos como habilidades adaptativas, es decir, el conjunto de capacidades que
posibilitan a las personas para funcionar en la vida diasia. Por Ultimo, se reflexiona sobre lo
frabajado, elaborando propuestas de intervencion pertinentes, sustentadas sobre la influencia
favorecedora antes mencionada.
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Sordera/ Hipoacusia - LSA - Habilidades Adaptativas - Proceso de
ensefanzafaprendizaje -- Desarrollo integral.

Descripcion detallada.
Motivos y antecedentes

Las primeras motivaciones que sustentan este trabajo, estan relacionadas con el interés que
poseemos por €l complejo topico de la discapacidad y especificamente, por la sordera,
tematica en la gue creemos que existen importantes falencias a nivel pedagdgico, que
repercuten en el desenvolvimiento individual y social de la persona SeH, dificultando de alguna
forma su desarrollo integral.

Dada la complejidad de la temética, es importante dejar asentado que no nos resultd fail
delimitar fa problematica a abordar. Diversas vicisitudes hicieron que nos plantedramos
diferentes cuestiones, sin perder de vista nuestro objetive principal, que es ta defensa de la LS
como lengua natural de la persona SeH.

La circunstancia determinante para la eleccion def tema fue, ia observacion, a partir de distintas
visitas a CEFA, de una modalidad de trabajo por ellos implementada: un grado multimodal que
supone la integracion de la oralizacion y la fengua de sefias en la ensefianza de nifios/as con
patologias asociadas a fa sordera. Dicha expenencia ha sido evaluada favorablemente por los
docentes de fa institucion quienes aseguran que se han producido cambios beneficiosos a nivel
de la conducta y las emaciones en 103 nifios/as que integran el mencionado grado.

En el presente trabajo haremos referencia a la existencia de dos tendencias pedagogicas
vigentes: Modelo Médico y Modelo Educativo.

Haciendo un poco de historia puede decirse que las dos tendencias en querelia han sido
protagonistas de una farga peregrinacion. Ellas representan metodologias y mas aln,
perspectivas antropoldgicas y filosoficas netamente diferentes en sus concepciones y
consecuencias practicas.

El modelo médico, cuyo hito esta constituido por el Congreso de Mitan de 1880, parte de una
vision centrada en ef déficit, en la carencia, en aquello que falla y/o falta y que por lo tanto hay
que reparar ¢ rehabilitar. Plantea como intervencion terapedtica y educativa la utilizacion de Ia
lengua oral propia de cada pais en desmedro de la “mimica’. Su objetivo fundamental
suscintamente se ¢entra en que “el sordo hable”,

El modelo educativo comienza a gozar de cierto auge a partir del afio 1980 cuando tiene lugar el
Congreso de Hamburgo, en ¢l cual se reconoce que el modelo imperante hasta ese momento, y,
sus afirmaciones en contra de la LS (acerca de que la misma perjudica a 1a palabra, a la lectura
labial y ai desarrollo de funciones cognitivas, entre oiras) carecen de fundamento cientifico
valido.

Et segundo modelo plantea una concepcion centrada en las capacidades y potencialidades que
posee fa persona SeH. Afirma que eflas son sujetos sociclinguisticamente diferentss,
poseedores de una lengua distintiva, 1a LS, a la que acceden naturalmente a través de una
modalidad viso-gestual, la que ademas asegura una comunicacién completa e integral, Es ésta
una nueva mirada donde el nifio es considerado un ser social cuyo desarrolio depende en gran
perte de fa calidad de experiencias socioculturales que se fe ofrezcan. Esta perspectiva, desde
lo pedagogico enfatiza como funcion esencial de la escuela el educar.




Haciéndonos eco de esia segunda tendencia es que planteamos nuestro propdsito, decidiendo
~ realizar un estudio exploratorio/descriptivo que consiste en 1a utilizacion de diversos recursos
anteriormente mencionados.

Objetivos generales y particulares.

Obijetivo general

Dar cuenta, a partir de diversos elementos tedrico-metodoldgicos, de los beneficios gue la
implementacion y utilizacion de fa LSA produce en &l proceso de ensefianza/ aprendizaje de
nifios sordos e hipoacusices, en relacion a la adquisicidn y desarrolio de habilidades adaptativas
que contribuyen a su desarrolio integrat (cognitivo, emotivo/afectivo, social).

Objetivos particulares

{a) Describir fos modelos pedagégicos vigentes en la educacion de las personas sordas e
hipoacusicas ( Modelo Médico y Modelo Educativo ).

(b) Describir y valorar las caracteristicas fundamentales de la LSA como lengua natural y
referente cultural de la comunidad sorda.

(c) Definir y describir los conceptos de habilidades adaptativas / capacidades personales a la luz
def presenis trabajo.

(d) Esclarecer la contribucién de la LSA en ia adquisicion y desarrollo de habitidades adaptativas
por parte de las personas sordas e hipoacisicas.

(¢) Elaborar propuestas pertinenies para el campo educativo que orienten al docente y
estudiante en la aplicacién de la LSA en el plan curricutar.

(f} Reflexionar acerca de los cambios necesarios en el ambito educativo y, formular predicciones
pertinentes en relacion a la fematica propuesta y desarrollada

* Métodos y técnicas:

Entrevistas a Informantes clave en distintas instituciones relacionadas con la fematica
abordada.

Entrevistas a profesionales del area.

Historias de vida,

Observaciones aulicas en establecimientos educativos.

Observaciones documentales.

Cronogsama de actividades:
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INTRODUCCION

El objetivo de este trabajo es dar cuenta, a partir de diversos elementos
tedrico-metodoidgicos, de los beneficios que la implementacion y utilizacion de
la Lengua de Sefias Argentina (L.SA) produce en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de nifios sordos e hipoacusicos, en relacion a la adquisicidn y
desarrollo de habilidades adaptativas gue contribuyen a su desarrollo integral
{cognitivo, emotivo-afectivo, social).

Desde este punto de vista, describiremos los modelos pedagdgicos
vigentes, las caracteristicas de la Lengua de Sefias (LS), su contribucion en la
adquisicion y desarrollo de habilidades adaptativas; elaborando propuestas y
reflexionando sobre los cambios necesarios y posibles de implementar en el
ambito educativo en pos de los objetivos planteados.

Por ello planteamos, comenzar con la definicidn de uno de los conceptos
mas relevantes: discapacidad. Con este propodsito mencicnaremos la distincion
efectuada por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) a partir de tres
nociones:

1. Deficiencia: Es toda pérdida o anormalidad de una estructura é funcién
psicologica, fisiologica ¢ anatémica.

2. Discapacidad: Toda restriccién ¢ ausencia, debida a una deficiencia,
de |a capacidad de realizar una actividad en la forma 6 dentro de! margen que

se considera normal para un ser humano.




3. Minusvalia: Es una situacion desventajosa para un individuo
determinado, consecuencia de una deficiencia ¢ de una discapacidad que limita
o impide el desarrollo de un rol que es normal en su caso {(en funcion de su
edad, sexo, factores sociales y culturales).

A partir de lo expuesto es valido aclarar que mientras la deficiencia
implica falta 6 ausencia anatémica 6 funcional en determinados sectores
organicos, la discapacidad remite a las consecuencias que aquelia tiene sobre
las actividades fisicas, intelectuales, afectivo-emocionales, sociales vy
economicas de la persona.

El concepto de discapacidad no es absoluto, sino refativo, relacionado
con aquellos objetivos especificos y con las condiciones y exigencias que el
medio natural vy social establecen. Ademas el término incluye la dimensién
temporal, en el sentido de que un trastorno ¢ alteracidon para ser considerada
como tal, debe perdurar un lapso mas & menos prolongado, 6 ser incluso,
definitivo.

En el primer caso la discapacidad es recuperable o sea susceptible de
mejorar en determinados aspectos o0 ser compensada por ofras funciones que
pueden asumir el rol perdido (prétesis y otros recursos).

De modo que, estamos en condiciones de plantear que la sordera
constituye una alteracién organica que produce una discapacidad de tipo
sensorial, generando las consecuencias mencionadas anteriormente en el

desenvolvimiento de la persona. La OMS establece como persona sorda a




aquella que es incapaz de percibir los sonidos con ayuda de aparatos
amplificadores. Debe aclararse que esta definicién se refiere a la sordera
profunda (la cual implica una pérdida de audicién de mas de 75 decibeles), no
asi a la hipoacusia que puede verse favorecida por la utilizacion de distintos

recursos.

Clasificacion

Existen distintas clasificaciones y grados de la afeccion.
1. Benedetti (1995), ubica en una escala, esquematicamente. (a) la
sordera profunda {de nacimiento 6 accidental), (b) la hipoacusia vy, finalmente,

(c) el escaldn mas valorado; el del mundo oyente.

2. Bowley y Gardner (1990) distinguen: (a) pérdidas auditivas leves, (b)
pérdida parcial de la audicion (con ayuda de audifonos), (c) pérdida importante

de la audicion (que requiere audifonos y lectura labial) y {d) sordera profunda.

3. Otra forma alternativa de clasificacion, es distinguir la afeccion segln
Su causa:
3. a Hereditarias Geneticas:

Recesivas: los padres son portadores de la enfermedad pero no son

hipoacusicos.




Dominantes: constituye el 10% de las hipoacusias, uno de los padres es
portador del gen afectado y es hipoacusico.
3. b Adquiridas:

Prenatales: enfermedades de la madre durante el embarazo pueden ser
causa de hipoacusia en el nifio, sobre todo si se dan entre la 7 y la 10 semana.
Entre las mas graves nos encontramos con la rubeola, sarampidn, varicela,
alcoholismo, etc.

Neonatales: Traumatismo durante el parto, anoxia neonatal (falta de
oxigeno), prematuridad, ictericia {aumento de la bilirrubina en la sangre por
incompatibilidad Rh).

Postnatales: ofitis y sus secuelas, fracturas del oido, afecciones del oido
interno y nervie auditivo, intoxicaciones por antibidtico, meningitis v encefalitis,

tumores, eic.

4. Puede realizarse la distincion de la sordera en funcion de la parfe del
oido afectada. Para una mejor comprension de esta tipologia es conveniente

describir brevemente las distintas partes del aparato auditivo:

Oido externo: Esta formado por el pabelldn auditivo y el conducto
auditivo externo. Su compartimento mas obvio es la oreja, que actia como

reflector para captar eficazmente el sonido y enfocarlo hacia el conducto

auditivo externo,

Oido medio. Es una camara ocupada por aire que se abre a la faringe.




Esta constituido por el timpano y la cadena de hueseciilos (martillo, yunque y
estribo), que multiplican el sonido. Este pasa del oido externo al medio,

amplidandose en el timpano.

Oido interno. Formado por la cociea y donde se adentran los centros

receptores del sonido. En esta area se produce la percepcion auditiva.

A partir de lo referido se obtienen:
4. a Sordera de Conduccion (producidas por enfermedades U obstruccion del
oido externo 6 medio, encargados de la transmision de la onda sonora).
4. b Neurosensorial (producida por lesiones de células sensitivas &
terminaciones nerviosas del oido interno).
4. ¢ Mixta {(causada por combinacién de [as dos anteriores).
4. d Sordera Central {que se debe a la lesion del nervio auditivo & corteza

cerebral auditiva).

5. Otra forma interesante de taxonomia es considerar el momento de
instauracién de la sordera:
5. a Prelocutiva (anterior a la adquisicién del lenguaje).

5. b Postlocutiva (pérdida auditiva a posteriori de fa adquisicion del lenguaje).

6. Asi mismo es posible evaluarla segtin la intensidad de fa pérdida en:
6. a Leves: pérdida inferior a 40 decibeles.

8. b Moderadas: de 40 a 70 decibeles.




8. ¢ Severas: superior a 70 decibeles.

6.d Sordera o Cofosis: no se oye.

Causas

Respecto a las causas de la afeccidén, puede decirse que son multiples y
variadas. En la bibliografia existente las mas citadas son:

1. Adquiridas:
1. a Infecciones Congénitas. Toxoplasmosis, rubeola, herpes simple, sifilis,
citomegalovirus.
1. b Infecciones Postnatales: meningitis bacteriana, paperas, sarampion,
rubeola, etc. Las paperas (parotiditis) constituyen la causa mas frecuente de
sordera adquirida en los nifos.
1. ¢ Traumaticas.
1. d Hiperbilirubinemia (aumento de la bilirrubina en sangre), generalmente
debida a incompatibilidad Rh.
1. e Ototéxicos: Antibidticos tipo estreptomicina, tobramicina, gentamicina,
tomados por la madre y que atraviesan la placenta.
1. f Antibidticos: Kkanamicina, neomicina, estreptomicina, gentamicina,
vancomicina, furosemida, stc.
1. g Prematuridad.

2. Genéticas: constituyen al menos el 50% de los casos.




2. a Autosémicas Recesivas: Hipoacusia profunda aislada, sindrome de Usher,
etc. El gen anémalo tiene que existir en ambos progenitores. La sordera se
presenta de forma aislada, en el 70% de los casos (Malformaciones de Scheibe,
Michel y Mondini) 0 asociada a otras anomalias en el 30%.

2. b Autosémicas Dominantes: sindrome de Waardenbrug, sindrome de Alport,
Hipoacusia profunda aislada, otoesclerosis coclear, etc.

2. ¢ Recesivas ligadas al cromosoma x: Hipoacusia profunda asociada con
daltonismo, sindrome tipo Alport.

2. d Mitocondriales. sindrome de Kearns Sayre, efc.

2. e Malformativas: Microsomia hemifacial, sindrome de Goldenhar, etc.

2. f Presbiacusia. pérdida gradual de la audicién a medida que la persona
envejece.

Las causas genéticas van adquiriendo mayor importancia segun se va
progresando en el conocimiento de las enfermedades y van disminuyendo las
causas adquiridas al potenciarse su prevencion.

Es muy importante tener en cuenta los siguientes indicadores de riesgo
en la aparicidn de la sordera;

1. Antecedentes familiares.

2. Infeccidn en el embarazo.

3. Malformaciones craneofaciales.

4. Peso al nacer inferior a 1500 gramos.

9. Niveles elevados de bilirrubina en sangre.




6. Agentes ototéxicos en ia madre 0 en el nifo.
7. Meningitis de origen bacteriano.

8. Accidente hipdxico — isquemico.

9. Ventilacién mecanica.

10. Sindromes asociados a hipoacusia.

11. Traumatismo craneoencefalico.

12. Trastornos neurodegenerativos.

13. Otitis media crénica.

Epidemiologia

De manera general, datos relevados entre el afio 2002/ 2003 por el
Instituto Nacional de Estadistica y Censo (INDEC) muestran que en uno de
cada cinco hogares de nuestro pais existe al menos un integrante con alguna
discapacidad, representando esto un 7% de la poblacion tota), o sea, 2.176.123
personas.

Del total mencionado en el parrafo anterior, las discapacidades mas
frecuentes son las motoras (39,5 %), siguen las visuales (22%), las auditivas
(18%) y las mentales (15%). Es valido mencionar que estas cifras son similares
a las obtenidas en otros paises.

La prevalencia de |la sordera profunda es de 1 cada 1000 casos. La

incidencia, en cambio, de los trastornos moderados y ligeros es mayor,




encontrandose de 1-3 casos cada 100.
En la edad escolar la prevalencia de hipoacusiade mas de 45dBes de 3

por 1000 nifios y de cualquier grado hasta de 13 por 1000.

Diagnéstico y Evaluacion

Consideramos sumamente importante una deteccién temprana de la
Sordera para asegurar la debida estimulacion, buena integracion social y
educativa del nifio. Si bien la misma no implica la solucién total de la afeccién,
permite atenuar sus consecuencias en lo que respecta al desarrollo del sujeto.
Mediante un seguimiento adecuado de los embarazos y una exploracion
neonatal completa, por lo menos en los grupos de riesgo, se pueden detectar
precozmente las anomalias que existan en la audicion del nifio; aplicando
formas de rehabilitacion y propuestas educativas pertinentes que minimicen las
secuelas del déficit auditivo.

Por este motivo es importante conceptualizar io que se entiende por
diagndstico precoz e intervencion temprana. Con este término se hace
referencia al conjunto de intervenciones dirigidas a la pobtacién infantil de 0 a 6
anos, a la familia y al entorno; que tienen por objetivo dar respuesta lo mas
pronto posible a las necesidades transitorias 0 permanentes que presentan los
nifios con trastornos en su desarrollo o que tienen el riesgo de padecerios.

El pape! de los padres adquiere en este caso una importancia prioritaria,




ya que la familia se debe convertir en el mayor, en el mas eficaz estimulo
psicologico y didactico de la persona con discapacidad a lo largo de su
desarrollo, especialmente en edades tempranas.

La deteccion temprana de la sordera se encuentra avalada por leyes y
documentos emitidos por organismos nacionales e internacionales. Entre los
primeros figura la ley nacional N° 25. 415, la cual afirma en el articulo 1° acerca
del derecho que tiene todo recién nacido a que se estudie su capacidad auditiva
y se le brinde tratamiento en forma oportuna.

Un diagndstico temprano requiere de un equipo técnico
especializado. Hay diversas modalidades de evaluacion:
1. Pruebas Subjetivas.

Requieren la respuesta consciente del paciente:

1. a Audiometria Tonal: es un examen que tiene por objeto determinar el
nivel minimo de audicion, es decir las alteraciones de {a audiciéon en relacion
con los estimulos acisticos. Los resultados que se plasman en un gréfico
denominado audiograma. A partir del mismo se define el "umbral auditivo”, es
decir, hasta donde el paciente es capaz de oir.

1. b Logoaudiometria. es una prueba que tiene como fin evaluar la

capacidad de una persona para escuchar y entender el lenguaje.

2. Pruebas Objetivas.

No requieren de respuesta del paciente y se obtienen aunque este no




colabore. Son pruebas no agresivas e indoloras. Las mas utilizadas son:

2. a Impedanciometria. su objetivo es evaluar las patologias del oido
medio (hipoacusias de tipo conductivo) a través de la timpanometria.

2. b Potenciales Evocados Auditivos. se evalla el estado de la via
auditiva desde lo periférico hasta el tronco cerebral.

2. ¢ Otocemisiones Acusticas: este estudio es de los mas recientes.
Consiste en el registro de las emisiones que el oido realiza mediante el
movimiento vibratorio de las células ciliadas externas de la céclea a muy baja
intensidad.

Consideramos pertinente realizar una breve descripcion de las diversas
modalidades comunicacionales que pueden emplear las personas sordas, para
que quienes no esten familiarizados con el tema puedan comprender la
terminologia utilizada y la propuesta que avalamos;:

1. Oralismo.

El objetivo de las corrientes que sostienen el oralismo es que el sordo
hable. Los métodos educativos que utilizan estan basados en ia estimulaciéon de
los restos auditivos, entrenamiento en discriminacion auditiva, entrenamiento en
lectura labial. Se trabaja con el nifio la articulacion y gesticulacion del lenguaje.
Una mayor profundizacion de esta modalidad se encontrara en apartados
siguientes.

2. Bimodalismo.

Es un sistema de comunicacién que intenta acercar dos mundos, el
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mundo sordo y de LS por un lado, vy el mundo oyente por otro.

Asi, supone el uso simultaneo de lengua oral y de signos de la LS. Con este
sistema el sordo recibe los signos de su propia lengua con estructuras
sintacticas propias de la lengua oral.

Se le critica a este modelo el carecer de fundamento lingliistico como de
ética al avasallar una lengua con ofra.

3. Bilingllismo.

El biingliismo es el conocimiento y uso regular de dos lenguas. En ¢l
€aso que nos ocupa lengua oral y LS.

Esta modalidad comunicacional considera que la LS es la verdadera
lengua de los sordos y se adquiere por contacto o interaccion con otros sordos.
La LSA no tiene una forma de transmision auditivo-vocal sino viso- gestual. El
bilinglismo es la Unica via a través de la cual el sordo podra satisfacer sus
necesidades, comunicarse desde una edad temprana con sus padres,
desarrollar sus capacidades cognitivas, adquirir conocimientos sobre la realidad
externa y convertirse en un miembro del mundo sordo y del mundo oyente.

A lo largo del trabajo se desarrollaran caracteristicas de este sistema
comunicacional.

Métodos y Técnicas

Para el cumplimiento de los objetivos propuestos, emplearemos

entrevistas a informantes clave realizadas en instituciones relacionadas con la




tematica; entrevistas a profesionales del area, historias de vida, observaciones

aulicas en establecimientos educativos y observaciones documentales.

ESTADO DE LA CUESTION

Diversas investigaciones realizadas en este campo, coinciden en
sefialar que la uiilizacion, implementacion y legitimacién de la LS, contribuye al
desarrollo integral del nifio sordo.

Estudios realizados demuestran que la adquisicion del lenguaje oral, se
ve seriamente comprometida en nifios sordos, produciendo consecuentemente
dificultades en el aprendizaje de la lectura que merman los beneficios que la
comunicacion escrita puede proporcionar a dicha poblacion (Figueroa y Lissi,
2005).

Desde este punto de vista, se ha analizado la importancia de la
manipulacion de la lengua de seftas en la aprehensidn del lenguaje escrito en
las personas sordas, ademas de la posibilidad de transferir las habilidades
logradas mediante ella, a otro campo de capacidades del sujeto.

En este sentido, Miller (1997) afirma en sus estudios, que los nifios
seftantes tienen mejor rendimiento que los solo oralizados, en la
decodificacion textual, sobre todo en o relacionado con los aspectos
ortograficos. En la misma direccién se encuentran autores como Geers &

Schick (1988); Meier (1991); Petitto y Marentette (1991), Prinz y Strong (1998);
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Hoffmeister (2000) que destacan un mejor desempefio educativo de los nifos
que emplean la LS.

A partir de una intensa revisién de la literatura sobre lectura e
hipoacusia Carol Musselman (1999) de la Universidad De Toronto, quien
comienza su investigaciéon con la pregunta de como los nifios sordos aprenden
el lenguaje escrito, concluye que es la lengua de senas, la que facilitaria a
adquisicion y desarrollo del l[enguaje escrifo en los ninos no oyentes, 10 que
implicita o explicitamente, dice, constituiria un argumento a favor de |a
interdependencia linglistica de estos sistemas, de manera que las habilidades
adquiridas con un método de comunicacion podrian haber sido transferidas al
segundo (lengua escrita).

Otros hallazgos que aportan evidencia a favor de la incorporacion
temprana de los nifios sordos al aprendizaje de la LS, son los extraidos por
Cook y Harrison (2001), quienes refieren que los nifios sordos mas avanzados
en herramientas de lectoescritura hacen uso de un lenguaje de sefias en la
casa y en la escuela, lo que supone un aprendizaje temprano de este
lenguaje.

Daniels (2001} ha demostrade que la disponibilidad temprana de
lenguaje signado facilita el lenguaje expresivo.

Otra linea de investigacién con desarrollos interesantes, es aquella
dirigida a demostrar que los sistemas gestuales, estan sustentados y poseen,

como el lenguaje oral, una estructura lingiistica abstracta, poseen una
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gramatica como aquel. Coppola M. de la Universidad de Chicago y Newport de
la Universidad de Rochester (2005) realizaron un trabajo experimental con
sordos profundos en Nicaragua, donde obtuvieron evidencia a favor del hecho
de que los lenguajes signantes {en su caso las sefias caseras 0 “home sign”)
presentan, contra la creencia mayoritaria, una estructura gramatical. Esta
estructura abstracta, afirman las autoras, existe ain sin la presencia de
ningtin input lingilistico (sea en el sistema que sea) por 1o que su caracter
deviene innato al ser humano.

Del mismo tenor son los trabajos realizados por Pettito L., Bronna L.,
Holowka S., Sergio L. y Ostra D. (2003).

Heiling (1993), Slander y Scendenfords (1993) y Svartholm (1994)
aportan datos que indican que los rendimientos lectores de los niflos sordos
que han tenido un precoz acceso a fa LS son mejores, que los de aquellos que
no han contado con esa posibilidad.

Si bien se mencionan en este apartado sodlo trabajos recientes, cabe
mencionar que las lineas de investigacion en torno a los beneficios que
supone la adquisicién y desarrollo temprano de la LS para los nifios sordos
son de larga data.

Se encuentran por ejemplo, las investigaciones de Di Francesca (1972)
en EEUU, Vestberg Rasmussen (1973) en Dinamarca, Norden (1975) en
Suecia y Conrad (1879) en Reino Unido, todas realizadas en el marco de la

profunda crisis en relacion a la educacion oralista de los sordos reinante en
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esos afios. Las mismas concluian de distinta manera en la necesidad de
cambiar el tipo de comunicacién prevaleciente, apuntando a los beneficios que
la LS ofrece como lengua natural de la persona sorda. Entre otros la
posibilidad de representarse la realidad de forma linguisticamente compleja,
comunicarse con los otros, pensar, aprender, eic.

Tampoco deben olvidarse los aportes de autores como Stokoe y
Bellugi, quienes con sus investigaciones y produccion tedrica, constituyeron un
hito en ia historia de la lucha de las personas sordaé por lograr ia legitimacion
de ta LS como lengua natural y distintiva de esta comunidad, necesaria para
un desarrollo armoénico y equilibrado, para una mejor calidad de vida de
aquellas.

Stokoe en el afic 1960 publicd Sign Language Structure, gue constituye
el primer estudio cientifico del “sistema de comunicacién visual de los sordos
estadounidenses” (Sacks, 1997).

Ursula Bellugi realizé investigaciones sobre la estructura del lenguaje
de sefias y sus sustratos neuraies a partir de los afios setenta realizando
publicaciones con distintos colaboradores, en los afios 1979, 1980, 1981 y
1989 respectivamente. Entre sus descubrimientos decisivos a favor de la LS
figuran el de que el hemisferic izquierdo es esencial para la sefia, al igual que
para el habla, o sea, que la sefia utiliza algunas vias neurales necesarias para
el habla, ademas de las especificamente visuales. Asi se confirma, desde lo

neurologico, que la sefia es de manera irrevocable, un lenguaje, adn cuando
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sea mas visual y espacial, gue auditivo y secuencial.

La misma autora, luego de varias investigaciones, con nifios sordos y
oyentes de diversa procedencia (por ejemplo estadounidenses y chinos),
explorando la cognicion visual de los nifios sordos, ha concluido que éstos
consiguen resultados notoriamente superiores a sus pares oyentes,
superioridad que avala el uso y aprendizaje tempranc de ia LS, por ser la que
favorece estas habilidades visuales especificas distintivas de los nifios sordos,
gue les optimizan claramente sus posibilidades de desarroilo.

Todo lo antes explicitado, constituye solo una pequefia parte del gran
conjunto de investigaciones y lineas tedricas que se han ocupado y se
ocupan, de propiciar y extender la conviccion de los beneficios que la LS vy su
temprana adquisicion y desarrollo acarrean para la vida de las personas no
oyentes de nacimiento (prelinguisticos) o devenidas sordas en afios

posteriores (poslinguisticos).

Dos Modelos de Abordaje de la Sordera
Modelo Médico

El mismo define y aborda la problematica de la sordera considerandola
como un déficit en la audicién, haciendo hincapié en la falta, la carencia

colocando en primer plano a la discapacidad y desconociendo al sujeto como

totalidad.

17




E! modelo valora como elemento fundamental para el desarrollo
cognitivo, emocional y social a la audicion y con ella, a la adquisicion del
lenguaje oral (Curet, 2001)

Se desprende, que quienes trabajan diariamente con este modelo,
afirman que la sordera, al imposibilitar la incorporacion espontanea del lenguaje
oral, inevitablemente produce dificultades en las distintas areas del desarrollo,
ya mencionadas.

La defensa del ienguaje oral como Unico medio de comunicacion valido
para la persona sorda, tiene su mayor despliegue, luego de la celebracion del
Congreso de Milan en el afo 1880, donde es afirmada ia “incontestable
superioridad de la palabra sobre los signos”, con el convencimiento de que el
uso simultaneo de la paiabra y los signos perjudica a ia palabra, a la lectura
labial y la precision de las ideas.

Desde la intervencion educativa, tomando como referente la circular
técnica general N° 1 (2003) el modelo reconoce como causa de la dificultad de
aprendizaje al alumno, por lo gque la evaluacion y tratamiento lo tiene a él como
eje.

De la misma manera, y continuando con la linea del citado documento,
se establece que el diagnéstico deben efectuarlo especialistas médicos,
psicologos, y otros, con el objeto de conocer “el grado de déficit y su etiologia”.
Se realiza fuera del ambito del aula, en situacion artificial de prueba, con

ciertas caracteristicas promedio que conllevaban estrategias de ensefianza
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similares.

La respuesta desde el campo educativo a la situacion planteada en el
parrafo precedente, se basa en la confeccién de curriculas significativamente
diferentes a las del resto de los alumnos, con objetivos y contenidos
particulares, aplicados en contextos de educacién también diferentes.

Las estrategias educativas, se enfocan en que el nifio sordo hable, para
que pueda asi desarroliar sus funciones intelectuales y psiquicas e integrarsé al
mundo de los oyentes.

Dentro del aula se defiende la ensefianza del lenguaje oral mediante el
aprovechamiento de los restos auditivos, entrenamiento en discriminacion
auditiva, entrenamiento en labiolectura, articulacion y memorizacién de
vocabularios, entre otras actividades tendientes a fomentar la atencion,
desarrollar estructuras fonologicas, semanticas y sintacticas basicas, lograr ta
pronunciacion de las palabras de manera inteligible para cualquier persona y el
refuerzo de los conocimientos adquiridos, y la ampiiacién hacia aspecios mas
complejos, como el ienguaje escrito.

En pocas palabras, lo que se trata en este modelo, es lograr que el
nino se convierta en un buen emisor y receptor de mensajes orales.

Por ser el lenguaje oral ia via privilegiada de transmision de los
contenidos academicos durante la escolarizacion, se procura obtener los logros
mencionados fomentando la utilizacion de equipos electrénicos que le permitan

al nifo detectar el sonido.
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De este modo, las estrategias educativas encuentran un complemento en
la implementacién de audifonos y el implante coclear, tan difundido en los
ultimos afos. Ambas prétesis requieren de un entrenamiento progresivo, mas
riguroso en el caso del implante.

Este ultimo es un dispositivo electronico que lleva el sonido hacia las
terminaciones del nervio auditivo bajo 1a forma de estimuios eléctricos. A
diferencia del audifono, la seleccién de pacientes que se beneficiaran con el
implante coclear es mas dificil y no solo por el tipo de cirugia requerida. Ei
impltante esta disenado sdlo para personas que no se benefician con el uso de
audifonos. Ademas deben superar severas evaluaciones otologicas (con el fin
de buscar alguna infeccion crénica o problema organico), audiolégicas (para
determinar el grado de perdida con y sin ayuda de audifonos), radiograficas y
tomograficas (para evaluar oido inteno y particularmente la coclea), y
psicoldgicas individuales y familiares (Fernandez Puentes, Lanestosa, Sappia,
2004).

El audifono es un dispositivo electrénico a pila que amplifica y cambia el
sonido para permitir una mejor comunicacion.

Se considera que el exito académico y futuro logro profesional es
directamente proporcional al “buen” manejo que posea la persona, de la lengua
oral (Grosjean, 2001). Por esto, la meta consiste en que el “deficiente auditivo”

aprenda el lenguaje oral. Se buscara normalizarlo U “oyentizario”.

La educacion forma parte de lo que se ha denominado prevencion




secundaria. Tiene como objetivo prevenir futuros trastornos emocionales,
cognitivos o vinculares, asegurandose de que el nifio desarrolle al maximo,
dentro de sus posibilidades, su potencial cognitivo y linguistico una vez que ya
se ha diagnosticado la sordera.

Los partidarios de este meétodo, defienden la integracidon del sordo
mediante la lectura labial y la expresidn hablada, por entender que la
comunicacion social mayoritaria y el acceso a la cultura dependen del dominio
de la iengua oral, y, cualquier ofro sistema va a entorpecer su aprendizaje.

Dentro de este modelo, se considera, que, la lengua de sefias constituye
un grave impedimento para la plena participacién de la persona sorda en |a
comunidad oyente, dado que se considera que “si se aprende una lengua que
les resulta mas facil, nunca aprenderan la otra” (Veinberg, 1998). De este modo,
no es reconocida como tal y en consecuencia no es utilizada para la ensefianza
dentro del aula y en muchos casos su uso estd prohibido y castigado. El
verdadero objetivo consiste en lograr la oralizacion y no en alfabetizar
{(Famularo, 1995).

Cabe mencionar que la Republica Argentina no ha sido ajena a la
influencia del presente modelo, el cual se extendid con caracter normativo,
aplicandose como modo de intervencion terapéutica y también educativa. En
este contexto, la lengua de sefias fue perseguida, vy, su uso, ausente en Ia
mayoria de las instituciones se convirtid en una modalidad prohibida y secreta

de comunicacion entre un grupo minoritario.
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La supremacia de este modelo y sus métodos de intervencion,
prevalecen hasta la década de 1960, donde emergen, paulatinamente, visiones
alternativas a la vigente.

Modelo Pedagdégico

Durante las (ltimas décadas, investigaciones desarrolladas a partir de
distintas disciplinas permiten, desde sus elucidaciones, realizar nuevas
reflexiones acerca de la sordera y su abordaje. Estos estudios han originado un
paulatino proceso de cambio en la concepcion de la problematica. Entre los
factores que han colaborado en este proceso se encuentran: estudios sobre ia
lengua de sefias (Lingiistica), investigaciones sobre la adquisicidn del lenguaje
y desarrollo lingliistico, cognitivo y social de los nifios sordos (Psicologia),
cambios en las concepciones de la Educacidn Especial, el fracaso del modelo
oralista en la ensefianza y otros elementos, no menos decisivos.

Hoy en dia resulia dificil entender el tratamiento de |la sordera desde una
posicidon estrictamente oralista sin fomar en consideracion los nuevos
planteamientos que nos conducen a una concepcion de corte sociolingliistico
(Skliar, Massone y Veinberg, 1995). En este sentido Sordo es aquel que con
relativa independencia de su pérdida se siente parte de la comunidad sorda,
conoce su lenguaje y comparte sus peculiaridades culturales, peculiaridades

gue estén relacionadas con el papel predominante de la experiencia visual

{(Alonso y otros, 1991).
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Como se dijo anteriormente, a partir de los afios sesenta, comienza a

no en el déficit e implica considerar y respetar a la persona sorda como

miembro de una comunidad linglistica diferente, con una identidad propia, y
con estilos de vida y formas de “ver’ el mundo particulares.

Desde este enfoque se enfatiza ta atencidn a la diversidad, se considera
la posibilidad de interactuar “entre diferentes” y dar lugar a un dialogo
intercultural.

Lo antedicho implica aceptar la existencia de diferentes historias y
contextos de vida, el reconocimiento de diversas motivaciones, intereses,
actitudes y expectativas ademas de [a toma de conciencia de la existencia de
distintos puntos de partida en la construccién de los aprendizajes. En definitiva
el concepto de diversidad se sustenta en el respeto de las diferencias
individuates como condicion inherente al ser humano.

Segiin lo elucidado en la circular técnica N° 1 (2003) dentro del ambito
educativo, esta perspectiva, plantea un origen interactivo de los problemas de
aprendizaje (alumno-entorno).

Desde la educacién bilinglie-bicultural se considera a la LS como lengua

natural de los sordos, con caracteristicas propias y comparabies a otras lenguas
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el nifio sordo podra desarrollar su lengua.

Para acceder a los contenidos bdasicos comunes antes mencionados
seran necesarias adaptaciones curriculares equivalentes en tematica,
profundidad y riqueza; teniendo en cuenta que la via de acceso natural a los
saberes es la visual.

En su etapa pre- escolar, se espera que 10s nifos desarrolien el lenguaje,
de Ia forma més natural posible, con un ambiente rico en LS con el fin de qgue
ellos adquieran un codigo lingilistico para comunicarse.

La adquisicion de la segunda lengua (oral-espaifiol} depende de la
destreza articulatoria y capacidad para decodificar los movimienios de los labios
en mensajes significativos, y es ademas necesaria, porque la LS no posee un
sistema de escritura y constituye un medio de intercambic con oyentes, y para
comprender la totalidad de un mensaje.

De este modo, ajustar el acceso a la educacion tiene ciertas
connotaciones: el uso de LSA no es condicidn Unica para el adecuado acceso al
curriculum escolar.

Los contenidos escolares deben ser accesibles,

El area de lengua debe ser redefinida considerando que la lengua natural
de estos nifios es la LS y que el espafiol se aprende como una segunda lengua;
a diferencia de los nifios sordos, los hipoaclsicos que puedan responder a la
lengua auditivamente podran acceder al curriculum general para el area de

lengua.
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Los docentes deben manejar LSA, usar estrategias visuales y desarrollar
una competencia metalingliistica y metacultural.

Una vez que el alumno adguiera competencia comunicativa en su lengua
natural que le permita desarroliar habilidades lingilisticas, se realizara el pasaje
de la “literatura oral” (en LSA) a la escrita, que implica el aprendizaje de una
nueva lengua.

La intervencién de un docente competente en LSA (oyente o sordo) es
indispensabie en esta etapa de prelectura.

El pasaje de comunicacion cara a cara a la escrita no necesita pasar por
la articulacion oral de las palabras. A través de la “lectura” de cuentos en lengua
de sehas, observacion de videos, repeticion de ciertas estructuras sintacticas
que figuran en la literatura infantil, el docente transfiere las estructuras
gramaticales de la lengua escrita de forma ladica; y el nifig, progresivamente, va
relacionando el significado de lo que ve con el significante que encuentra escrito
en un libro.

Fomentar la amplia utllizacion de cada una de las funciones de la LS {en
especial la imaginativa) posibilita riqueza y fluidez en las producciones verbales
de los nifios sordos, una flexibilidad que permite dar curso al pensamiento y
desarrollar la capacidad para elaborar respuestas originales.

De este modo, es posible abrir espacio a usos diferenciados del lenguaje
no convencionales, donde maestros y nifios participan generando una

experiencia compartida en la que se valora e integra cada aporte individual.
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Estos cambios en las actividades escolares hacen que la ensefianza sea
propicia para los nifios sordos y que sus aprendizajes sean significativos e
incidan en su desarrollo cognitivo, emocional y social.

La escuela debe brindar la posibilidad de acceder a aquello que los

constituye como sujefos con una lengua y cultura propias.

Lengua de SeRas en Argentina y e! Mundo

Los escasos logros academicos obtenidos por la educacion oralista en la
mayor parte de la poblacién sorda, ha Hevado al abandone progresivo a nivel
mundial de esta posicién exclusivista y ha optado por la complementariedad
metedelogica, puesta de manifiesto en un sistema de educacion Bilinglie-
Bicultural.

Paises como Suecia, EE.UU, Colombia y Brasil, entre otros; definen al
nific sorde como un sujefo bilingtie y, por lo tanto, emplean actualmente el
sistema de educacion antes mencionado para el acceso a las diversas areas
del conocimiento, incluyendo el idioma oficial (pensado, en lo inmediato, como
acceso a la lecto-escritura) y sus resultados son altamente favorables. Asi, en
Suecia, los alumnos sordos rinden, con éxito, un examen igual al que deben
aprobar los oyentes cuando finalizan fa educacion formal. Esto significa que la
preparacion de un nifio sordo es similar a [a de uno oyente, y que la sordera no

incide en la cognicion. Dado que la literatura de docentes de estos paises
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confirma que, al igual que la educacion Argentina, tambiéen eilos atravesaron los
mismos procesos y dudas, seria oportuno aplicar tal metodologia que resuita
positiva para mejorar los resultados en el sistema educativo argentino. La
educacion Argentina que se jactaba de su liderazgo en Latincamérica, esta
actualmente estancada por su negacién a las nuevas tendencias educativas
bilinglies que operan en el resto de! mundo.

En los paises desarrollados, el nific es considerado un alumno bilingte y
bicultural proveniente de un grupo minoritario. Esto es asi porque se acepta el
idioma viso-gestual como lengua natural de la comunidad sorda y como lengua
segunda y aprendida, el idioma de cada pais en forma escrita. En el nuestro, lo
anterior se piensa como la aceptacion de la LSA como idioma natural de los
nifiios sordes y la ensenanza del espanol en lecto-escritura, como lengua
segunda.

La formacion docente argentina estd montada sobre la idea de
rehabilitacion y son pocos los adultos o jovenes sordos que tienen acceso a la
formacion terciaria. Esto implica que los docentes oyentes egresan sin haber
aprendido a .comunicarse con fluidez en el idioma que es accesible a los
alumnos. Este escollo deberia solucionarse a nivel estructural: ios docentes
deberian estudiar en profundidad las caracteristicas de la cultura sorda, sus
costumbres y la ensefianza en LSA de las distintas areas del conocimiento
(matematicas, ciencias sociales, ciencias naturales, y espafiol escrito como

segunda lengua en LS). El trabajo en la educacién de los nifios sordos debe
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comenzar, entonces, por la reflexion sobre |las caracteristicas del nific sordo y el
empleo de un método bilingle que respete el idioma y la cultura del nifio para
que se pueda tomar como punto de partida para la ensefianza de la lecto-
gscritura. Con el empleo del idioma de la comunidad sorda, la LSA, el alumno
tendra igualdad de posibilidades de forma autentica, es decir, no a través de la
facilitacion (y consiguiente peérdida de los contenidos aulicos) sino con el
empleo del idioma gue puede dominar con mayor facilidad para el estudio de

todas las areas, respetando los contenidos aprobados para cada nivel.
MARCO TEORICO

Los aportes de Bruner y Vygotski, cuyo pensamiento enfatiza Iel papel de
lo social y cultural en el desarrollo integral del individuo guiaran nuestras
elucidaciones.

La decision de escoger a dichos autores como orientacion en nuestro
trabajo, se fundamenta en que ambos destacan el papel de la interaccién social
como motor, facilitador y favorecedor del aprendizaje y desarrollo del nifio en
general {y del individuo sordo en particular).

Vygotski abrié un campo de estudio: el de las formas de comportamiento
especificamente humanas. Estas estan constituidas por funciones y formas
culturales o instrumentales del comportamiento, y son producto del desarrolio

historico.




Los temas que constituyen el nicleo de la estructura tedrica de Vygotski
son: la importancia del método genético, la tesis de que los procesas
psicoldgicos superiores tienen su origen en procesos sociales, y la tesis de que
fos procesos mentales pueden entenderse solamente mediante la comprension
de los instrumentos y signos que actuan de mediadores (Wertsch, 1988).

Ef concepto de mediacidon aparece como uno de los grandes y
novedosos aportes de Vygotski (Wertsch, 1988; Bouzas 2004). Con dicha
nocion el énfasis se coloca en la capacidad humana de crear sistemas
simbolicos, vale decir constituidos por signos.

El autor soviético concede una enorme importancia a la interaccion social
en la elaboracion de estos instrumentos cognitivos. Para él, las funciones
psicoldgicas superiores se desarrollan, primeramente, en el curso de la relacion
de un nifio con ofro mas compétente o con los adultos. En un segundo
momento las funciones se internalizan. La internalizaciéon puede definirse como
la reconstruccion interna de una operacién externa (Bouzas, 2004).

Por su parte, Bruner sostiene que la cultura se convierte en una
herramienta indispensable en la superacién de las limitaciones gue la biologia
impone. Un concepto que se rastrea a o largo de toda su obra es que la cuitura
moldea la mente, creando prétesis a través de las cuales se trascienden dichas
limitaciones, en el caso que nos ocupa, la sordera.

Dicho autor ha reflexionado profundamente sobre el desarrollo mental y

iinglistico de los nifios, sosteniendo que los significados median con la cultura
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permitiendo negociar y dar sentido a las cosas y el mundo.

Bruner acuerda con Vygotski, en que el aprendizaje presupone un caracter
social especifico y un proceso por el cual los nifios ingresan a la vida intelectuai
de quienes |o rodean (Bruner, 1986).

De acuerdo con ello, planteamos a manera de hipétesis la incorporacion,
adquisicion y legitimacion de la LS, como puente e instrumento esencial para
trascender la limitacion biologica que la sordera impone, permitiendo la
adguisicion y desarrollo de habilidades adaptativas que contribuyen al
desarrollo integral de |a persona sorda,

Emplearemos tambien apories tedricos de autores que contintan la linea
vygotskiana, como Marchesi y Sacks.

Para Sacks; Vygotski y Bruner han resultado una constante guia e
inspiracion para sus desarrollos tedricos. En su obra “Veo una voz” (19987} lleva
a cabo una exhaustiva recopilacion de experiencias e historias de vida que
apoyan y corroboran la importancia de la adquisiciéon temprana de la LS, asi
como también se muestra partidario de 1a legitimacién de la misma.

Alvaro Marchesi ha estudiado e investigado ampliamente la tematica que
abordamos continuando, dentro de la linea tedrica citada, el estudio de los
procesos evolutivos de los nifios sordos. Su interés radica, particularmente, en
presentar las dimensiones e investigaciones que favorezcan una mejor
reflexion, fundada especificamente sobre los procesos ensefanza aprendizaje

de los nifios sordos.
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Enfatizamos los aportes del autor en lo referente a la educacion de los
nifnos sordos. Supone y sostiene la impontancia de una educacion adaptada a
sus posibilidades, que utilice distintos recursos comunicativos, que contribuya a
la socializacion y sea capaz de no marginar al nifio, ni del mundo de los oyentes
ni def mundo de los sordos (Marchesi, 1987).

Marchesi fue la primera persona del mundo académico oyenie espanol
que destacd la importancia del lenguaje de sefias en la ensefanza de los
sordos.

En lo gque sigue, desarrollaremos aportes psicoanaliticos de autoras
como Marta Schorn y Blanca Nunez.

Marta Schorn tiene una larga trayectoria en el trabajo con nifics y
adolescentes sordos, abordando cuestiones referentes a la identidad de éstos,
la importancia del medio familiar, enfatizando la comunicacion entre padres e
hijos. Con respecto a esto Gltimo destaca que la madre es una hablante
espontanea de la LS y otorga un papel fundamental a la comunicacion del
lenguaje corporal y a los procesos imitativos de la relacion madre-hijo.

La autora convoca a “no ser sordos frente al nifio o al joven sordo”
(Schorn, 2002). Reflexiona también acerca del oralismo y el bilinglismo. Al
respecto considera “que fa adquisicion de un codigo linglistico particular,
lengua de sefias, ademas de la oralizacidn, ejerce una funcién reguladora y
marca la maduracion del sujeto y su adaptacion al medio” (Schorn, 2002).

Comparte con Blanca Nufiez el interés por el estudio de la estructuracion




psiquica del nifio sordo, las viscisitudes que la presencia de la discapacidad
auditiva genera en la interaccidén madre-hijo, las consecuencias de la distancia
entre el hijo ideal y el hijo real.

Continuando dentro de 1a linea psicoanalitica no olvidamos los aportes
de Winnicott, fundamentalmente en io que hace al papel de la familia en el
desarrollo del nifio.

Dicho autor enfatiza que debe proveerse de un medio ambiente
facilitador que colabore en el desarrollo de la salud mental del nifio. Destaca ia
importancia de la existencia de una madre suficientemente buena gue se
adapte gradualmente a las necesidades de su hijo permitiéndole el despliegue
de las tendencias innatas hacia el desarrolio y crecimiento. Segin Winnicott la
madre acompaiia al nifio en su incursién por el mundo y el lenguaje antes del
nacimiento de la palabra, es su primera intérprete anticipando lo que el nifio
necesita (Winnicott, 1956).

‘El impuiso a desarrollarse nace del mismo nifio. Las fuerzas gque
impelen hacia la vida, hacia la integracion de la personalidad son potentes,
hacen que el nifio en condiciones favorables haga progresos; cuando las
condiciones no son suficientemente positivas, las fuerzas quedan retenidas en
el interior del nifio, al que de una forma u ofra tiende a destruir”
(Winnicott, 1965).

El parrafo transcripto refleja la posicion winnicottiana sobre la importancia

de un ambiente satisfactorio.
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Sin pretender ser exhaustivas, brindamos un panorama general de
autores y sus teorizaciones fundamentales, que avalan los postulados de

nuestro trabajo de investigacion.

Lenguaje y Pensamiento en el Nifio Sordo

Comenzaremos la exposicion proponiendo una de las posibles
definiciones de lenguaje. A partir de la consulta de diccionarios, podemos
afirmar que el lenguaje constituye un medio de comunicacion entre los seres
humanos a través de signos orales y escritos que poseen un sighificado. En
sentido amplio, es cualquier procedimiento que sirve para comunicarse.

El lenguaje humaneo no sélo es un instrumento de comunicacion, a través
del uso de la lengua el hombre da sentido a la realidad, la construye y se
construye a si mismo.

La capacidad para comprender y utilizar el lenguaje es uno de ios
principales logros del ser humano. E! mismo surge dada la necesidad de
comunicacion, posibilitandole al hombre la transmisidon de experiencias,
conocimientos y saberes de generacion en generacion.

Lo mencionado remarca el papel que el lenguaje tiene como fundante en
la estructuraciéon psiquica y social, y permite refiexionar acerca de la
importancia que el mismo tiene en el desarrolio del pensamiento del nifio sordo.

El estudio de los nifios con ésta discapacidad ha llevado a muchos a

34




indagar la relacion entre lenguaje y cognicion, y las posturas al respecio son
diversas. Si la persona no posee un lenguaje oral similar al de otras personas
de su entorno, vy si el lenguaje es un prerrequisito para {a cognicion, entonces la
capacidad de la persona sorda para razonar y pensar deberia estar deteriorada
o incluso ausente. A la inversa, si el lenguaje depende de la cognicion,
entonces el conocimiento y la comprension de una persona sorda deberian ser
equivalentes al de una persona oyenie.

Para una comprension mas acabada, es conveniente hacer mencion a
las Teorias de Piaget, Vygotski y otros tedricos.

Piaget define la inteligencia como una adaptacion al entorno. Para el
desarrollo de la misma, es preciso que el nifio actue sobre el ambiente y se deé
cuenta de las consecuencias de sus acciones, adaptandose. De esta manera
cumple un papel activo significando el mundo y transformandolo para
apropiarse de €l; construye una comprensién del ambiente que se refleja en su
inteligencia.

Desde este punto de vista, el lenguaje refleja el pensamiento, aunque
Piaget también admitié que su adquisicion hace posible separar el pensamiento
de la accidn.

Para Vygotski, el lenguaje desempefia un papel esencial en la
organizacion de las funciones psicolégicas superiores. Ei habla del nifio se
desarrofia en el plano de las interacciones sociales y al ser internalizada

participa de la organizacion de las acciones sobre si, de la construccion del plan
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de funcionamiento interno y de las transformaciones de los procesos mentales.
Para él, pensamiento y lenguaje se desarrollan en paralelo hasta los dos afios
aproximadamente (Carmona de la Torre y ofros, 1999). En éste momento,
empiezan a unirse y a influirse reciprocamente, a interrelacionarse de modo
dinamico y complejo; con la ventaja de que el lenguaje puede ser utilizado para
ayudar al pensamiento y viceversa. “No se trata de 1a inteligencia practica de
un nifno que, por caso, habla; se trata de una inteligencia practica que asi se
estructura porque &l nino habla” (Guedes de Mello, 2001).

Vygotski anuncia que la mente no crece de manera natural, sino que
necesita ayuda. No se encuentra determinada por la historia ni por las
limitaciones de su organizacién presente. La inteligencia, dice, es la agudeza
para utilizar los conocimientos y procedimientos transmitidos culturalmente
como prétesis de la mente” (Bruner, 2001).

Al referirse a [a sordera, fa define como un defecto social por excelencia.
Al privar al hombre del habla, lo separa de la experiencia social y lo excluye de
fa comunicacion general.

Al respecto, Benedetti {1995) considera que la persona sorda sufre una
discapacidad social, que la hace quedar fuera del rol interactivo mas humano
entre los humanos: intercambiar con los otros, a través de determinado cadigo,
ideas, experiencias, emociones, etc.

Vygotski fue un adelantado en el estudio del papel del lenguaje de sefas

en la educacién de nifios sordos y ciegosordos. En su obra trascendental de
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1925 ‘"Principios de defectologia’ se opone a la valoracién de los nifios
impedidos en funcidn de sus defectos y carencias. Vygotski no los consideraba
defectuosos sino diferentes, afirmando que “un nifio impedide constituye un tipo
de desarrollo Unico, cualitativamente distinto”, y continua sosteniendo, “si un
nifio ciego o sordo alcanza el mismo grado de desarrollo que un nifio normal,
entonces el nifio con un defecto consigue esto de otra manera, por otra via, por
ofros medios; y para el pedagogo es de especial importancia conocer el
caracter unico del camino por el que debe conducir al nifio. Este caracter Gnico
transforma el menos del impedimento en el mas de la compensacidon”,

De la misma manera, se mostré critico respecto al método oral por ser el
que mas contradice la naturaleza del sordo aungue lo considerd el inico capaz
de devolver al sordo a la sociedad. También dudd que la LS fuese un verdadero
lenguaje al servicio de la formacion social de los sordos y un instrumento para
la mediacion de los procesos psicoldgicos superiores. Asi, se observa en €f una
paradoja: "‘no es adecuado ensefiar a los sordos a hablar, pues de esos
métodos se obtiene la articulacion del habla, mas no el ienguaje; y la LS no es
un lenguaje pleno”. Mas tarde modificd su perspectiva sobre los sordos y la LS
considerando que si un nifio sordo & ciego alcanza el mismo nivel de desarrollo
que cualquier nifio, esto es debido a que utiliza otras vias. La clave de su
desarrollo sera la compensacion, el uso de un instrumento cuitural alternativo
(Sacks, 1991). De la lectura de lo anterior, podriamos inferir que tal instrumento

lo constituye la lengua de sefias.
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Dentro del area de la sordopedagogia, explord el concepto de
heterogeneidad de los procesos humanos, donde defiende el derecho que tiene
el sordo {(como cualquier ser humano) de convivir armoniosamente con otros en
un contexto social heterogéneo, criticando la directriz educativa de tratar a los
nifios sordos para clasificarlos y educarlos en grupos uniformes y en contextos
homogéneos de instruccion. Para él, el argumento para no segregar estaba en
la concepcidén de la heterogeneidad como instancia favorable de desarrollo,
pues las relaciones interpersonales que engloban diferenies niveles de
funcionamiento permiten al nifo sordo transformar sus capacidades.

En clara sintonia con el pensamiento vygotskiano, el autor
contemporaneo Angel Riviére, remarca en sus estudios de psicologia del
desarrollo, la importancia de abordar la diversidad (los trastornos severos del
desarrollo) no como varianies ¢ desviaciones del derrotero de un Unico vy
universal proceso de desarrolio, sino, fundamentalmente como evidencias del
caracter diverso que poseen los procesos de constitucion subjetiva. El
desarrollo, dice el autor, presenta una logica de conjunio, pero ello no refiere a
procesos linicos, sino a una complejidad relativamente heterogénea.

Dos conceptos son importantes para la tematica abordada: e de Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) de Vygotski, y otro que se le asemeja, el de
andamiaje, propuesto por primera vez por Jerome Bruner. El primero de dichos
conceptos es definido como “la distancia entre el nivel de desarrollo real

determinado por la solucion independiente de los problemas, y el nivel de
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desarrollo potencial determinado por la solucién de los problemas con la guia
de un adulto o en colaboracién con pares mas capaces” (Bruner, 2001).

El concepto elucidado, pone en evidencia cémo los procesos
psicoldgicos superiores se manifiestan primero a nivel social, y mas tarde a
nivel individual. Asi mismo, deja ver la necesaria interdependencia entre los
procesos de desarrollo del nifo y los recursos que le son proporcionados
socialmente.

Esta nocidon proporciona a psicologos y educadores un instrumento
mediante el cual pueden comprender el curso interno del desarrollo: no solo los
ciclos y procesos de maduracion que ya se han completado, sino también
aquellos que se hallan en estado de formacion. El estado de desarrollo mental
de un nino puede determinarse Unicamente si se lleva a cabo una clarificacién
en sus dos niveles: del nivel real de desarrollo y de la Zona de Desarrollo
- Préximo.

Respecto al concepto de andamiaje, el mismo fue utilizado por Bruner
para destacar ciertos aspectos de la relacidén madre/hijo.

El autor resalta las semejanzas entre la labor de los albafiles
construyendo un edificio, quienes van levantando andamios de una altura
mayor a la que tiene en cada momento la construccion, y la tarea de
“andamiaje” de las madres (u otras figuras de crianza), quienes ubican sus
supuestos de relacion con el bebé& un poco mas arriba de lo que permiten en

cada etapa las posibilidades de aquel, atribuyéndole intenciones a ciertas
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conductas suyas antes de que ellas puedan definirse objetivamente como
intencionales (situacidén favorable que permite maximizar las posibilidades de
desarrollo del nifio).

Podemos decir gque los conceptos desarrollados en los parrafos
precedentes, dan cuenta del papel constitutivo de la cultura para la especie
humana.

Bruner, al igual que Vygotski, plantea que la cultura-mgldea la mente, y
N'\ d./

permite trascender las limitaciones impuestas por la bj
través de las cuales se pueden superar 6 redefini

funcionamiento humano.

{3 ge

Consideramos que las nociones de ZDP y andamlajé‘eu en la funcion
de prétesis sociales. Para el caso de la sordera, las mismas, posibilitarian al
nifio compensar los condicionamientos biolégicos que el mismo posee, a partir
de las interacciones ¢on la madre U ofras figuras significativas de su entorno,
quienes sin saberlo, buscan y encuentran canales alternativos al de la
comunicacion oral, favoreciendo la estimulacién lingilistica necesaria para el
desarrollo integral del nifio.

Refiréndose al aprendizaje, Vygotski sefiala que el mismo presupone
una naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual los nifios
acceden a la vida intelectual de quiénes los rodean, afirmando que el “buen

aprendizaje’ es el que se adelanta al desarrolio (Bruner, 2001).

En esta misma linea, Bruner coincide con Vygotski en que hay un
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paralelismo en las formas de adquisicion del conocimiento, precisamente en el
Zona de Desarrolio Proximo y los procedimientos para ayudar al gue aprende a
entrar y avanzar en ella.

Para Bruner, “la adquisicion del lenguaje comienza antes de que el nifio
exprese su primer habla Iéxico- gramatical, cuando la madre y el nifto crean una
estructura predecible de accidon reciproca que puede servir como un
microcosmos para comunicarse y construir una realidad compartida”. Lo
aprende jugando, emitiendo sonidos interpretables por ei aduito, que por estar
con él, liega a imitar para mantener el movimienio de negociacion de la
atencion. “El lenguaje se aprende usandolo y el adulto esta ahi para
acompanarlo y ayudario...” (Bruner, 2001).

Para él, cualquier mecanismo de adquisicién del lenguaje (MAL) que
ayude a incorporar el lenguaje no tendria la posibilidad de lograrlo si no
existiese un Sistema de Apoyo para la Adquisicion del Lenguaje (SAAL)
proporcionado por el mundo social. Este SAAL ayuda al nifio a través de la
Zona de Desarrolio Préoximo para llegar al pleno control del uso del lenguaje
(Bruner, 2001).

Esta exposicidn de Bruner invita a pensar en las dificultades reales que
puede presentar un nifio sordo para la adquisicion de la lengua oral, al no poder
escuchar las palabras de la madre. Pero también permite reflexionar acerca de
por que, la mayoria de {os nifios sordos no son autistas aun no escuchando la

voz de elia.
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La mayoria de las madres, aun sabiendo que sus hijos no oyen, tratan de
comunicarse por medio de su cuerpo con ellos, colaborando para ello el
proceso de la imitacién. Asi, puede decirse que ella es una hablante
espontanea de una lengua de sefias comunicacional, aungue no hable ninguna
lengua de sefnas formal (Schorn, 2003).

A partir de lo expuesto se podria decir que la sordera, en principio, no
afecta la capacidad intelectual del individuo ni a su habilidad para aprender. No
obstante, un nifto sordo pierde la estimulacion linglistica de los niftos normailes
y el retraso en el aprendizaje del lenguaje puede causarle retraso escolar. Este
retraso tiende a ser acumulativo y el adolescente sorde puede llegar a sumar
cuatro 0 mas aifos escolares de retraso. Pero, pensamos gue si el nific sordo
recibe una estimulacion lingliistica precoz mediante la LS tendra un rendimiento
escolar normal. Por io tanto creemos que los educadores de nifios con deterioro
auditivo deben trabajar desde etapas muy tempranas de la vida con el lenguaje
para que este se desarrolle.

Ademas, el nifio sordo parece tener una comprension acerca de las
personas y de los objetos, y es capaz de manejar simbolos a una edad
temprana, como se demuestra por su uso precoz de signos y juegos
imaginarios. Cualquier retraso en el desarrollo de las capacidades cognitivas de
un nifio sordo no se debe, segin nuestro punto de vista, a la falta de
inteligencia o habilidad lingiistica, sino mas bien a una falta de experiencia o

entrenamiento. Asi, aunque una persona sorda puede tener un habla
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incomprensible, puede poseer un lenguaje gestual de una complejidad vy
sofisticacion comparable a la de cualquier lenguaje hablado. En éste sentido,
pensamos gque las personas sordas que pueden comunicarse por el lenguaje
gestual no pueden tacharse de no poseer un lenguaje, ya que a través de este
lenguaje gestual consiguen desarrollar su experiencia.

En conclusion, pensamos que los alumnos sordos con o sin capacidad
de hablar, deben ser tratados de manera individualizada e intentar integrarios
en el aula. Su rehabilitacion requiere profesores especiales y siempre depende
de la comprension personal y de la paciencia. Este proceso se debe realizar lo
mas tempranamente posible, para que el nifio sordo no sufra retrasos escolares

y falta de experiencia por no utilizar un determinado lenguaje.

Lengua de Sefias

Las LS constituyen sistemas complejos, creados y elaborados de manera
espontanea en las diversas comunidades de sordos del mundo, transmitidos de
generacion en generacion. Las mismas, son lenguas visuales por excelencia
que tienen a las manos como el instrumento fundamental, complementado vy
reforzado por la expresion facial.

Este tipo de lengua visual, fingiisticamente completa y compleja, que
utiliza elementos como las relaciones espacio-temporales, la tensién y los

movimientos manuales, faciales y corporales, no es de caracter universal, sino
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que cada pais 0 comunidad ha desarrollado su propia LS.

Las lenguas de signos han demostrado ser auténticas lenguas vivas en
constante evolucidn, organizadas, al igual que las demas, en diferentes
codigos: “queroldgico”, lexical, morfosintactico, semantico y pragmatico.

Hoy en dia, hay unanimidad en el hecho de considerar que la LS es la
lengua natural de la persona sorda, dado que no requiere ensefianza
sistematica y que, ademas, al ser una lengua agrafa, su acceso se realiza sobre
todo en la interaccion, en las relaciones comunicativas cara a cara. Su
aprendizaje temprano permite al nifo un desarrollo estable desde el punto de
vista emocional, ademas de proporcionarle un sentido especifico de pertenencia
a un grupo cultural y linguistico determinado.

Las LS no constituyen, como se afirmé anteriormente, un lenguaje
universal, sino que poseen diferencias como las que tienen entre si, las lenguas
orales. Tienen una gramatica y una estructura especifica. Aquella se sustenta
en una légica visual que es el canal primordial a partir del cual se expresa.

La LS no posee escritura, los “gestos’ se “escriben” en el espacio aéreo
circunscripto desde la cintura hacia arriba, incluidos ambos brazos y la cabeza.
La cara refuerza, con sus diferentes actitudes faciales, lo que las manos quieren
expresar. Esta “escritura’ realizada en el espacio, es “leida” por el otro
interlocutor, que a su vez responde gestuando (Benedetti, 1995).

La LS cuenta con el denominado alfabeto dactilologico que se emplea en

ocasiones para deletrear palabras 6 para denominar nombres propios que no
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tienen una sefa caracteristica.

Las personas sordas se comunican asignandole a cada palabra una
sefia determinada, y que pertenece a la lengua de sefias que ellos conocen. A
veces, esa palabra puede ser una oracion, Las frases se van conformando, por
la suma sucesoria de sefias con sentido. También sucede que hay palabras que
no poseen sefa y entonces se recurre al alfabeto para “escribirla”
deletreandola, tal es el caso de algunos vocablos muy abstractos 6 terminologia
cientifica y tecnica & neologismos recientemente incorporados at habla cotidiana
(Benedetti, 1995).

Es valido aclarar que los nuevos términos son aceptados por el consenso
general de las personas, miembros de una sociedad que tiene en comun una
lengua y una historia sociocultural singular. Existen, por supuesto, sefias que
caen en desuso y otras nuevas que las reemplazan.

Las LS, han sido centro de diversas controversias y encrucijada de
distintos caminos en funcidn de su abordaje. Muitiples son sus implicaciones:

culturaies, sociales, lingliisticas y educativas.

incluso, con argumentos cada vez mas sdlidos a su favor, todavia sigue
siendo cuestionada su utilizacion y ensefianza sistematica en muchos institutos

y establecimientos educativos.

La LSA a pesar de haber sido reconocida en nuestro pais en 1989, en
gran cantidad de establecimientos atn no es utilizada en |a ensefianza y hasta

en algunos casos es prohibido y castigado su uso. De todos modos, hay que
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sefialar que la necesidad de utilizar la LS como lengua vehicular en la
educacién de las personas sordas, se encuentra reflejada en dos importantes
documentos internacionales: las “Normas uniformes sobre igualdad de
oportunidades para las personas con discapacidad” de la Organizacién de las
Naciones Unidas (ONU) y la “Declaracion de Salamanca” de la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
ambos del afo 1994. Esto hace pensar sobre la existencia de un movimiento

gue trasciende la experiencia individual de aigunos establecimientos 6 paises.

Quienes defienden las LS exponen una serie de fundamentos al

respecto. L.os mas importantes son:
1. Fundamentos Biofégicos.

Es sabido que la sordera constituye un impedimento biocldgico, que

puede responder a causas diversas.

Desde el punto de vista neurolégico, investigaciones que se han llevado
a cabo sobre el tema, demuestran que el cerebro cuenta con la facultad de
compensar de diferentes maneras las alteraciones anatdmicas ¢ funcionales

que se presenten.

En este sentido, estudios referidos a Imagineria Cerebral en sordos

demuestran que se constata un aumento de las areas visuales en los mismos.

La sordera produce una reorganizacion parcial del cerebro. Las neuronas

del cortex visual en el lobulo occipital, se apropian de algunas zonas destinadas
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normalmente a la audicién en el ldébulo témporo-parietal.

A partir de los esfudios mencionados, puede afrmarse que el
aprendizaje precoz de la LS, la cual se sustenta en una modaiidad
esenciaimente visual, maodifica ia distribucién de las areas implicadas en el
tratamiento del ienguaje, favoreciendo el desarrollo del mismo, y por ende, de la

persona sorda.

2. Fundamentos Socioantropol6gicos.

Antropsdlogos que han abordado el tema de la sordera, sostienen que
esta responde a una forma de organizacion social denominada etnicidad
{Erting, 1978). Este caracter étnico se basa en dos criterios: la naturaleza
involuntaria de la sordera y la cultura de grupo gque se expresa a traves de un
conjunto de normas de comportamientos y simbolos compartidos. La etnicidad
privilegia ciertos valores, simbolos e intereses compartidos. Algunos simbolos
adquieren mayor relevancia. Se afirma que el simbolo méas relevante de este
grupo étnico esta relacionado con ta comunicacion y fo constituye la lengua de
sefias, la cual otorga a los miembros del grupo el establecimiento de la
singularidad de un grupo determinado y permite subrayar el limite con otras
comunidades. Asi el signo fundamental que sefala la pertenencia a este grupo
étnico no es la pérdida de (a audicion sino el uso de la LS que se constituye en
su principal simbolo de identidad.

Desde esta perspectiva, si los nifios han de desarrollar un sentido de
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identidad, orgullo de si mismos y de su herencia cultural, es necesario que
tengan contacto con otros miembros de su grupo etnolinglistico y por lo tanto
con su lengua materna. Esto les facilitaria alcanzar en el proceso educativo un
desarrollo armoénico, psicologico y social de acuerdo a las necesidades para
desenvolverse en la sociedad.

En este contexto, las personas sordas, tienen la posibilidad de
desarrollar su potencial afectivo, cognitivo y social al igual que las demas

personas.

3. Fundamentos linglisticos.

La LS ha sido considerada, hasta no hace mucho tiempo, una simple
comunicacion manual, una especie de mimica que formaba imagenes en el aire
y que constituia una forma de comunicacion concreta y poco precisa sélo para
expresar el aqui y el ahora (Sacks, 1991).

Hacia 1960 salen a la luz estudios cientificos sobre la LS con las
publicaciones de Stokoe en Estados Unidos. Le siguieron otras investigaciones
que fueron difundiéndose en distintas partes del mundo. Se ha demostrado que
la naturaleza de las LS no es muy distinta a la naturaleza de las lenguas orales.
Una vez que se establece la diferencia fundamental que presentan en cuanto a
la modalidad gestual-visual y vocal —auditiva respectivamente, se determina que
son similares en cuanto a su organizacién como sistema lingiistico (Stokoe,

1976). Se reconoce que las LS pueden estudiarse en sus distintos niveles:
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fonoldgico, morfologico, sintactico y semantico (Battison, 1978).

El nivel fonolégico de la LS corresponde al analisis y estudio de la
expresion fisica de la sefia, y por lo tanto de los elementos que componen los
signos, sus unidades visuales. Las unidades visuales son equivalentes a las
unidades sonoras de las lenguas orales, y se ha mantenido la misma
denominacion de nivel fonoldgico para su estudio (Klima y Bellugi, 1979; Wilbur,
1987). Al observar la comunicacién entre las personas sordas, se aprecia una
variedad infinita de elementos visibles, tales como manos gue se mueven en &l
espacio, movimientos corporales y expresiones faciales. Es posible clasificar
esta variedad de elementos en clases de unidades distintivas (Stokoe, 19786).

La modalidad de la lengua oral impone un caracter lineal a sus
enunciados. Las unidades fonicas, companentes de los signos, aparecen
inevitablemente en una secuencia temporal v no pueden presentarse dos
sonidos en forma simultanea. Las unidades minimas distintivas del sistema de
una lengua se denominan fonemas.

En la LS, dada su modalidad gestual-visual, estas unidades minimas
distintivas, se presentan en forma simultanea, por el caracter tridimensional del
espacio en el que se conforman las sefias, mas la dimensién temporal.
Resultados del analisis linglistico en distintos sistemas, han permitido realizar
ta descripcion de su nivel fonoldgico, es decir el nivel de los parametros de los
signos. En el analisis se distinguen los siguientes parametros basicos que

concurren simultaneamente en la realizacion de un signo:
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1. Configuracién de las manos (CM).

2. Lugar de articulacién (L).

3. Movimiento (M).

4. Orientacion de las manos (O).

Cada uno de estos parametros comprende a su vez un subconjunto de
elementos que funcionan en el nive! fonoldgico.

En Ia LS se encontroé que sus signos estan formados por cuatro listas de
fonemas diferentes gue corresponden a sus parametros. CM, L, M y O. Cada
uno de ellos comprende a su vez un conjunto de unidades cuya funcién en el
sistema es la de distinguir significados.

El nivel morfolégico corresponde al estudio de las unidades significativas
minimas. El uso de los cuatro parametros impuesto por la modalidad visual-
gestual de la lengua, imprime un caracter complejo a estas unidades
significativas ya que en sus realizaciones pueden presentar simultdneamente
mas de un significado. L.os estudios demuestran también que en todos los
niveles de a LS se hace un uso lingliistico complejo del espacio.

Las unidades minimas significativas se denominan morfemas. Algunos
morfemas pueden coincidir con una paiabra, aunque a menudo una palabra se
compone de mas de un morfema. En la L.S el morfema corresponde a un signo
visual que puede coincidir con una sefia simple. En una sefia simple también
puede concurrir mas de un morfema simultaneamente.

En las LS, ios matices semanticos toman una forma especial, dada su
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naturaleza gestual-visual, por lo cual recurren a cambios en los movimientos de
las sefas para expresar dichas distinciones.

4. Fundamentos Educativos.

Diversos estudios sobre el tema afirman que la exposicion temprana a la
LS, constituye una situacion potencialmente favorable para que los nifos sordos
lleguen a ser competentes en el conocimiento metalingliistico de su segunda

lengua (la lengua oral y escrita).

Aungue las LS no poseen una forma escrita, las personas que las han
desarrollado como su primera lengua, evidencian poseer habilidades lectoras
derivadas de ella. Los nifios sordos de padres sordos conocen una serie de
estrategias de interpretacion de textos escritos que les han sido transmitidas por
sus padres. Signar cuentos, usar la dactilologia para conocer palabras que no
tienen signos, usar signos que incluyen la dactitologia de la primera letra con la
cual se escribe una palabra, buscar las relaciones entre lenguaje de sefias y
lenguaje escrito, efc., son actividades que se realizan de forma natural en las
familias de sordos con hijos sordos. Asi, cuando los nifios se enfrentan al
aprendizaje de la lengua oral escrita cuentan con un bagaje de experiencias con
los textos escritos, que les permite relacionar las experiencias linglisticas

recibidas en ambos lenguajes.

Chamberlain y Mayberry (2000) afirman que la comprension lectora
implica habilidades para codificar, decodificar y recodificar, asi como

habilidades para comprender lingtisticamente el discurso.
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Se ha observado que las habilidades comunicativas en lenguaje de sefias de
los estudiantes sordos, correlacionan positivamente con la comprensién lectora.
Esto quiere decir que, a medida que aumentan las habilidades en LS, aumenta
la comprension lectora. Asi mismo, se ha constatado que la adquisicidn
temprana del lenguaje de sefias, es directamente proporcional a una buena
comprensién de textos. Es decir, una mejor comprension de la estructura
narrativa del lenguaje de sefias, mejora el rendimiento en lectura de los nifos
sordos. Por lo dicho resulta vital incorporar en el proceso de ensefianza de las
personas sordas el aprendizaje especifico de las formas linglisticas propias de
la LS, asi como la evaluacion del discurso signado, del relato y de la

comunicacion interpersonal en lenguaje de sefias.

En el plano cognitivo, autores como Piaget y Vygotski han destacado el
papel fundamental que posee el lenguaje como organizador cognitivo,
planificador y regulador de la propia accién. En estudios de juego simbdlico,
pruebas de combinatoria, representacion espacial y otras, se observa que el
nifio sordo obtiene mejores resultados si cuenta con un cédigo de comunicacion
gue le posibilite la formulacién de hipdtesis, la representacion mental y la
planificacién de estrategias (Marchesi, 1980, 1983 y 1987). Esto supone avalar

la LS y su temprana adquisicion y desarrollo.
5. Fundamentos Psicologicos.

La persona sorda no nace con una personalidad diferente del que oye,
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ésta se desarrolla, en gran parte, como resuitado de su participacion, desde un

principio, en la vida familiar tal como ocurre en el nific oyente.

Los nifios sordos varian en su conducta tanto como los nifios normo-
oyentes. Ahora bien, a pesar de estas similitudes, la privacion de estimulos
sonoros desde tempranas épocas de existencia hace que el nifio sordo posea

algunas caracteristicas peculiares:
1. Sensacion de aislamiento.
2. Son, aparentemente, mas indisciplinados que 08 nifos oyentes.
3. Tienen mas dificuitades para controlar sus reacciones.
4. Se muestran menos tolerantes a la frustracién.

5. Experimentan fallas en la valoracion de si mismos, fallas en la

autoestima.

Como consecuencia de las mencionadas caracteristicas, se muestran
dependientes en el vinculo con los ofros y buscadores de reconocimiento y

elogios que constituyen la base de la autovaloracion y seguridad de si mismo.

Dichas caracteristicas se acentian cuando se espera que el nifio "habie”
y la estimulacion auditiva aparece como excesiva y Unica modalidad

comunicativa.

El enfogue psicologico considera que la LS permite la elaboracion de

significados y conceptos, haciendo posible la constitucion de un lenguaje
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interno y la construccion de una identidad.

Solamente apelando a la utilizacion de LS, podran verse atenuadas las

caracteristicas de personalidad antes mencionadas.

La modalidad viso-gestual posibilita al nifo sordo conacer y comprender
el mundo que lo rodea; reflexionar sobre los sucesos que lo conmueven o
perturban; expresar sus emociones, sentimientos, necesidades, deseos;
fortalecer su personalidad; aprender a organizar, anticipar, desarrollar ideas;

autorregular y planificar su conducta.

Investigaciones como la de Harris (1977), corroboran lo antedicho. En su
tesis doctoral analizé el estilo cognitivo reflexivo ¢ impulsivo de los nifos
sordos, encontrandose con el hecho de que aquelios sujetos que han sido
expuestos tempranamente al lenguaje de sefias poseen una modalidad mas
reflexiva a la hora de enfrentar problermas, en comparacion con aquellos nifios

gue solo han sido expuestos al lenguaje oral.

Generalmente, se tiene la copviccidn de que sOl6 las palabras
escuchadas llegan al nifio y que los gestos, las miradas, las expresiones del

rostro no son percibidas ni reconocidas por él.

Se considera que la LS contribuye a la constitucion de "un lenguaje
interno  que permita la construccion de representaciones mentales

estructuradas” (Schorn, 2003).

Para propiciar lo antedicho, los padres y ofras personas del entorno del
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nifioc sordo son quienes deben aprender y estimular el uso de la LS para
favorecer un adecuado desarrollo general, y psicolégico en particular de la

persona sorda.

El andlisis precedente permite afirmar que las LS presentan las
caracteristicas esenciales e inherentes a toda lengua.

Muchos son los autores que creen que la LS debe ser la primera
adquirida por los nifios que tienen pérdidas auditivas severas. Esto, porque la
lengua de sighos es una lengua natural, como ya se ha dicho, y ademas
plenamente desarrollada, y asegura una comunicacion completa e integral. Asi
mismo facilita la adquisicidn de la fengua oral hablada ¢ escrita {Grosjean,
1999).

Respecto al proceso de enseianza-aprendizaje, es necesario pensar en
la situacion linglistica de los nifios sordos, de manera de focalizar la atencién
en potenciar sus capacidades linglistico-comunicativas creando de diversas
maneras las condiciones linglisticas que, de acuerdo a sus formas particulares
de procesamiento cognitivo, favorezcan el acceso natural a su lengua, la LS.

En la escuela de sordos, la LS no es un recurso mas. No es una
necesidad educativa especial de los nifios evaluada a partir del docente. La LS
es la lengua de la comunicacion, del desarrolfo, de la ensefianza y del

aprendizaje. (Circular General N° 7, La Plata, 2003).

Hijos Sordos, Padres Sordos y Padres Oyentes
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El hombre es el Unico ser vivo que tiene la capacidad innata para
aprender un lenguaje simbdlico. Sabemos que dicho lenguaje se adquiere,
casi automaticamente, a través del contacto comunicativo con otros
significativos.

Los nifios sordos al no poder oir a sus padres no pueden captar las
primeras comunicaciones verbales y preverbales, 10 cual generara problemas

en intercambios verbales posteriores.

. . PO 0 % .
ciertas consecuencias de ella, sobre todo dlﬁcuitaesogl\_ , bcf's;og s de la vida
d N
o}

Estas palabras nos remitieron a interrogarnos si habria diferencias entre
nifios sordos que tienen padres sordos y aquellos que tienen padres oyentes.
Consideramos que la respuesta a esta pregunta nos brindara informacion

pertinente con respecto a la importancia de la adquisicién de fa LSA.

Padres Sordos e Hijos Sordos

Los padres sordos con hijos sordos seguramente han pensado durante
el embarazo en la posibilidad de tener un hijo con discapacidad auditiva. L.a

sordera no esta excluida del fantasma parental, y entonces, su presencia no
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causa desconcierto, incertidumnbre.

Estos padres tienen una actitud mas positiva hacia la sordera. Y tiene
mayor probabilidad de utilizar un lenguaje gestual y asi, poseen desde el
principio un sistema de comunicacion que los capacita para poder compartirlo
con sus hijos.

Incluso, si no poseen un lenguaje de sefias tendran mas experiencia en
fuentes no verbales y adaptaran mejor sus conductas a las del nifio sordo.

Meadow y Greenberg (1979) han comprobado que los hijos sordos de
padres sordos poseen un alto nivel de competencia lingilistica en LS, ya que
encuentran una lengua gestual desarrollada en ef seno hogarefo.

Diversas investigaciones han constatado diferencias. Meadow estudid
la variable escolaridad y concluyd que los hijos sordos de padres sordos
puntuaban mejor en: madurez, independencia, habilidad para tomar
responsabilidades.

Harris trabajé sobre impulsividad. Encontrd que los hijos sordos de
padres sordos obtenian puntuaciones mas altas en el control de impulsos que
hijos sordos de padres oyentes, lo cual podria deberse a la experiencia de

comunicacion temprana entre padres e hijos.

Padres Oyentes e Hijos Sordos

En este caso la sordera aparece como desconcertante. Los padres

57

4




oyentes, en su mayoria, son desconocedores del mundo del sordo.

Los padres oyentes se sienten frustrados ante la falta de respuesta por
parte del nifio a sus intentos comunicativos verbales. Muchas veces se sienten
rechazados y eso los lleva, a menudo, a una disminucion en la frecuencia de
las interacciones con sus hijos, dejando consecuencias como, por ejemplo, el
aislamiento del nifo.

Estos padres suelen perder espontaneidad en la comunicacion, y
poseen menos estrategias de orientacion visual, lo cual les dificulta el
intercambio con el nifio, y acercarse a su hijo les provoca mayor ansiedad y
preocupacion.

Para los padres oyentes la educacion del sordo se les presenta como
una tematica preocupante. Generalmente, sus esperanzas son que el nifio
“hable” como un oyente.

Esta suele ser {a razoén por la cual la LS es rechazada y se escoge
como estrategia el oralismo.

Lo expuesto permite apoyar la incorporaciéon temprana de la LSA, asi
como también contribuye a dejar en claro que la lengua de sefias en la lengua
natural de la persona sorda.

El establecimiento de estrategias efectivas de comunicacion entre
padres e hijos mejora las interacciones tempranas en el nifio sordo y tiene
beneficios a largo plazo en su aprendizaje del lenguaje y desarrolio posterior

social y cognitivo.
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A partir de lo expuesto hasta el momento, queda demostrado que la

adquisicion del lenguaje oral es dificil para el nifie sordo.
A aquellos gue sostienen que la LS limita a la persona sorda, ya que solo puede
ser comprendida por quienes conocen ese sistema de comunicacion, porgue
dificulta la adquisicidon de la lengua oral que segun ellos deberia ser la primera
lengua, habria que preguntarles si no creen que el lenguaje oral tambien limita
al sordo y a su interlocutor quien no comprende, a veces, €l verdadero sentido
del mensaje que se transmite. Debemos recordar que el nimero de palabras
adquiridas es menor que en el oyente, que las variaciones en la modulacién de
la voz crean dificuitades en la inteligibilidad del discurso, enire otras cuestiones
ya desarrolladas en el curso del trabajo.

Consideramos que el cuestionamiento, o peor aun el rechazo, de la LS
hoy es insostenible.

Ademas ha quedado demostrado que existe un sistema comunicacional
antes de gue se use ¢l lenguaje hablado formal. Dicho sistema esté constituido
por gestos, sonidos no verbales y miradas significativas. Si esto es importante
para los llamados normo-oyentes, lo es aln mas en el nific sordo, entonces,
¢ Por qué no potenciarlo?

Se debe brindar al nifio sordo el maximo de oportunidades para que
pueda desarrollar las habilidades que le permitan acceder a una comunicacion
tan amplia como sea posible.

Queremos dejar en claro que no creemos que la lengua oral sea
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innecesaria, pero adherimos a aquellas posturas tedricas, educativas, sociales
que consideran a la persona sorda como necesariamente bilingue.

A través de la LS quienes estdn privados de la audicién podran
desarroliar sus potencialidades.

Es importante saber que como dice Schorn (2002), "el nifio sordo esta
inmerso en otro tipo y calidad de bafio sonoro, un bafic visual, offativo y tactil

que como todo bario melddico tiene su propia melodia”.

Habilidades Adaptativas

Uno de los objetivos que se plantean en este trabajo es definir y
describir el concepto de habilidades adaptativas / capacidades personales.

La inclusion de ésta tematica se fundamenta en parte en la postura de
Schorn (2003), quien sostiene: “L.a capacidad es la aptitud o suficiencia para
algo”, y a partir de elio considera que ‘la definicidon de capacidad no es
excluyente del término discapacidad o minusvalia, sino todo io contrario, la
complementa”.

Es pertinente comenzar mencionando que la nocion de habilidades
adaptativas comienza a emplearse en 1992, por lo que se ve que es un
concepto relativamente reciente. Anteriormente se utilizaba el término
conductas adaptativas entendiendo por ellas “el conjunto de habilidades

conceptuales, sociales y practicas aprendidas por las personas para funcionar
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en su vida diaria” (Luckasson y cols., 2002). Este concepto hace referencia a
la calidad de las ejecuciones diarias, de los individuos, en respuesta a
demandas ambientales o de su entorno.

Distintas lineas de investigacion en educacién especial consideraron
gue dicha nocion era de caracter conceptual lo cual generaba problemas
referidos a su posibilidad de medicion. Por esta razén se comenzd a emplear
el término habilidades adaptativas, el cual implica un conjunto de
competencias posibles de medicidon y Utiles para evaluar la magnitud de un
trastorno, ya que junto con las limitaciones en ciertas habilidades adaptativas
existen capacidades en otras habilidades u otras capacidades personales (gj,
para diagnosticar retardo mental se requieren limitaciones por lo menos en dos
habilidades adaptativas).

Siguiendo a la Asociacion Americana de Retardo Mental (AAMR), se
entiende por habilidades adaptativas el conjunto de capacidades que
posibilitan a las personas para funcionar en la vida diaria.

Debe destacarse que para hablar tanto de limitaciones como de
capacidades siempre ha de tenerse en cuenta el entorno en el cual se moviliza
el sujeto, el apoyo recibido por aquel y la edad del individuo.

La AAMR toma en cuenta las siguientes habilidades:

1. Comunicacién: capacidad de comprender y expresar informacion a

través de distintos medios.

2. Cuidado personal: Incluye la adquisicion gradual de habilidades
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ligadas al aseo, higiene y apariencia personali,

3. Vida en el hogar: Se refiere al funcionamiento dentro del hogar
(tareas del hogar, cuidado de ropa, etc.)

4. Habilidades sociales: Incluye iniciacion, mantenimiento y finalizacion
de interacciones con otros, control de impulsos, adecuacion de la conducta a
leyes, respeto por normas y leyes y afrontamiento de diversas demandas
ambientales, entre otras capacidades.

5. Utilizacidn de la comunidad: ejemplos de esta habilidad son el
manejo con el transporte publico, realizar compras, etc.

8. Autorregulacion: implica acabar tareas, buscar ayuda, resolver
problemas etc.

7. Salud y seguridad: mantener su salud, primeros auxilios entre otras,

8. Habilidades académicas funcionales: abarca habilidades cognitivas y
relacionadas con aprendizajes escolares que tienen aplicacion en {a vida
personal {por ejemplo, escritura, lectura, geografia etc.)

9. Ocio: refiere a intereses propios, participacion, recreacion ete.

10. Trabajo: mostrar habilidades laborales especificas, incluye conocer
horarios, finalizar tareas, prepararse para trabajar etc.

Consideramos que si bien las mencionadas habilidades han sido
delineadas por la AAMR para el retardo mental pueden ser empleadas para
los distintos tipos de discapacidad, en el caso que nos ocupa, la sordera.

Tomando como base dichas capacidades, hemos realizado una seleccion y
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reclasificacién (ya que aigunas habilidades incluyen otras) de aquellas, que a
nuestra criterio son las mas pertinentes para nuestro abjetivo.

A continuacién se describen las habilidades / capacidades que se
trabajaran.

1. Comunicacidn, incluye habilidades como la capacidad de comprender
y expresar informacion a través de conductas simbdlicas como la palabra
hablada y escrita, simbolos graficos, lenguaje signado, y conductas no
simbdlicas (expresion facial, movimiento corporal, gestos).

2. Habilidades sociales: Son aquellas relacionadas con los intercambios
sociales con ofras personas. Se incluyen en este apartado capacidad para
establecer relaciones interpersonales adecuadas, satisfactorias; habilidad para
regular la propia conducta y controlar los impulsos; adecuar la conducta a
normas y leyes; conciencia y aceptacion de necesidades y sentimientos
propics y de los demas, capacidad para la utilizacion adecuada de los
recursos de la comunidad y habilidades laborales.

3. Autorregulacién: Refiere a habilidades relacionadas con el aseo,
higiene y cuidado personal. Incluye, ademas, los aspectos que hacen al
funcionamiento en el entorno familiar, como paso previo y necesario del
fomento de una vida independiente, auténoma, la capacidad de finalizar tareas
necesarias exigidas y capacidad de autodefensa.

En el marco de este trabajo nos proponemos clarificar la importancia

de la ensefianza/ aprendizaje de LSA para la adquisicion de habilidades
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adaptativas que contribuyen de manera esencial al desarrollo integral de las
personas SeH, teniendo en cuenta que las limitaciones en dichas habilidades
afectan: la vida diaria, la capacidad para responder a los cambios en la vida ,
las heterogéneas y continuas demandas ambientales,

Sin perder de vista las miltiples aristas que se encuentran presentes en
la tematica abordada, se puede pensar en una posible linea causal (a los fines
de ordenar la elucidacion que sigue):

Sordera - reduccion de interacciones sociales significativas - pobreza linglistica
y comunicativa - dificultades y retraso en la adquisicion de habilidades
adaptativas basicas para el desarrollo integral del nifo.

Se planiea asimismo que la lengua de sefias permite invertir fa situacién
planteada en la ecuacion anterior, y esto es lo que se explicita a continuacion,
porque como menciona Oliver Sacks (1997) si a algunos nifios sordos les va
mucho mejor que a otros, a pesar de poseer la sordera mas profunda, no puede
ser la afeccion la causa en si misma de esa diferencia, sino ciertas
consecuencias de elia, fundamentalmente las dificultades o distorsiones de la
vida comunicativa que actian desde el principio mermando las amplias
potencialidades de los nifios con dificultades auditivas serias.

Se ha enfatizado en multiples ocasiones, y con ello acordamos, que la
lengua de sefias es |a lengua natural de la persona sorda. Al respecto es valido
mencionar otras palabras de Oliver Sacks (1997) “Una persona sorda puede ser

culta y elocuente, puede casarse, vigjar, llevar una vida plena y fructifera y no
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considerarse nunca ni ser considerada, incapacitada o anormal. Lo crucial es
nuestra actitud hacia ellos, la comprension de sus necesidades y facultades
especificas, el reconocimiento de sus derechos humanos fundamentales: el
acceso sin restricciones a un idioma natural y propio (el lenguaje de sefias), a la
ensefianza, el trabajo, la comunidad, la cultura, a una existencia plena e
integrada”.

En parte por lo antedicho, la adquisicion temprana de la lengua de sefias
(idioma natural del sordo) podemos decir que, a partir de proporcionar ia
posibilidad de comunicacion con los otros, permite y facilita [as relaciones con el
entorno social tan fundamental para la constitucion del sujeto, en el sentido que
ayuda a cubrir las necesidades comunicacionales con el contexto familiar en
principio, y posteriormente, con el medio social mas amplio.

Entre los beneficios que lo anterior aporta se encuentran: reduccidn del
aislamiento comunicativo, contacto, aprendizajes sociales variados a partir de
la incorporacién de valores, normas, costumbres familiares y sociales,
adquisicion de destrezas, aumento de la consideracién de si mismos, la
posibilidad de aprender a conocerse, quererse, desenvolverse de manera
adecuada, poder comunicar con precision sus necesidades, solicitar ayuda,
capacidad para manejar emociones y sentimientos propios y de los demas y
adecuarlos a las distintas situaciones afrontadas, la posibilidad entre ofras, de
sentirse en su medio, cémodos y conftados disminuyendo asi la ansiedad e

impuisividad, de sentirse plenos con una identidad y cultura propias que los
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hace diferentes, diversos pero no desiguales.

Segun Vargas y Polaino-Lorente (2001) el ser humano necesita
establecer vinculos afectivos con otras personas, ya que el aprendizaje
comienza precisamente ahi, con la presencia y proximidad fisica, el contacto, el
calor y ia caricia de las figuras de apego. Sélo a partir de dicha vinculacion el
nino desarrollard la conducta exploratoria, la imitacién y la identificacion, que
seran las principales fuentes de su aprendizaje. En definitiva, las primeras
experiencias tienen una gran repercusion en el futuro desarrollo emocional,
cognitivo y social del nifno.

Autores varios coinciden en sefalar que las principales competencias
que los ninos adquieren provienen de interacciones sociales con  seres
significativos, siendo los padres, los brincipaies agentes educativos vy
socializadores durante las primeras etapas de vida del nifio. Para que esas
interacciones sean posibles, es fundamental 1a comunicacion, y es, en este
sentido, que la propuesta es respetar, la lengua natural del nifo sordo {(la
lengua de sefias), aquella que comienza a expresar y desarrollar en forma
precoz, si se la compara con la adquisicién del lenguaje oral en el caso de los
nifos que no poseen dificultades de tipo auditivo.

No debe olvidarse ademas, que en el nifio hay desde el comienzo de su
existencia una especie de disposicidon para establecer un intercambio no verbal
sino expresivo (basado en gestos y lenguaje corporal), en relacién con las

personas que lo cuidan y rodean. Esta cualidad que tiene base bicldgica, le
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permite al nino comunicar sus deseos y necesidades. Lejos de desaparecer
avanza hacia formas mas complejas en el curso del desarrollo.

Asi se puede pensar en la importancia de comprender y aceptar el hecho
descripto en el parrafo anterior, como fundamental para establecer un circuito
comunicacional significativo, donde los adultos puedan responder
sensiblemente a sus necesidades e iniciativas, favoreciendo la adquisicion, por
parte de los nifios de una progresiva confianza en si mismos y en su entorno, y
cierta apertura hacia los demas, como base de una posterior socializacion vy
desarrollo cognitive. En definitiva, esta modalidad basica y temprana de
“dialogo” se presenta como clave para un favorable desarrolio del nific y desde
ya para el aprendizaje y consolidacion de habilidades de comunicacién, de
autorregulacion y sociales.

Podriamos afirmar que el disponer en forma precoz de un cddigo
linglistico, en este caso el de las sefias, permite al nifio sordo un
desenvolvimiento personal satisfactorio, a partir de la posibilidad de adquirir las
destrezas y habilidades necesarias para la vida en comunidad.

Como ya se ha explicitado en el transcurso de este trabajo, es clara la
importancia que reviste el lenguaje tanto para la estructuracion psiguica como
para el desarrollo integral del nifio.

Es extensa la bibliografia donde se destaca el papel del lenguaje como
organizador cognitivo, autorregulador de la propia accién, y posibilitador de las

interacciones comunicativas que contribuyen al desarrolio de los aspectos
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socio-afectivos de la persona. En este caso, si hablamos de partir de las
capacidades vy fortalezas con las gue ya cuentan los nifios sordos, para
propiciar la adquisicion de ofras, pensemos en su disposicion natural a
comunicarse por sefias, y en la importancia de aceptar y favorecer este hecho
para acompanar sus aprendizajes y posibilitarle asi, su pleno desarrollo.

Se sabe que son enormes las dificulfades que tienen las personas
sordas para la adquisicién/aprendizaje de la lengua oral y las consecuencias
que la ausencia de un codige comunicativo lingllistico temprano supone para
el desarrollo global de los nifios sordos.

Eil lenguaje de sefias es en manos de quienes o dominan, un lenguaje
sumamente bello y expresivo, para el gue ni la naturaleza ni el arte, han
procurado a los sordos un sustituto satisfactorio en sus relaciones mutuas; es
también el medio méas facil y rapido de llegar a sus mentes. Mientras haya dos
personas sordas en la superficie del planeta y se encuentren se usaran sefias

{J. Schuyler Long, 1910). f

A modo de conclusidn, reiteraremos que, a partir de lo expuesto,
pensamaos en la necesidad de acercarnos a los nifios en general, y sordos en
particular, con una mirada holistica que lo considera como una persona
completa, una vision sinérgica, que a la vez que valore cada dimensién o
aspecto del desarrollo, no pierda de vista su caracter total.

Destacamos nuevamente la importancia de trabajar siempre tendiendo a
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desarrollar al maximo las potencialidades individuales, identificando recursos,
posibilidades y fortalezas dentro y fuera de los nifios, a los fines de superar
diversas dificuitades, favorecer st desarrollo, la adquisicién de habilidades, vy el
logro de sus metas.

Para el logro de un desarrollo favorable, es muy importante, que el nifio
pueda probarse a si mismo en el gjercicio de diversas responsabilidades y
habilidades. Esto quiere decir que no es suficiente tener el conocimiento o la
aptitud para “algo”, sino que ello tiene que ser tit para el medio en el que ia
persona se desenvuelve. He aqui la justificacién de la importancia otorgada al
aprendizaje, de parte de los nifios sordos e hipoacusicos, de distintas
habilidades, capacidades que le permitan mayor autonomia y por lo tanto
aumento de su bienestar y de su calidad de vida.

Finalicemos con las palabras de Restrepo (1979), quien dice: “Un nifio es
mucho mas que un conjunto de elementos bioldgicos, socioculturaies,
intelectuales y afectivos mezclados entre si. Se trata mas bien, de un
microcosmos, una sintesis, una totalidad integral que encierra en su interior
toda la naturaleza y todas la circunstancias del mundo y del tiempo que lo

rodean’. \J

Desarrollo Integral y Proceso Ensefianza-Aprendizaje

Lo que sigue, constituye otro de los ejes fundamentales de este trabajo.
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Se abordara primeramente el concepto de manera general, destacando
diversas definiciones del mismo. Luego se trabajara especificamente la nocion
de desarrolio integral, intentando incluir siempre los distintos aspectos que o
componen: cognitivo, emocional y social, entendiendo que los mismos se hallan
intimamente relacionados.

Se efectuard un andlisis tanto del curso esperable del desarrolio, como
de las vicisitudes que pueden presentarse en el mismo, en el caso del nifio
sordo.

Mas alla de lo anterior, nuestra intencién primordial, es destacar las alternativas
posibles que favorecerian la adquisicion y desarrollo de las capacidades y
potencialidades del nifio sordo.

Lo anterior responde a nuestra conviccion, de que la mayoria de las
veces, los tratamientos sobre la tematica tiene un cariz netamente
asistencialista y “‘remedialista” que enfatiza solo los aspectos deficitarios,
negativos y faltantes, menospreciando el cumulo de oportunidades que hoy se
encuentran a disposicion de aquelios que Io necesiten. No perdamos de vista
que la necesidad primera y fundamental de un nifio, es esto: “ser nifio”, mas
alla de su deéficit y que, ademas es preciso que nuestra mirada comience a
focalizarse en lo que el sujeto “es’ y no en lo que “debiera ser’. Sdlo asi,

dejaremos de restarle posibilidades, para comenzar a potenciarlas.

Conceptualizacion del Desarrollo
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Existen, actualmente, numerosas definiciones del término. En general, se
observan similitudes entre ellas, de manera gue destacaremos aquellas que
consideramos mas abarcativas.

En principio, el desarrollo, puede ser pensado como un proceso continuo,
dindmico de organizacion sucesiva de funciones bioldgicas, psicologicas y
sociales, en compleja interaccién y cambio, cuyas caracteristicas estructurales
se modifican seglin experiencias vitales.

Cada etapa supone una organizacién basada en niveles anteriores pero,
es a la vez cualitativamente original respecto de ellas. Este proceso muestra
una visién evolutiva y prospectiva del ser humano que abarca desde la
concepcion hasta la muerte donde se observa una tendencia a la diferenciacion
e integracion creciente y sucesiva de las funciones que, progresivamente, van
realizando las capacidades genéticas del organismo en relacion con el medio.

Puede pensarse la importancia que reviste el desarrollo del nific en
particular, dada Ia trascendencia y las implicancias que tienen los
acontecimientos de la nifiez durante todo la vida del individuo.

l.a Sociedad Argentina de Pediatria (2004), en consonancia con los
postulados de la Organizacion Panamericana de la Sajud, entiende al desarrolio
como un producto continuo de los procesos bioldgicos, psicologicos y sociales
de cambio en los que éste resuelve situaciones cada vez mas complejas, en los

cuales las estructuras logradas son la base necesaria de las subsiguientes.
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En sintesis este grupo destaca e! caracter multidimensional y la
indivisibilidad de los procesos mencionados en ese todo que el nifio constituye.
Refieren que éste es un agente activo en su desarrollo a través de sus
caracteristicas particulares, su temperamento, personalidad y actividad, sin
olvidar de acuerdo con los postulados de Bronfenbrenner, entre otros autores,
que el desarrolio es producto sobretodo de la interaccion del nifo con sus
ambientes inmediatos y mediatos, 0 sea aguellos en los que participa, y esos
otros que sin tenerlo como protagonista, de igual manera, indirectamente
ejercen su influencia en el desenvolvimiento del nifio a lo largo de las distintas
etapas de su vida.

Ciertos conceptos suelen utilizarse en forma asociada y como sindnimos
(sin serlo) del anteriormente descripto. Estos son, crecimiento y maduracion.

Se entiende por crecimiento, al aumento de cantidad, tamafo y volumen,
de ampliacion de capacidad y de modificacion de las proporciones del
organismo en su totalidad y en, cada una de sus partes. Supone cambios
estructurales (estatura, peso, capacidad pulmonar, etc.}). implica, en todo caso,
modificaciones cuantitativas.

La maduracién, en cambio, constituye un proceso por el cual, tendencias
innatas de conducta alcanzan su forma acabada y activa, sin intervencién de la
educacion y la experiencia. Como menciona Knobel (1981) se trata de la
capacidad plastica del potencial genético del hombre para proveer los

elementos necesarios para una adecuada adaptacion al ambiente, siendo un




proceso geneticamente determinado, cuyas pautas se dan en forma inexorable.

Concordamos con Coriat {2001), en considerar gue el desarrollo se
presenta como la nocidn mas abarcativa de las tres expuestas, ya que se
refiere e incluye, tanto cambios cuantitativos como cualitativos, debidos a la
influencia de lo innato y lo adquirido en relacién con el ambiente, remitiendo a
transformaciones globales que conducen progresivamente a adaptaciones mas
flexibles.

Continuando con ia exposicién, el desarrolio del nifio puede enfocarse como

un proceso que tiene varias caracteristicas, entre las que se destacan:

1. El desarroflo es un proceso multidimensional, que incluye el
mejoramiento de las dimensiones fisica, intelectual, emocional y social.
Dichos componentes constituyen el eje necesario para describir

adecuadamente el desarrollo de un nifio.

2. El desarrolio es un proceso integral, esto quiere decir que los diferentes
elementos que lo componen, estan inferrelacionados y deben ser
considerados en su conjunto. Los cambios que se producen en una
dimension influyen en otras y viceversa. Esta interaccion entre los
diferentes indicadores, exige un enfoque global del nific. Es el caracter
de “proceso integral’, el que conduce a la consideracién siempre
conjunta, de los elementos antes mencionados.

3. El desarrollo se produce continuamente. Es un proceso que comienza

antes del nacimiento y continGa a lo largo de toda la vida en forma




gradual y ordenada.
En este sentido, el desarrollo esta sujeto a variaciones propias de cada
experiencia vital, denotando esto, el caracter dinamico que posee.

4. El desarrollo se produce en un proceso de interaccion, esto aiude al
caracter bidireccional y reciproco que existe entre el nifio y su entorno, a
lo fargo de su evolucion.

5. El desarroflo se ajusta a determinado patrén, el cual, sin embargo, es
unico en cada caso. Existe una secuencia general esperable del
desarrollo, no obstante, la velocidad, las caracteristicas y la calidad del
mismo, varian de un nifio a ofro. En funcién de su particular
configuracion biolégica y de las vicisitudes gue se presenten en el curso
de su existencia.

Lo que las anteriores definiciones enfatizan sobre todo, es el hecho de que
el desarrollo del ser humano es un proceso complejo, y que los cambios que se
van generando en la persona de manera integral, solo pueden ser vislumbrados
desde una mirada holistica que englobe los aspectos fisicos, psicoldgicos
(cognitivo-emocional) y sociales que lo constituyen.

En linea con lo expuesto se encuentran autores como Bruner, quien
especifica que el desarrollo no es una cuestién de aumento gradual de
asociaciones, ni es un proceso cuantitativo de meras relaciones estimulo-
respuesta, sino, mas bien una cuestion ;:le esfuerzos y descansos. Estos

esfuerzos se relacionan no sdlo con la edad, sino con los ambientes y
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circunstancias que permitirian o no el desarrollo.

Bronfenbrenner introduce en su nocidén del desarrollo conceptos de
ecologia y destaca el fendmeno de interaccién entre &l nifio, su medio inmediato
y el ambiente social. Jerarquiza en su trabajo, la ecuacion de Lewin: C = 7 (PA),
donde:

C = Comportamiento, maduracion

f = funcidn entre

P = Persona (nifto}

A = Ambiente (psicosocial}

en la que el comportamiento es una funcién del interjuego entre la persona y &l
ambiente psicosocial (Lewin,1936). El acenio esta puesto en la interaccion
nifto-ambiente.

Bronfenbronner, incorpora nociones como las de micro, meso, exo y
macro sistema, para describir los distintos escenarios que tienen una
considerable influencia para el discurrir del desarrollo del nifio. Para aquel, un
microsistema esta constituido por la familia, la escuela, el barrio, etc. Los
mesosistemas refieren a relaciones 0 interconexiones entre dos 6 mas
microsistemas entre si y con el nifio, los cuales conforman una red social de
gran significado para el desarrollo. Desde ya la naturaleza de esas relaciones,
su grado de consistencia y armonia son variables muy significativas para la
evolucion psicosocial del nifio.

A lo anterior, se agrega el marco dado por la comunidad institucionai, |a
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estructura sociopolitica y otros escenarios que no envuelven al nifio como
participante, pero en los cuales ocurren eventos que lo afectan indirectamente,
los cuales se denominan exosistema y macrosistema respectivamente.

Lo expuesto hasta e momento, permite algunas elucidaciones
fundamentales, antes de entrar en la descripcion de los aspectos que incluye el
concepto. Estas tienen que ver con resaltar la vision pluridimensional del
desarrollo, indispensable en todas las situaciones, y particularmente cuando
nes encontramos ante niflos con necesidades educativas especiales, como
ocurre en el caso de los nifos con deficiencias auditivas de distinta proporcion.
Creemos que es fundamental dicha visidn procesual y pluralista, para favorecer
mecanismos de ensenanza/aprendizaje integrales, y no centrados en una sola
dimensién o apuntando en un solo sentido.

Se enfatiza recurrentemente en las definiciones, otra caracteristica
importante, {a de considerar al nifio agente y no "paciente”. Asi, 10s nifios no son
receptores pasivos, sino sujetos activos e interactuantes en su proceso de
desarrolio.

Como queda explicitado, las interacciones con los distintos entornos
(familiar, escolar, social en general) forman parte esencial del proceso de
desarrollo, Cualquier accion, meta u objetivo a lograr, debe considerar este
hecho, si pretende cambios favorables y duraderos en vistas a promover el
desarrollo integral del nifio al maximo de las posibilidades que las distintas

condiciones lo permitan, entendiendo que estamos ante un proceso que
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comienza con el nacimiento y contintia durante toda la vida.

Desarroflo integral y Proceso Ensefianza-Aprendizaje

A modo introductorio definiremos los conceptos de ensefanza vy
aprendizaje, a fin de organizar mejor la presente exposicion. Existen maltiples
definiciones de ambos términos por o cual mencionaremos a continuacion las
que consideramos retnen los elementos comunes encontrados en todas elias.

El término ensefanza proviene del latin insignare (sefialar) es la obra del
maestro, es la técnica encaminada a promover en el educando la metddica
asimilacion de la cultura y el desarrolio de habilidades para el trabajo intelectual,
conductas psicomotrices y afectivas (Cabib y Culebra Mason, 1979).

Por aprendizaje se entiende la apropiacion de ia realidad que se
desarrolla en un proceso vincular en interaccién con un medio sociocultural
determinado (Dabas, 1998).

Para Bruner (1997), el aprendizaje es un proceso activo de interaccion,
asociacién y construccion.

Vygotski define aprendizaje como "una forma de apropiacion de la
herencia cultural disponible, no sélo es un proceso individual de asimilacién. La
interaccion social es el origen y el motor del aprendizaje” (Baquero 1997).
Vygotski, le da gran importancia a las relaciones interpersonales y al medio.

Otra definicién que conjuga aspectos ya sefialados es la propuesta por
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Marina Muller (2003) que sostiene que el aprendizaje es un proceso que implica
la puesta en accidn de diferentes sistemas que intervienen en todo sujeto: la red
de relaciones y codigos culturales y del lenguaje que ya desde antes de nacer
"hace un lugar a cada ser humano” que se incorpora a la sociedad.

La misma autora considera que el aprendizaje tiene que ver con la
insercidn de cada persona en el mundo de la cultura. Mediante el aprendizaje,
cada individuo se incorpora a ese mundo cultural con una participacion, al
apropiarse de conocimiento Y téchicas, construyendo en su interioridad el
universo de representaciones simbdlicas, que por otra parte, lo trascienden,

Para adentrarnos en el marco tedrico propuesto, nos referiremos a tres
posiciones tedricas relevantes en cuanto a la relacion desarrollo- aprendizaje.

La primera de ellas considera que los procesos de desarrollo del nifio
son independientes del aprendizaje, éste es un fendmeno externo que no
interviene de modo activo en el desarrolio, El supuesto que subyace a este
enfogue es que el aprendizaje va siempre a remolgue del desarrollo.

Una segunda postura sostiene que el aprendizaje es desarrollo,
pltanteando una identidad entre los términos.

La ultima posicidn combina elementos de las precedentes. Desde éste
punto de vista el aprendizaje no es desarrollo pero ambos procesos son
interactivos. Esta postura se acerca mas a la de Vygotski, quien se encargara
de resaltar el papel del aprendizaje en el desarrolflo del nifio. El autor, atribuye

al aprendizaje una naturaleza social, incluye al que aprende, al que ensefia y a
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fa relacién social que se da entre ellos.
Vygotski ha contribuido a esclarecer el modo en que se da el desarrolio
cognoscitivo en el individuo desde una visidn o perspectiva sociocultural.

Las teorias del desarrollo cognitivo con un enfoque social, como la de
Vygotski, plantean, que nuestras operaciones mentales, tienen su inicio en las
primeras interacciones del nifo con la madre, siendo la calidad de esas
relaciones un aspecto decisivo para el desarrollo mental posterior. Segin este
enfoque, las operaciones mentaies son por naturaleza sociales e interactivas.

Vygotski, en sus trabajos, ha advertido que la cultura se constituye en el
determinante primario del desarrollo del individuo. Afirma, por ello, que a partir y
a través de la cuitura donde se produce el desarrollo, los seres humanos
adquieren el contenido de sus pensamientos, de sus conocimientos. La cultura
brinda las herramientas, los medios para [a apropiacion y construccidon del
conocimiento. De ahi, su concepcidn de que el aprendizaje es siempre
mediado.

En sus teorizaciones sobre el desarrolio cognoscitivo, algunos conceptos
resultan fundamentales; ellos son: el de funciones mentales (inferiores y
superiores), el de zona de desarrollo proximo, el de herramientas psicolégicas y
el de mediacion.

Las funciones mentales inferiores son aquelias con las cuales nacemos.
Por definicion son naturales, genéticas y seguin el autor, limitadas en cuanto a

las posibilidades que le brindan al individuo. Las superiores, en cambio,
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mediadas por la cultura y la interaccion social, permiten un comportamiento
abiertio a mayores posibilidades, mas flexibles.

De la distincion entre funciones mentales inferiores y superiores, vale
destacar e hecho de que el individuo no se relaciona unicamente en forma
directa con su ambiente, sino también a través de y mediante la interaccién con
los demas individuos. Podria decirse que a mayor y mejor interaccidn social,
mayor y mejor es la adquisicion y desarrollo de las funciones mentales
superiores (pensamiento, conocimiento, conciencia de si mismo, etc). Como ya
se ha explicitado al referirnos al apartado Lenguaje y Pensamiento en el Nifio
Sordo, estas funciones, segun Vygotski, tienen doble aparicion, primero a nivel
interpersonal y luego a pardir de la interiorizacion, a nivel intrapersonat
convirtiéndose en funciones intrapsicologicas,

Otra de la nociones clave del autor, en lo que hace a sus elucidaciones
sobre el desarrolio, el la de zona de desarrollo proxima, ya enunciada en este
trabajo, en el apartado “Pensamiento y Lenguaje en el nifio sordo”. Alli se dejo
asentado que dicho concepto tiene que ver con ciertas estructuras, claves y
recordatorios que en distintos puntos del desarrollo, ayudan al nifio en la
resolucion de problemas y situaciones que no puede enfrentar solo, por eso se
habla de la zona de desarrollo proximo como la distancia entre el nivel real de
desarrollo del nifo, determinado por la solucién independiente de los
problemas, y el nivel potencial de aquel a partir de la ayuda o colaboracion de

aduitos o personas mas diestras en la tarea que se trate (Vygotski citado en
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Bruner, 1986). El buen aprendizaje sera entonces el que preceda al desarrolio.

Las herramientas psicologicas se pueden ver como los puentes entre
funciones inferiores y superiores, e inter/intrapsicologicas respectivamente. Una
herramienta psicolégica basica, fundamental, que media entre sentimientos,
pensamientos y conducta, es el ienguaje, primero como medio de comunicacion
entre los individuos, y progresivamente como habilidad personal, que permite la
conciencia de si mismo y el control voluntario de las acciones ademas de la
apropiacion de conocimientos en general.

El hecho de la mediacion, segin su autor, constituye el elemento
fundamental de sus planteamientos, en 1933 sostuvo "que el tema central de la
psicologia es el tema de la mediacion” (Wertsch, 1988). Afirma que el individuo,
como sujeto que conace, tiene un acceso a los objetos solo mediado por las
herramientas psicoldgicas de las que disponga; el conocimiento, entonces se
construye a partir y a traves de la interaccion con los demas, mediada por {a
cultura. Nuestras intenciones, experiencias, pensamientos y acciones estan
culturaimente mediadas.

Vygotski define el desarrolio en términos de aparicion y transformacién
de las diversas formas de mediacion y su nocidn de interaccion y su relacion
con los procesos psicologicos superiores implica necesariamente los
mecanismos semibdticos (Wertsch, 1988).

Podemos pensar, en funcién de lo descripto, en las implicancias de los

conceptos de Vygotski, no solo sobre el desarrolio y el proceso de
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enseiianza/aprendizaje de los nifios en general, sino tambien v,
fundamentalmente, para el caso de los nifios con dificultades auditivas de
distinta intensidad.

Creemos que es fundamental, de acuerdo con lo que plantea Vygotski, el
hecho de posibilitarle y respetarle la expresiébn a los nifios sordos e
hipoacusicos, desde las primerag interacciones, de su lengua, la LS,
herramienta psicoldgica basica que permite el aprendizaje, o sea, la apropiacion
de conocimientos y habilidades, de la herencia culiural que favorece directa e
indirectamente, su desarrollo integral.

Apoyamos ademas el argumento sobre la necesidad de que los nifios
sean ubicados en situaciones donde deban esforzarse, pero a su vez cuenten
con apoyos, guias, explicaciones y demostraciones para la resolucion de tareas
de aprendizaje. En el caso de la sordera, cuan importante resulta la integracién
y mas, la inclusion que plantea la “Escuela de la diversidad”, para que los nifics
sean verdaderos participes de “La zona de desarrollo proxima” (a partir del
contacto con adultos y menores sordos y oyentes), no solo en el contexto

escolar, sino en todos los ambitos y sistemas de desarrollo de la persona.

Papel de ia Familia en el Nifio Sordo

Aurora Pérez (1996) sefiala, desde una orientacion psicoanalitica que el

bebé cuando sale del Gtero materno, es acogido y recibido en una nueva matriz
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extrauterina: la famjlia.

Entre las funciones que la familia debera cumplir se encuentran:
sostenedora, dado gue debe atender las necesidades de autoconservacion
brindando suministros alimentarios, proteccion y cuidados materiales. Funcion
placentaria, proveedora del clima emocional y afectivo imprescindible para el
| vivir. Ofrece constantemente codificaciones para el manegjo de las emociones
gue surgen, una labor de individuacién que brinda al nifo los procesos de
identificacion basicos para su desarroilo. Ademas debe ejercer una funcion de
socializacion, la familia es transmisora de pautas sociales, imperantes en la
comunidad. El intercambio y la interaccion con los otros inscribe en el incipiente
psiquismo, modelos de interaccién luego trasladables a lo macro social.

Es evidente, por lo antedicho la importancia que tiene la familia para el
nifio, en LA tan dificil y compleja tarea de ayudarlo a crecer. La familia
desempefia un papel preponderante y fundamental en la evolucién del nifio, con
sus caracteristicas, dinamicas, angustias, expectativas y deseos.

Lo expuesto se acentua si se frata de un ser humano que soporia una
deficiencia en uno de los canales sensoriales basicos: la audicion.

El intercambio entre la madre y el nifio desde el nacimiento es el que
permite a éste ditimo estructurarse como persona (Mannoni, 1994). Se afirma,
que el bebé aprende al comienzo, a partir de su experiencia sensorial, es a
través de ella que puede conocerse, paulatinamente, y, enfrar en una

progresiva relacion con su ambiente. A través de la mirada materna o de quién
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gjerza esa funcién, él adquiere las primeras nociones de los objetos y las
primeras emociones. (Winnicott, 1979).

La madre lo suficientemente buena, al decir de Winnicott (1958),
comienza con una adaptacion casi total a las necesidades de su hijo,
poniéndose en el lugar del pequefio; necesidades que en un principio son
corporales y que luego pasan a ser necesidades del yo.

De esta manera, ta madre [o acompafia en su incursion por el mundo y
por el lenguaje, que existe desde antes del nacimiento de ia palabra. En este
sentido, es su primera intérprete, anticipando lo que el nino necesita, ejerciendo
lo que Piera Aulagnier (1988) denomina violencia primaria.

Cuando los padres toman conocimiento de la discapacidad de su hijo, el
diagnostico produce en ellos una gran conmocion. Lo ajeno, lo desconocido se
impone. Las palabras medicas, educativas, y aln las psicologicas mas de una
vez no alcanzan para ayudar a comprender esto desconocido que le acontece
al nifio. Ante la desesperacién algunos padres recurren o buscan soluciones
rapidas, tales como operaciones, implantes ¢ sofisticados audifonos para que
su hijo “tan largamente sofiado” sea como ellos. Otros se abaten viendo ante si
un futuro triste o dificil ante &l y la familia; y los mas, se sobreponen y
reconocen que su hijo aun sordo no es tan distinto a ellos y entienden que
deberan ser ellos los que deberan aprender y superar la diferencia { Schorn,

2003).

Pero es innegable que, aln para quiénes adoptan esta Gltima actitud, la
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llegada de un nifio sordo hace que los padres pongan en duda todos los
proyectos de vida imaginados para su hijo y cuya realizacion resulta ahora, en
algunos casos, imposible. La imagen que los padres se hicieron de su hijo al
inicio de su paternidad, o incluso mucho antes, ya no se corresponde con ia
realidad. Estos se sienten inseguros, no saben si interpretan adecuadamente
las reacciones del hijo, si sus respuestas se corresponden a sus necesidades.
El hecho de que el nifio no reaccione cuando le hablan ies sorprende y deja con
una sensacion de frusiracion que, a veces, los lleva a no sentirse queridos o
aceptados.

Un recien nacido oyente mantiene contacto con la madre U otras
personas aungque éstas no se encuentren en su campo visual, sigue teniendo
un contacto acustico con ellas. Esto no es posible para un recién nacido sordo,
lo cual significa que para el nifio la madre solo existe cuando se encuentra
dentro de su campo visual. Cuando se aleja se siente abandonado. Asi, la
comunicacién madre-hijo se ve interrumpida constantemente, es inestable. El
desarrolio de lazos fuertes entre el nifio y las personas que ie rodean esta en
peligro si no tiene lugar una compensacion, acrecentando el contacto visual y
corporal.

Debido a la imposibilidad de escuchar las voces de los padres y otras
personas de su entorno, el nifio pierde informacién con una importante carga
emocional; y esto, en un momento de su vida en el que todavia no entiende el

lenguaje hablado, pero donde la melodia le transmitiria amor, calor humano,
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consuelo o autoridad amable.

Es solo a través de la mimica de la madre o el padre que el nifio recibe,
al menos, una vaga informacién. Vaga pero importante, ya que hace que |a
mayoria de los nifios sordos no sean autistas, aun no eéscuchando la voz.

Schorn (2003) afirma, en este sentido, que la mayoria de las madres,
adn sabiendo que sus hijos no oyen, les hablan, fes gesticuian, les dramatizan,
fratan de comunicarse con todo su cuerpo con sus hijos; convirtiéndose de éste
modo en una hablante espontanea de la lengua de sefias comunicacional,
aungue no hable ninguna LS formal.

En los casos en que la lesion se descubre mas tarde, los padres suelen
echar mano a los reproches; piensan que no han estado lo suficientemente
atentos o que no han reaccionado todo lo rapido que les hubiera sido posible.

Por otro lado, también los hermanos se ven involucrados, ya que, entre
otras cosas y sin proponérselo, (0s padres suelen concentrar su atencién sobre
el nifo sordo y ya no tienen tanto tiempo para elios. Cuando son mas mayores,
se ven a menudo en situaciones gue requieren una gran lealtad con respecto a
su hermano sordo y corren el rissgo de una sobrecarga en lo que se refiere a la
independencia, el respeto y la disponibilidad para ayudar, en comparacion con
ninos que no tienen un hermano discapacitado auditivo.

Las experiencias adquiridas durante la infancia marcan la adolescencia,
sobre todo, el conflicto que existe al querer desprenderse de todo eso, por una

parte, y por otra, el fuerte vinculo que supone la responsabilidad con el
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hermano sordo y con los padres. Los hermanos con una actitud positiva se
caracterizan por un buen comportamiento social, gracias a su conciencia de la
responsabilidad y a su postura tolerante. Asi, tener una persona sorda en la

familia, significa para los padres y los hermanos, un reto fuera de lo comuan.
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TRABAJO DE CAMPO

Centro Fonoaudiolégico Marplatense

La escuela de sordos del Centro de Fonoaudiologia de Mar del Plata
(CEFA), cita en la calie Rodriguez Pena N° 5690 de la ciudad de Mar del Plata,
fue fundada por el Dr. Victor Azcarate en calidad de Asociacion Civil vy,
funciona desde el 3 de julio de 1960, en la tarea de ayudar a los nifios sordos y
a sus familias, en el aprendizaje del habla, por considerarla [a herramienta mas
utif para su integracion en la sociedad. Sus destinatarios son individuos que
presenian discapacidad auditiva (sordera o hipoacusia) de 0 a 15 afos de edad.
Su objetivo declarado es: "Oralizar al nifo sordo para que logre integrarse a la

sociedad como persona Util a si mismo y a los demas".

Se desprende del parrafo anterior, que la institucidn adhiere a la filosofia

oralista imperante hasta nuestros dias, en el abordaje de la sordera.

A pesar de lo antedicho, cabe hacer mencién al hecho de que, desde
hace dos afos, la institucion ha puesto en marcha un nuevo proyecto. Se trata
de un grado denominado muitimodal. En él se encuentran aquellos nifios sordos
a [os que el método oral de aprendizaje, les resulta practicamente imposible, a

partir de presentar patologias asociadas a la sordera, patologias que interfieren
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totalmente en el aprendizaje a traves del metodo antes mencionado.

E! grado multimodal utiliza en forma incipiente la LSA conjuntamente con
la metodologia oral para la ensefianza, por considerar desde la institucion, que
fa primera es mas accesible para la comunicacion con os nifos y permite lo
que se ve dificuitado con la utilizacion exclusiva de la segunda.

Cada uno de los grados esta constituido por alumnos de varias edades,
dado gue la nivelacion se establece a partir de |las capacidades individuales de
los nifios.

El centro cuenta actuaimente con una matricula de cien alumnos,
nrovenientes, no solo de la ciudad de Mar del Plata, sino de zonas aledafias
(Balcarce, Batan, Miramar, Santa Clara del Mar, entre otras). Abarca una amplia
franja etarea: desde los seis hasta los diecinueve afios, aproximadamente.

El establecimiento, funciona cubriendo dos franjas horarias: turmno
mafiana y tarde, que incluyen formacién padagdégica (en los tres ciclos de EGB)
y pre-laboral (talleres de cocina, carpinteria, musica, y otros).El horario de la
escuclaes de 8 2 12 y de 13 a 17 horas, de lunes a viernes.

Las condiciones de ingreso incluyen la presencia de hipoacusia desde
los 40 decibeles en la frecuencia, 500-2000 y 4000 ciclos por segundo. La
condicion de egreso es culminar 7° grado o tercer ciclo de EGB. Las actividades
de la escuela son: educativas (formales), de rehabilitacién, orientacién y/o
asesoramiento.

Es valido mencionar, que, si bien se trata de una institucién privada, la
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misma se manegja con un arancel muy reducido, siendo, contrariamente a o
gue cominmente se cree, un establecimiento abierto a las diversas
posibilidades socioecondmicas de quienes concurren a el

El acceso a CEFA se realiza a partir de diferentes vias: hospitales,
escuelas de educaciéon comin y especial, centros de estimulacidon temprana,
etc.

Los contenidos pedagogicos impartidos, no difieren de la curricula de las
escuelas comunes, sing gue se escogen de ja misma, ios aspectos
considerados elementales para el desenvolvimiento de la persona sorda,
teniendo siempre presente cuales son las necesidades peculiares de cada
alumno que ingresa a la institucion.

Vale aclarar, que siendo una escuela con una vision netamente oralista,
se utilizan estrategias que privilegian el desarrollo verbal a través de arduas
tareas de educacién y reeducacion del lenguaje, en desmedro de otros
instrumentos que podrian también, favorecer su adquisicidn (recursos graficos
tales como dibujos, laminas, ete. y otro tipo de apoyos didacticos).

Agosto de 2005

Entrevista realizada en CEFA a la Docente a cargo del Grado Multimodal

¢, Cuantos alumnos tenés a cargo, y de qué edades?
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Actualmente tengo a cargo 12 alumnos y las edades oscilan entre 9 y 19
anos.

La diferencia de edades es amplia, pero son chicos que tienen otras
enfermedades ademas de la sordera y es una de las razones por la cual
comparten el aula. Trato de trabajar teniendo en cuenta las posibilidades de
cada uno.Nos comentaron que este grado forma parte de un proyecto en el
marco del cual se intenta implementar la utilizacion de la LS, ademas del
oralismo; ¢ Como llevas esto a la practica?

Bueno, en realidad no es una tarea facil. Yo soy profesora de sordos
formada dentro de la tradicidn oralista. Estudié en Buenos Aires. A partir de este
proyecto comencé a estudiar lengua de sefias. Yo tenia conocimientos basicos
de ella y me estoy perfeccionando. Es un trabajo en el que voy aprendiendo dia
a dia en el contacto con los chicos, ellos también me ensefian, ya que tienden
a comunicarse utilizando LS.

¢, Notas cambios de algUn tipo en los chicos, a partir de Ia implementacion

de esta nueva modalidad?

Si, se observan cambios en la conducta de los chicos, se los ve mas
tranquilos, esto teniendo en cuenta que tienden a ser impulsivos, y tiene poca
capacidad de espera... quieren todo ya. Les cuesta esperar el turno, por
ejemplo.

También, en estos dos afios, noto progresos en el aprendizaje, mas alla
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de que éstos, por supuesto, son basicos.
En general se notan cambios a nivel emocional, son mas participativos,
se los ve menos inhibidos.

¢, Creés que la utilizacion de |la LS ha contribuido en esos cambios?

Si, por supuesto. Son chicos a los que les cuesta mucho mas aprender el
lenguaje oral y esto, por lo tanto, les genera mas dificultades para comunicarse.
La LS les resulta mas accesible, esto ayuda a la comunicacion y parece que
genera cambios en 1a conducta, como les decia antes

Teniendo en cuenta que los chicos de este grado presentan ofras
patologias asociadas a la sordera, ¢Trabajan con oftras instituciones
relacionadas con es0s otros cuadros?

Si, por ejemplo hay chicos sordociegos, que concurren a la escuela de
ciegos algunas veces en la semana sobre todo para aprender a conducirse en

la vida diaria. Intentamos complementar los aprendizajes, dentro de lo posible.

Escuela N° 515. (Escuela especial para la discapacidad auditiva)

A continuacion se realiza una descripcion de dicho establecimiento, basada
tanto en entrevistas a informantes clave (directora de la institucion y asistente
educacional) como en observaciones aulicas y documentales llevadas a cabo

en distintas visitas efectuadas por nosotras, durante el ciclo lectivo 2005.




Indagamos sobre los siguientes ejes: proceso ensefianza- aprendizaje, modelo
educativo prevaleciente en el establecimiento, caracteristicas y descripcion de
los alumnos que concurren a ia institucién, implementacioén de la integracion
pedagogica y trabajo con la familia.

La escuela inicid sus actividades en el afio 1986, siendo un servicio
agregado de la Escuela N° 508. Funcionaron juntas hasta que el 16 de
diciembre de 2003, se realizd la division entre ambas y desde ese momento la
Escueia N° 515 funciona de manera independiente.

Esta escuela para chicos con discapacidad auditiva, tiene por objetivo
que los alumnos  adquieran el aprendizaje necesarioc para su vida,
fundamentalmente la comunicacion; asi mismo lograr la integracién en escuelas
comunes, y a partir de ella la insercién en la sociedad.

La matricula es actualmente de 33 alumnos, dado lo reciente de su
apertura. A {a misma concurren no solo chicos de Mar del Plata, sino también
de zonas aledanas, como Maipu, Piran, Vidal y Miramar; cuyas edades oscilan
entre los tres y diecisiete afos para el ingreso, y hasta veintiuno para el egreso.

De los alumnos que concurren al establecimiento, 15 estan integrados en
escuelas comunes, inclusive en escuelas para adultos. Dicha integracion se
centra en |0 pedagogico.

Pero, también se realiza integracion con otras escuelas especiales. Dado
el caracter reducido de las instalaciones, esta escuela especial no cuenta con

los talleres que, generalmente, poseen otras de mayor infraestructura, y que

93




tienen la finalidad de ofrecer una preparacion en algun oficio para una futura
insercion laboral. Por esta razon, los alumnos a partir de los guince o dieciseis
anos concurren a una Escuela de Formacion Laboral, en la cual realizan
trabajos de taller.

Ademas de las tareas propiamente pedagogicas, la escuela cuenta con
fa posibilidad de ofrecer clases de musica, actividades plasticas y practicas
{cocina, por ejemplo). Los nifios, ademas, concurren a clases de teatro, una vez
a la semana.

Carece de un Profesor de Educacidn Fisica y de otros profesionales, ya
que, debido al nimero reducido de alumnos, no se crean cargos. Por el mismo
motivo, tampoco cuenta con un gabinete de computacién. Desde el
establecimiento, se hace referencia al beneficio que supondria para los chicos
contar con los mencionados servicios dentro de la institucion.

Algunos de los profesionales con que cuenta la escuela son: la Asistente
Educacional, que ademas es psicologa; la Profesora de Articulacion, que es
guien ensefta a articular y modular las letras y palabras a través de la
ensefanza de posiciones distintas de la boca; y la Profesora de Sordos
(intérprete de LS), que tiene dos cargos dentro de la institucion: es maestra de
musica, y a su vez esta a cargo de un grupo como docente.

En cuanto a la curricula, las materias no difieren de las que se dictan en
las escuelas comunes, salvo por aquellas especificas que hacen a la formacion

del alumno sordo. Si se utiliza una metodologia especial que incluye ciertas
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estrategias (visuales, por ejemplo) para facilitar el proceso de aprendizaje.

El plan de estudios incluye una fase preparatoria (que equivaldria en
general a la fase de inicial de escuela comun) dedicada a fa adquisicion y
estructuracion de! lenguaje. En esta etapa, ios docentes anticipan la ensefianza
de la lectoescritura, ya que se considera que dicha adquisicién sera una
herramienta importante para la integracidn del nifio sordo dentro de la escusla
comun. Dicha estrategia se sostiene en la creencia de que es necesario que él
pueda comunicarse con oyenies, y que, aungue la informacion no sea posible
de ser compartida via audicion, si lo sea minimamente a través de la lectura y la
escritura.

Respecto a los modelos de abordaje de la sordera, se hace hincapié en
que, inclusive desde la provincia, esta muy firme como propuesta educativa el
Bilinglismo en todas las escuelas de sordos. En la Escuela N° 515 en
particular, y de acuerdo a lo expresado por su directora, si bien se mantiene la
filosofia oralista debido a que el cuerpo docente, en general, fug formado dentro
de esta tradicion; se esta procurando incursionar, iniciar el camino hacia el
Bilinglismo.

En la institucion, la mayoria de los chicos utilizan la lengua oral para
relacionarse con los adulios, y la LS para comunicarse entre elios. En la misma
hay solo un docente intérprete de dicha lengua. Esta no se ensefia, sino que es
utilizada como un recurso més para brindar informacién académica y permitir la

comunicacion.
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En cuanto a las caracteristicas de personalidad de los nifios sordos, si
bien se enfatiza que la misma es diferente en cada ser humano sea o no sordo,
se sostiene la posibilidad de realizar una diferenciacién general por edades.
Cuando son mas chicos parecen no ser tan concientes de su problematica, se
comunican como pueden, y entre ellos se hacen entender mucho mejor que con
los adultos. Son muy curiosos y detallistas. Pero cuando comienzan la etapa de
la preadolescencia y la adolescencia, notan la diferencia y algunos se vuelven
algo reticentes, retraidos; posiblemente influidos por el cambio propio de esta
etapa de la vida. Estas caracteristicas son observadas por los docentes de la
institucion.

En relacion a la familia, se afirma que su papel es fundamental: la
gscuela no puede suplirta, pero la tarea educativa puede ser complementada
por la familia. Al igual que en escuela comun, la diversidad es la regla. Hay
padres comprometidos que asisten al establecimiento, siguen el procese de
aprendizaje de sus hijos y cuya actitud se ve reflejada en el avance del alumno;
y olros a los cuadles les cuesta hacerse presentes porgue, entre otras cosas
posiblemente no logran asumir la discapacidad del nifio; y la escusla especial
es el reflejo ahi, permanente de la discapacidad del hijo. En relacion a éstos
Ultimos, la escuela trata de motivarlos a asistir, a que apoyen y sigan el proceso
de ensefanza-aprendizaje, pero se remarca lo dificultoso que a veces es lograr

un cambio de actitud.
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Entrevista a Roxana Gonzalez Salaberry.
Lic. en Psicologia, especialista en discapacidad auditiva (LSA).

Migrcoles 07 de diciembre de 2005

Hola Roxana, somos Belén, Victoria y Adela... Como te comenfamos via
mail, estamos realizando la tesis de grado sobre Sordera e hipoacusia.
Especificamente, nos interesaria conocer un poco mas acerca de ios beneficios

que la adquisicion de LS tiene para el desarroile de las personas sordas.

¢,Qué nos podrias decir acerca de esto?

En principio, hay toda una historia en la educacion de los sordos. La
primera escuela de sordos comienza en el ano 1800 Hay una cuestion, digamos
politica, donde se tienen dos escuelas: una en ltalia y en Alemania, donde [a
educacion con 1as manos se encontraba totalmente prohibida por la corriente
luterana que consideraba las sefias como un lenguaje procaz.

Otra vertiente, distinta a la de Italia y Alemania, fue la francesa, donde en
principio un cura a partir de su experiencia con un nifio sordo, descubre como a
partir de la lengua de sefias es posible cierta comunicacion. Sucede que
comunicacion equivale a pensamiento. Entonces si hay lenguaje, hay
comunicacién, hay pensamiento, pues pensamiento y lenguaje como ya saben
ustedes, son paralelos.

Para el caso de Argentina, ia historia dice, que en el momento de
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apertura de la primera escuela de sordos, se mandan dos cartas, una a Francia,
otra a ltalia. Responden segin la historia, que no sé si es tan fiel, sdlo desde
ltalia enviando docentes, con lo cual, 1a “mala suerte” que esto conlleva, es que
se impuso la modalidad de ensefianza de ese pais: lengua de sefias no y se
busca oralizar, como Unica posibilidad. Esto por supuesto en detrimento del
psiquismo del sordo.

Yo lo que siempre digo, es que no puedo creer como se sostiene esto en
el tiempo, la educacion oralista, cuando nosotros como psicdlogos no podemos
explicarla ni avalarlia de ninguna manera como favorable, buena o necesaria. Es
imposible que este tipo de educacién llegue a “buen puerto”. En uno de mis
articilos mencioné al respecto la cantidad de palabras gque aprende un nifio
sordo... y continta vigente el oralismo!

Hoy en Buenos Aires las dos escuelas mas tradicionales para sordos, las
mas viejas que hay, son oralfistas por excelencia, se acepta por {0 menos, una
inclusién, aunque sea para aigunos, de la lengua de sefias.

A mi me llamo ia atencion, cuando liegué a Mar del plata, fui a CEFA, vy
alli siguen el oralismo, trabajan como la Argentina hace veinte o mas afios.

Yo por egjemplo, tengo un paciente sordo, que creo (ya veremos a
posteriori), que si se hubiera formado y educado en otro lado, y hubiera tenido
acceso a la lengua de sefias, no hubiera sufrido el déficit que hoy tiene. Es un
chico que no pudo adquirir lenguaje, sigue yendo a CEFA. Tiene 15 afios y va

desde los tres. Y él entiende pero a &l no se le entiende absolutamente nada de
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jo que dice y obviamente su pensamiento s pobrisimo.

¢, Cémo te comunicas con &l?

El entiende, ahi da cuenta de su inteligencia, €! puede escribir y debemos
pensar que este s8s un procesc complejo. Escribe, pero no tiene nada de
Lengua de sefias. Yo tengo mas lengua de sefias que él. Yo tengo el manejo de
cualquier persona que puede aprenderio. Hice la carrera de intérprete en
Villasoles (Buenos Aires), el iema es que desde que estoy en Mar del Plata, son
muy pocos los sordos que me llegan manejando lengua de sefias, por eso
tengo poca practica, cada vez recuerdo menos, los pacientes que tengo hablan
lo basico (mama, papa, casa...). Realmente en el 2000, cundo me recibi de
intérprete, podia hacerlo, hoy de ninguna manera, me faltan muchas horas de
practica.

Desde tu punto de vista ¢Cudles son los beneficios de la adquisicion
temprana del lenguaje de sefas o sea de su lengua natural?

Exactamente asi se llama. Es su lengua natural. Elios no escuchan. Es
su lengua natural porque es lo primero que aparece. Los beneficios para
empezar son, a ver...Si pensamos que de un signo de percepcion se va a hacer
una huella, donde se van a ver distintas retranscripciones, donde algo se va
perdiendo y aparecen distintas categorias, tenemos la huella de palabra, el
Preconciente, esto es el pensamiento, segun Freud. En el Inconciente tenemos
el funcionamiento de proceso primario. condensacién y desplazamiento. En el

Preconciente, donde se da el proceso secundario, tenemos representaciones
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palabra.

En las personas sordas hay huellas, hay percepcion, pero hay algo del
proceso, que falta, hay una retranscripcion que no se hace, algo queda en
déficit, hay una huella que no esta.

En un nifio oyente hay un monion de palabras, que forman parte del
Hamado lenguaje incidental. En los nifos sordos la palabra tiene que ser
aprendida, no es adquirida.

En general, cada palabra va cargada de inmensas significaciones (yo
digo por ejemplo perro, y cada persona se representa algo particular: mi perro,
el que me mordio, el perro del vecino, los perros nc me gustan, etc). Al nifio
sordo esa palabra que se le ensefia y que debe ser aprendida, probablemente,
no esté cargada de ninguna significacion, es una palabra impuesta. Lo que a
veces queda en deficit, es todo el contextc de significados que las palabras
provocan o evocan. Por esto el pensamiento es pobre. La infeligencia es pobre,
no se pueden desarrollar bien, etc.

Los oralistas dicen, al respecio de lo anterior, que hay que ensefarles a
hablar. Tenemos un cédigo comun, la lengua oral, a la que estos seres deben
adaptarse.

La cuestion de la nueva tendencia, no es la lengua de sefias como Unica
opcidn, sino que se apunta al bilinglismo.

La propuesta del bilingGiismo, tiene que ver con, que esta probado que

cuando alguien tiene un lenguaje de entrada (LS), después puede utilizarlo
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como apoyo para el aprendizaje de la lengua oral. Creo que esto es i6gico. Si
nOs ponemos a pensar en gue a un nene de la nada se le trata de ensefiar a
pronunciar una palabra, va a ser mucho méas complejo, que esperar a que en su
ilenguaje, el de sefias lo exprese, para asi ensenarle como se “dice”.

Realmente hay situaciones fascinanies. Yo tenia en {a facultad una
compafiera sorda profunda, recibida de Psicologa, de la que yo me entere a
posteriori que era sorda prelinguistica, ese caso es muy importante, creo.

Ei caso de mi paciente de 15 afios, por ejemplo, es distinto. Tiene una
familia que ha apoyado y ha hecho todo lo que le dijeron... y bueno eso implica

ir a CEFA y seguir la tradicion del oralismo... y bueno...

A partir de lo que estas relatando, nos gusiaria saber, si suelen
presentarse casos que consultan por motivos similares, es decir, si hay aigun
motivo de consulia mas frecuente 0 que se presente mas a menudo.

Bueno, o que es muy comun en los nenes sordos chiguitos es el tema de
la actuacion, de la impuisividad. Es una caracteristica. Yo tengo un articuio que
presenté en un Congreso sobre este tema, titulado”Del hecho al dicho”, porque
volvemos a lo mismo: si decimos que la palabra es un medio de descarga,
donde no hay palabra... jqué nos queda? En realidad, el funcionamiento mas
primario del aparato, porque un bebé, cuando todavia el aparato esta en
formacién, cuando tiene una necesidad. . .Hora, grita, no tiene otra manera.

Cuando no hay suficiente palabra, cuando no hay un Preconsciente bien
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armado, uno podria suponer que queda una tendencia a la actuacion. En los
chicos sordos es muy comln la impulsividad, la actuacion, pues estamos ante
un Preconciente mas precario. Aungue siempre que decimos esto, estamos
ante una persona sorda que se ha desarrollado o lo esta haciendo en un medio
oral, porque no es asi con los sordos hijos de padres sordos.

Marchesi, que ha trabajado mucho sobre el tema, en una de sus
investigaciones realiza una experiencia para determinar niveles de inteligencia
en los nifios sordos, criados de manera diferencial. En orden de mayor a menor
inteligencia se encuentran: nifios oyentes, chicos sordos criados con LS, chicos
sordos hijos de padres oyentes pero con acceso temprano a la LS y chicos
sordos criados en un medio puramente oral. Esas son las conclusiones de este
autor espariol.

No puede entenderse como sigue prevaleciendo el oralismo. Esto es algo
gue siempre le dije a Marta Schorn, con quien me forme.

Ella dirige un instituto de integracién, que es una escuela de sordos y
oyentes. Se habla LS, estan todos juntos, y tienen unos resultados barbaros.
Desde ya hay intérpretes en todas las aulas, y estan muy bien los chicos. Es
dificil pensar como y por qué se sostiene la tradicion oral. Creo que no se
sostiene desde ningin punto de vista. Si el argumento es gue nosotros
hablamos la lengua oral, el bilingllismo eso no o niega, ¢ por qué no fomentar el
bilingltismo?

En Mar del Plata, hoy se encuentra la Asociacion de intérpretes. Hace
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poco me contacte con una Psicdloga que trabaja con la misma filosofia que yo y
formé con otras personas esta asaciacion, aunque no sé mucho mas que eso
hasta ahora, el tema es bastante nuevo.

Villasoles, la escuela donde estudié cada vez se desarrolla mas, y cada
dia concurren mas personas sordas, porque han encontrado un lugar de
pertenencia, grupos, donde van a charlar con oyentes, donde se organizan
grupos de teatro entre oyentes y sordos, y esto es muy beneficioso. En Mar del
Piata, lamentablemente de esto no hay nada.

Antes estaba ASMAR, no sé si actualmente funciona, y también esta
ASIM, dirigido por una persona sorda, es la Asociacidn de Sordos Integrados
Marplatenses. Tienen muy pocos miembros. No sé muy bien qué tipo de
actividades estan realizando.

Con el chico del que les hablé que estoy atendiendo comenzamos por
via Buenos Aires. Sus padres fueron a Buenos Aires a un centro grande que
hay en Moreno con especialistas. Ahi tienen una entrevista con el hijo de Marta
Schorn, que es psicdlogo, y cuando se entera que viven en Mar del Plata fo
derivo a mi consultorio.

Tuve otro caso, que llegd de manera muy particular. Era una familia de
aca, y sus parientes de Buenos Aires, vieron mi nombre por una pagina de
Internet, y asi se contactaron.

Mencionas a la familia de tus consuitantes. ;Cémo es tu modalidad de

trabajo cuando recibis nifios o adolescentes sordos?
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Trabajo con el paciente solo, pero obviamente tengo en cuenta a la
familia. Tengo reuniones periddicas con ella, que son de orientacion. Los
padres concurren para que juntos podamos pensar algunas cosas respecto a su
hijo, para ver como evoluciona. Porque tienen un montén de cuestionamientos,
desde cdmo sigo, qué tengo que hacer, etc. En estos casos suelo dar
indicaciones precisas de lo que yo creo que puede hacerse, por ejemplo: “Tiene
que tener otro grupo de pertenencia” o “Hay que buscar guien o interiorice en
LS para que no se aisle”, etc. Los padres muchas veces llegan como medio
desbordados, ya han pasado por todo tipo de especialistas, no tienen
respuestas, y se preguntan que hacer con sus hijos.

Uno muchas veces no se da cuenta de todo lo que se pierde. A veces el
trabajo es muy pequefio y requiere adaptar el encuadre. Por ejemplo, con un
paciente, este afno estuve unos dos meses pidiéndole fotos y mas fotos, de su
familia, fotos que él eligiera. Era un chico totalmente desconectado de todo lo
que sucedia en su familia. Traer fotos fue implicando para éi, un poco, nombrar
y conectarse con su historia y su familia, comenzando a indagar sobre aquello
que el oyente no tiene que preguntar porque solamente o escucha en su vida
diaria.

Comenzo a reconstruir una filiacion un poco perdida, desconectada.

A mi me parece fabulosa la forma de trabajar de Marta Scorn. Ella a los

padres de nenes sordos les pide que lleven en todo momento una camara de
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fotos con ellos. Que saquen fotos a todo!. Les pedia eso para que involucraran
al nifio en las situaciones a partir de la foto explicando de qué se trataba, qué
implicaba, hacia donde iban, etc. Era fundamental el apoyo de lo visual.

Los nifios que vos recibis ;saben a qué van, de queé se trata el hecho de
consuitarte?

Yo con chicos muy chicos no trabajé nunca. Con l0s casoes que tengo, en
general la primera reunidn es con ta mama y el chico, y todo lo que hablamos
con la mama, se lo voy traduciendo al nene, haciéndolo participe, que se sepa
que se esta hablando de él y que es para €l, que es el protagonista de la
sifuacion, cosa que en general no sucede, dado gue se los Heva de un lado a
otro sin muchas explicaciones.

¢ Qué tipo de problematicas son frecuentes?

En general impulsividad, dificultades para relacionarse...a veces
depresion. En realidad son cosas tipicas en los chicos sordos, pero que pueden
estar en cualquier nifto, de cualquier condicion. A veces la dificultad para
relacionarse no es solo con los pares, sino también con la familia, se ve mucho
el aislamiento.

Otra cosa gue sucede con estos chicos, es que muchas veces no tienen
palabras para nombrar los sentimientos. De repente la consulta se convierte en
una cuestion educativa de tener que ensefiarle “eso es eé,tar contenfo"" esto es

estar triste “ . Es un trabajo que cuesta mucho y lleva mucho tiempo, es muy
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dificil por que es un caos de sensaciones y no hay palabras para nombrarias.
Con estos nifios todo es algo a construir y a significar, hay que ponerle palabras
a lo que les pasa para ordenar un poco ese caos que angustia.

Realmente lo que se puede afirmar y lo que me ha tocado ver muchoc es
el hecho de las grandes posibilidades de los sordos con lenguas de sefias.
Pensemos que por ejemplo en Estados Unidos, la tasa de sordos universitarios
es altisima. Aca en cambic es muy baja. Indudablemente esto no es por que los
sordos argentinos sean tontos, si no que tiene que ver con las posibilidades de
desarrollo de un psiquismo, con las oportunidades que se les dan.

Hay muchos autores que han trabajado el tema: Franca Rella, Oliver
Sacks, Marchesi, Schorn, todo lo que plantean es muy interesante. Vale la pena

acercarse a sus textos.

Historia de vida de Jorge Garelik

Presidente de Asociacion de Sordos Integrados Marpiatenses (ASIM).

Jorge Garelik, presidente de ASIM, es un adulto sordo profundo de
nacimiento. Tiene antecedentes familiares de sordera, no sus padres ni su
hermana, los cuales son oyentes, pero si parientes como tios, primos, etc.

Nacié en General Pico, la Pampa y pronto se trasladé a Uruguay,
Montevideo con su familia donde residié durante cinco afios.

Posteriormente, todos se trasladaron a Buenos Aires. Alli Jorge concurrié
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a la escuela Ayrolo donde comenzo su aprendizaje de la LS, a fa edad de siete
afios. Dicho aprendizaje lo fue desarrollando por propia iniciativa contra la
tendencia prevalente tanto en la sociedad como dentro de su familia, quien
privilegié desde el principio solo la oralidad para comunicarse con él, dejandolo
aislado de numerosas y cotidianas situaciones familiares, entre ellas la de
compartir comprendiendo, un programa de televisidn,

En sus palabras, cuando inquiria a sus padres sobre el contenido de
aguello que veia, éstos contestaban, “son pavadas, hijo, sdlo pavadas”.

Esporadicamente, solo su padre se comunicaba con @l utilizando LS (ello
a escondidas de su madre, quien, segln dichos de Jorge, io “cascaba’ si
advertia este modo comunicacional).

Ya a los trece afios, se encontrd residiendo con su familia en Mar del
Plata, y siendo socio fundador de la conocida Asociacion ASMAR, entidad en la
gue permanecid hasta el afic 1996.

En este lapso de tiempo, Jorge se desempefié en distintas actividades:
fue mecanico dental, profesor de mimo, coreuta, y ademas trabajé como
joyero, tornero, vendedor; definiéndose como “sordo loco” por estar siempre
buscando cosas nuevas para hacer.

Se casd con una persona oyente y tuvo un hijo que hoy tiene 24 afios,
también oyente. En el afio 1996, se distancia de ASMAR y funda ASIM. A esta
Gitima concurren entre sordos y oyentes alrededor de 16 personas, que se

reunen para realizar diferentes actividades, desde ceramica hasta intercambio
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de opiniones e ideas acerca de la actualidad.

Actuaimente dicta cursos de LS en ASIM y en el Centro Cultural “La
Rada” de Mar del Plata.

Jorge es bilinglie y adhiere a este tipo de educacion y cultura. Sostiene
gue a su entender es mas favorable el aprendizaje de LS en primer lugar y
posteriormente la oralizacién del nifio sordo, argumentando la importancia de 0
viso-gestual en los tempranos momentos de la vida del nifioc sordo para lograr el
desarrolio, aprendizaje y adaptacion a la vida cotidiana..

Se manifiesta a favor de la integracion de sordos y oyentes en los
diferentes ambitos, especialmente en materia educativa. No esta a favor de las
escuelas para sordos; si de que exista cierto intercambio, "asi como los sordos
deben aprender a hablar, que los oyentes usen LS, afirma’.

Jorge afirma que la oralidad no alcanza, nos cuenta que en generai la
gente no le entiende, © piensa que es extranjers por su modo de hablar.

Las actividades que se realizan en ASIM son concordantes con ‘el
pensamiento de Jorge acerca de la integracion. Por este motivo se llevan a
cabo reuniones en las cuales participan sordos y oyentes de distintas edades.
En ellas se intercambian experiencias, opiniones, se realizan lecturas sobre
temas de actualidad, y ante todo, como nos dice su fundador se comparte.
Puede decirse que ASIM es un lugar importante de contencion vy

enriquecimiento para los que alli concurren.
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Historia de Vida de Federica Balli

Nos contactamos con Federica a través de una persona conocida por una de
nosotras que nos facilitd su direccion y teléfono.

Federica es sorda profunda. Ella nacié en Mar del Plata, tiene 32 afios,
es casada con Gustavo, que es hipoacusico, con quien tiene dos hijas.

Federica nos cuenta que los médicos no supieron distinguir si la
sordera fue luego del parto o antes, cuando nacid utilizaron férceps y al mes
de haber nacido se enfermd, recibid una dosis muy alta de vacunas y los
medicos nunca pudieron constatar en qué momento, en su primer mes de
vida, quedd sorda.

La forma en que Federica se expresa, su mirada, las ganas con las que
dialoga con nosotras muestra que a pesar de su discapacidad auditiva nunca
pensd que su sordera fuera una barrera para crecer en su vida personal. Adn
asi tuvo que luchar mucho, ya que la sordera impone una barrera
comunicacional que cuesia sortear. Federica agrega que en la sordera hay
una dificultad extra: “e! sordo vos lo ves y es normal. La persona no se da
cuenta si es sordo, parece gque no necesitara nada, que no tuviera un
problema”.

El término comunicacién aparece en toda la conversacién: “tenemos
muchas barreras en la comunicacion. La vista es todo, es como si

escucharamos a través de los ojos”.
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Federica nos dice: “hablo naturalmente en mi lengua, eso me dié mucho
mas posibilidades para desenvolverme .Yo hablo, pera no hablo como una
oyente. La voz es diferente. Entonces hay muchas personas oyentes que no
me entienden lo que yo les digo, pero en la lengua de senas yo me comunico
perfectamente”. Estas palabras indican que Federica es bilingiie y ella o
recalca “soy fo que se dice bilingle”.

Federica recibié una educacion basada en el oralismo, por lo cual habla
muy bien (aungue ella no lo crea asi), pero accedid de muy chica al
aprendizaje de LS y tuvo el apoyo de su familia para ello; ella refiere con
respecto a esto: “me ayud6é mucho mi familia, me dejaron aprender LS.
Conozco otros sordos gue tuvieron que aprenderla a escondidas o con
peleas’.

Lo anterior conduce a dialogar sobre sus relaciones interpersonales.
Federica tiene amigos sordos y oyentes; dice: “me gusta relacionarme con mi
comunidad pero no me encierro en ella. La LS me dio mas facilidades”.
lguaimente confiesa su molestia de que “sea ef sordo el gque tenga que
adaptarse a los oyentes, piensan que no entender el informativo, o escuchar
radio, escuchar musica, el teatro, es una pavada, y no es asi, se sufre mucho,
nosotros quedamos al margen de fodo eso”. Con respecto a este punto
conversamos sobre la importancia de legitimar la LS, en palabras de ella “es
una lengua mas, se discrimina mucho”.

Federica no concurre a ninguna asociacion de sordos en particular, “las
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conozco pero no voy. He ido alguna vez. A la que iba mas ya no existe”. Nos
cuenta que hace actividades por su cuenta como ceréamica {realizd un curso y
ahora vende las cosas que hace), ensena LS si alguien se lo pide y vende
productos.
Cambiando de tema, conversamos sobre sus hijas. Una de ellas es
hipoacusica y la otra oyente. Federica dice que esta ultima "maneja muy bien
LS. En realidad las dos, somos una familia de LS”.

Casi al final del encuentro nos cuenta gue su hija hipoacusica esta
integrada en una escuela coman y concurre a la escuela especial (un solo
turno), segln Federica, el haberle ensefiado ia LS desde muy chica la ayudé

para poder desempenarse mejor en una escuela comun.
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CONCLUSIONES

Si bien nuestro trabajo es del tipo descriptive y se enmarca en lo tedrico
reflexivo, de todas maneras, nuestra motivacién principal al realizarlo, ha sido
efectuar un andlisis sobre situaciones practicas y problemas puntuales
planteados en relacién a la tematica de la sordera e hipoacusia.

Entre las principales conclusiones a las gue hemos arribado luego de
nuestra investigacion, se destaca fundamentalmente la impaortancia, como
hemos enfatizado desde el comienzo, de incorporar en forma temprana el uso
de la LS en los entornos de participacién y socializacion de las personas
sordas € hipoacusicas.

En la misma direccion, destacamos el rol fundamental de la familia,
primer eslabdn de interaccion con la sociedad, como institucion socializadora
primaria gue se constituye en eje para el desarrolio integral del nific en
general, y en forma acentuada para los nifios con necesidades especiales,
como los sordos, en los que la familia como primer contacto humano,
comunicativo y formativo, se constituye en el eslabdn indispensable para
construir, a través de la LS, ia base lingliistica que permita a la persona su
posterior insercidon escolar y social en general amén de desarroliar en forma
optima, sus aprendizajes posteriores.

Se deduce de lo antedicho, la importancia y necesidad de




concientizacion y conocimiento por parte de la familia, del hecho de que las
vias y alternativas de comunicacion son multiples, que la lengua oral es solo
una de ellas, y en nuestro caso, previa aceptacion de la diversidad y la
situacion particular que la sordera constituye, es la LS como lengua natural de
la persona sorda, la que se presenta como mejor posibilidad, contribuyendo a
formar la base linglistica antes mencionada, la cual permite la adquisicion de
l0s posteriores aprendizajes del individuo.

Lo expiicitado en los parrafos precedentes, se encuentra en el marco de
la corriente hoy vigente: ia del bilingllismo, que implica y lleva a valorar y
considerar la LS como modalidad comunicativa privilegiada y natural de las
personas sordas.

Entendemos, desde nuestra posicién que esa consideracion, favorece
la adquisicion y desempefioc arménico y optimo de las capacidades y/o
habilidades necesarias para la vida y adaptacion de la persona a su medio
ambiente social.

Suponemos que, la incorporacion de la LS desde los comienzos de la
existencia, favorece el desarrollo equilibrado intra e interpersonal de los
sordos, al punto de reducir o minimizar algunas caracteristicas de
personalidad que son frecuentes en ellas como actitud de aislamiento, cierta
inhibicidn emocional, cardcter impulsivo, rebeldia, intolerancia, inestabilidad,

agresividad, y al mismo tiempo, propiciar un mejor desarrollo de su potencial

v
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Hemos explicitado como dos corrientes o modelos de abordaje de la
tematica, han estado en constante y fanética lucha y oposicion a lo largo de la
historia. Consideramos que este enfrentamiento ha generado consecuencias
negativas para los involucrados.‘ en el sentido de que se ha centrado en el
individuo como objeto de intervencion, descuidando su condicidn primordial de
sujeto.

Enfatizamos en el hecho de que nuestra mirada y abordajes, deben ser
integrales, holisticos, abarcativos. Es necesaria una actitud flexible y amplitud
en las perspectivas que se ufilicen de manera que podamos ajustar los
paradigmas o modelos que sustentan nuestra practica a las personas
pertinentes, y no la situacion inversa de “acomodar individuos® a lineas
tedricas y de intervencion, dejando fuera la dimension de la subjetividad,
aquello que nos hace Unicos y diversos, distintos unos de los otros.
En este sentido, es que hemos puestos de manifiesto, en este trabajo
cdmo en nuestro pais, siguiendo la tendencia que se impone a nivel mundial,
hoy las posiciones respecto a la educacidon de las personas sordas e
hipoacusicas estan sufriendo modificaciones importantes, reconociendo vy
aceptandose como primordial para su desarrolio cognitivo, afectivo y social la
educacion bilinglie, que incluye tanto la transmision sistematica de la LS,
como el aprendizaje de la lengua oral, con la conviccion de que esto permite
ampliar las posibilidades y potencialidades comunicativas, superando o por lo

menos, minimizando los efectos negativos y la ambivalencia que producen la
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utilizacion de la oralizacidn o la gestualidad como opciones Unicas y
mutuamente excluyentes.

Acordamos con Maria Luisa Benedetti, quien afirma: “El desafio esta
planteado y muchos estamos decididos a asumirlo, especiaimente aquelios
padres, maestros y profesionales que dia a dia no so6lo nos enfrentamos con
gue un nifo con un puiado de palabras no puede simbolizar ni su mundo, ni
su cuerpo, ni su historia, ni construir un proyecto de vida, ni tramitar sus
emociones, ni crecer personaimente, sino que también somos capaces de
reconocer esto y proponer otras vias para que el nifo pueda desarrollarse y

ser feliz” (Benedetti, 2001).

PROPUESTAS DE INTERVENCION

1. Consideramos como una propuesta pertinente, 1a capacitacion de los
recursos humanos disponibles para que se conviertan en facilitadores del
aprendizaje y transmisores de la cultura de |la persona sorda.

En este sentido, planteamos que el docente debe posicionarse como
mediador entre los alumnos y los contenidos de ensefianza, trabajando
desde lo que Vygotski denomina Zona de Desarrollo Préximo, buscando
promover estrategias colaborativas de aprendizaje, donde los alumnos
puedan apoyarse mutuamente y a los compafieros que requieren mas

tiempo en el proceso de internalizacion. El docente debe aplicar las
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estrategias de cara a favorecer la autonomia de los aiumnos.

2. A partir de lo observado y expresado por los informantes clave,
consideramos que seria sumamente Util el entrenamiento en creatividad.
Esta se caracteriza por la originalidad (considerar las cosas desde un
angulo distinto), flexibilidad (utilizar de forma inusual, pero racional ios
objetos), sensibilidad (detectar problemas hasta entonces ignorados) y
fluidez (apartarse de esquemas mentales rigidos). La propuesta se
sustenta en expresiones de docentes, que trabajan en el campo de ia
discapacidad auditiva, que dicen necesitar cambios, pero no encuentran
las vias para realizarlos y por ofra parte, y esto es consideracioén nuesira, la
@scasa disposicion para intentar innovar empleando los recursos con [os
que se cuenta o creando otros a partir de aquellos.

Una técnica posible es la denominada seis sombreros para pensar.

3. No podemos dejar de referimos a la integracidon como propuesta
pedagdgica en el campo de las NEE. Avalamos dicha propuesta pero creemos
que merece ciertas congideraciones:

3. a Contar con el apoyo pedagégico especializado

3. b Realizar un seguimiento del caso a través de evaluaciones periddicas, no
solo de lo pedagogico sino también del estado emocional del nifio, si éste no
vive [a experiencia con agrado y comodidad los resuliados no seran los
esperados, la “integracién forzosa” no tiene demasiado sentido.

3. ¢ Debe propiciarse una comunicacion fluida enire los docentes de Ia
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escuela especial y comun, buscando coincidencias y trabajando para superar
las disidencias. Es importante la coherencia interinstitucional.

3. d En consonancia con el punio anterior, es importante el trabajo conjunto de
la escuela y la familia como ambitos privilegiados para el crecimiento y
desarrollo del nifio sordo.

3. e Fomentar el trabajo interdisciplinario, planteando objetivos comunes, pero
sin perder de vista las incumbencias propias de cada ambito profesional.

3. f Brindar informacion a la maestra de grado de la escuela comin gue recibe
al nifio, a cerca de las particularidades de la sordera y sobre la modaiidad de
trabajo que implica la integracién. Siempre dejando en claro que el nifio sordo
ante todo, es un nifio.

El éxito de la integracion escolar se basa en el conocimiento y
aceptacion de las caracteristicas individuales de cada alumno, la dimensién de
su discapacidad, sus capacidades reales y sobre todo potenciales y sus
necesidades personales.

4. Teniendo en cuenta que algunos establecimientos educativos
emplean como estrategia educativa el teatro, pensamos que esta es una
propuesta muy valida para fomentarla al maximo. El juego de la dramatizacion
facilita la maduracion psicolégica del nifo, en especial en lo gue respecta a la
socializacion ya que implica la asuncion de diversos roles de la vida social.
Ademas es una actividad que estimula la responsabilidad, la confianza y

seguridad en si mismos al mismo tiempo que favorece la interaccién grupal.

117




Otro aval para esta propuesia es tener en cuenta la importancia que tiene la
expresion corporal para el niflo sordo. El cuerpo se convierle en el receptor de
los sonidos.

Consideramos importante agregar en esta propuesta una mencion
sobre aquello considerado como actividad universal del yo: el juego. Su
presencia es un indicador de salud, permite percibir y aprehender el mundo
circundante, favorece el deseo de conocimiento y es un metabolizador de
emociones. El juego en general se ve disminuido en el nifio sordo, no porque
no pueda jugar sino porque no se le dan oportunidades, ya que pasa gran
parte de su dia ejercitando su lenguaje.

Proponemos que el juego forme parte de toda estrategia educativa (sea
en la escuela 0 en la casa) ya que constituye un medio primordial a traves del
cual el nific sordo disminuye notablemente las caracteristicas de personalidad
antes mencionadas, entre eilas, fa accion impulsiva. “"En el juego y sbio en él
pueden el nifno ¢ el adulto estar en libertad de ser creadores y usar toda la
personalidad, y el individuo descubre su persona solo cuando se muestra

creador. Soy yo mismo cuando me siento creador” (Winnicott 1971).
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APENDICE

Historias de Vida acerca de la Sorderay la LS

Lo que a continuacién se describe, son algunas experiencias y vicisitudes
de distintas personas sordas de nacimiento o devenidas sordas a posteriori, que
han logrado un desarrollo arménico, equilibrado, y cuyas vivencias, vale que
sean destacadas, pues estas vidas muestran en forma irrevocable los
beneficios que supone el aprendizaje de la LS y su reconocimiento legitimo

comeo lengua natural de los no oyentes y su cultura.

Caso I David Wright es un poeta y novelista sudafricano, que padece
sordera desde los siete afios. Al decir de Sacks (1997) en “Deafness” (1969)
sus memorias autobiograficas, Wrigth escribe desde las profundidades de su
propia experiencia. David es lo que se denomina sordo posling{iistico. Cuando
comenzo su afeccion ya poseia buen dominio de! lenguaije, siendo su situacidn
mas favorable que la de los que nacen sin la posibilidad de escuchar.

David fue enviado a Inglaterra a una escuela rigurosamente oral, el
colegio Northampton de las Midlands inglesas en 1927, sobre todo, por temor
de sus padres a que perdiera todos sus logros lingiisticos.

En sus memorias, cuenta que quedé muy asombrado luego de su primer

encuentro con sordos prelingliisticos. Al respecto afirma: “La confusidn aturde
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los ojos, los brazos giran como aspas de molino en un huracan... el silencioso y
energico vocabulario del cuerpo...las manos despliegan su mimica...El colegio
ha ido creando un idioma particular o jerga propia, aunque no sea un idioma
verbal...La comunicacion debia ser toda oral en teoria (cabe aclarar que en la
institucién citada se prohibia con rigor el uso de la LS).Nuestro argot de sefas
estaba prohibido, por supuesto. Pero estas reglas no podian imponerse cuando
no estaba presente el personal...cuando no habia entre nosotros ningun
oyente, nuesira conducta y conversacidn eran completamente distintas, nos
liberabamos de las inhibiciones, no llevabamos mascaras”.

David comenta el caso de Vanesa, una companera de estudios (sorda de
nacimiento). Afirma que a pesar de su capacidad innata, sus conocimientos
generales eran limitados, adjudicando este hecho al tipo de ensefianza vy
comunicacion que se le imponian (oral exclusivamente), los cuales le resultaban
indtiles para sus aprendizajes. Asi, para Vanesa y todos los sordos
prelinglisticos, un colegio asi, con un enfoque netamente oral resultaba
totalmente perjudicial. Como comenta Oliver Sacks (1997), seguramente, si se
le hubiera brindado la posibilidad de ejercitarse y aprender en LS, podria haber

dominado sin mayores dificultades la lectura y escritura.

Caso /I: Se trata de Pierre Desloges, primer sordo (desde una edad
temprana cuando no habia adquirido ain el habla) en publicar un libro en el afo

1779, quien realiza una descripcién de como es el mundo de los que no poseen




lenguaje {oral). Cuenta que al principio de su sordera no conocia el ienguaje de
sefias. Solo las utilizaba de forma inconexa, desorganizada. No podia utilizarlas
para representar ideas y expresarse en un discurso iégico. A pesar de tener
grandes dotes naturales. Deglose sufrid esta situacion de imposibilidad

intelectual hasta que, segdn él, aprendié la LS.

Caso /Il Se trata de distintas comunidades donde la LS es usada por
toda fa pobiacidn. Un caso es el de Martha’s Vineyard en Massachusetts, donde
a causa de una mutacion genética debida a la endogamia, hay desde la llegada
de los primeros colonos sordos en 1690, una forma de sordera hereditaria, que
ha afectado a casi todas las familias (la proporcién de personas sordas es una
de cada cuatro). Estas han aprendido la LS, existiendo, de esta forma, una
comunicacion libre entre oyentes y sordos, donde no existe su consideracion
como impedidos ¢ marginacién alguna.

Hay una situacién curiosa; es el hecho de que los islefios han
conservado la LS aun a pesar de que en 1952 ha muerto el (ltimo habitanie
sordo. Como reza Sacks (1997) estas personas sordas, amaban, se casaban,
pensaban y escribian como todos los demas, en general, resultaban mas cuitos
que sus pares oyentes de la isla, puesto que la mayoria concurria al asilo de
Hartford donde tuvieron |a posibilidad de recibir una excelente instruccion.

En su visita a la ista, Sacks (1997) relata que tuvo oportunidad de ver

como los habitantes mas viejos conservaban el LS y lo utilizaban
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alternadamente con el habla. Cuenta una experiencia que o asombro: vidé como
una de las habitantes sumida en un leve ensuefo, fnovia las manos de una
manera sofisticada y compleja, como si estuviera tejiendo; pero lejos estaba de
eso, Lo que esta senora hacia alli segun le refirieron a Sacks, era pensar y
sofar en sefas. Esto lleva al autor a decir que estos fenémenos no son solo
sociales, sino que dan cuenta de gque si una persona domina el LS ¢como
primera iengua, su mente lo retendra y utilizara el resto de su vida aunque
utilice el habla sin problemas. Esto lo convence, dice, de que la sefia constituye
un idioma basico del cerebro (Sacks, 1997).

Existen otras comunidades con una incidencia importante de sordera,
que poseen actitudes sumamente favorables a los sordos y su lenguaje. Se
encuentran, por ejemplo la Isla Providence en el Caribe, 0 una aldea aislada de
Yucatan donde también toda la poblacion domina la LS, evidenciando como una
vida plena e integrada basada en la aceptacién sin méas de la sordera y ia
adaptacion de la comunidad que utiliza la LS, aumenta e nivel social, de
informacion, educativo y linglistico de las personas sordas, hecho gque
contrasta con aquelios otros que sdlo han recibido afos de escolarizacion
inadecuada (exclusivamente oral) y que demuestran un rendimiento general

bastante pobre, precario.

Caso V. extraido del texto de Schorn “El nifio y el adolescente sordo”

(2002): Se trata de una persona sorda adulta, muy bien oralizada, que relata lo
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sucedido durante la asistencia a un congreso de su especiaiidad. Afirma que
siempre se resistid a concurrir porque no podia entender lo gue los panelistas
exponian. Su lectura labial es muy buena, pero no para prestar atencion
durante tanto tiempo en un evento de esas caracteristicas. Cuenta gue por
primera vez se decidid a que lo acompafara una intérprete en LS. Aprendié la
LS entre sus companieros del primario, lo hacia a escondidas porque no estaba
bien hacerlo pero “uno aprende rapidamente todo aguello que naturalmente le
resulta sencillo”. Esta vez pudo participar ampliamente de todas las
exposiciones. Algunas personas lo miraban pero él estaba satisfecho, “yo era
yo", refiere. Al final del congreso se acercd uno de los organizadores y le
preguntd a la intérprete quién era y a qué se dedicaba. El le contesté oralmente.
Aquel se sorprendio de como hablaba tan bien y sin embargo hablaba en LS. El
pudo explicarle lo que tanto le habia costado entender, era sordo, no era

oyente.

Caso V: se trata de lidefonso, un nifio nacido en una granja al sur de
México. El y un hermano sordo congénito, eran los Unicos sordos de la familia.
No recibieron ningan tipo de instruccidén ni tuvieron contacto con LS. Se
comunicaba por gestos rudimentarios, situacion que lo mantuvo siempre
considerablemente aislado. Se mostraba observador, despierto, activo pero
timido y confuso, Luego de dos décadas de vida, tuvo oportunidad de

encontrarse con Susan Schaller, investigadora e intérprete en LS de San
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Francisco. Ella comenta que lidefonso en principio, no tenia idea de lo que era
una sefia. Solo podia copiar movimientos. No entendia sobre sus contenidos 0
significados. Parecia que no lograria acceder al mundo del pensamiento y el
lenguaje.

De pronto, inesperadamente, un dia lo consiguié. Los movimientos,
empezaron a ser “signos prefiados de sentido” (Sacks, 1997).Luego de varios
afios, logré un dominio razonable del LS, ha conocido a otros sordos que
hablan por sefias y se ha integrado a su comunidad linglistica, aumentando su
curiosidad por las cosas y demostrando avidez por aprender desde entonces.
Puede decirse que a partir de la incursion en ia L8 lldefonso, ha adquirido “un

nuevo yo” (Sacks, 1997).

Caso Vi: Charlotte tiene seis afios, y es sorda de nacimiento. Fue asi
diagnosticada a los diez meses de vida. E$ una nifia alegre y vivaz, hecho gque
contrasta con otros nifios sordos, que en general resultan retraidos, timidos,
desconectados. La diferencia quiza tenga que ver con que los padres de la
nifa, al enterarse de su sordera, decidieron aprender un LS, entendiendo que
para la nifia seria demasiado dificit 0 imposible aprender el lenguaje oral. Lo
hicieron ademas parientes y amigos. Se iniciaron primero en clases de inglés
por sefas, pero debido a su rigidez (pues se trata de una copia exacta en sefias
del ingiés hablado) pasaron al inglés por sefias informal. La madre de la nifia

expresa: “El proceso de aprendizaje de un idioma razonable e ingenioso, que
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posee tanta belleza e imaginacion, nos emociona y estimula. Es un placer darse
cuenta de que cuando Charlotte habla por sefias, expresa pautas mentales
visuales, Y nos damos cuenta sorprendidos que nosotros también empezamos
a pensar distinto respecto a los objetos materiales, y su posicion y movimiento,
debido a las expresiones de Charloite”.

Esta experiencia muestra como estos padres en vez de imponer a su hija
un “mundo de audicidn®, eligieron adentrarse en el mundo visual de su hija,
compartiéndolo con elia.

Charlotte es reflexiva y competente dentro de su mundo
predominantemente oyente Tiene buen nivel de comunicacion y de lectura y
escritura. Dice su madre:” Creo que nuestra experiencia confirma la idea de que
n temprano contacto con un lenguaje visuaimente coherente estimula los
procesos del pensamiento conceptual complejo. Charlotte sabe pensar y
razonar. Utiliza con eficacia los instrumentos finglisticos que le han

proporcionado para elaborar ideas complejas”.

Caso Vit Solgi |. Borges Hernandez tiene razones para defender la
utilizacion de la Lengua de Sefias y el Bilinglismo en la formaciéon de nifios
sordos: su propia experiencia de vida.
Ella ha sido la primera mujer sorda profunda que obtuvo un titulo universitario
en la Facultad de Economia de la Universidad de La Habana, Cuba...

Esta mujer fue pasando por los diferentes niveles de ensefianza, incluida la
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universitaria, superando todas las barreras que habituaimente encuentra una
persona sorda.
Su experiencia la ha llevado a manifestar su conviccion acerca de la
importancia de dos factores en el desarrollo de los nifios sordos: por un lado el
apoyo de la familia y por otro, el uso del bilingliismo. “El bilingliismo es la tnica
manera que tienen sordos y oyentes para romper las barreras. Las personas
que nos rodean deben reconocer la Lengua de Signos como nuestra lengua
natural. Y no solo reconoceria, sino tambien dar pasos para aplicarla en la
comunicacion. En primer lugar la familia, que brindara su apoyo ctaro y sin
sobreproteccion”.

“Si la familia no apoya a las instituciones docentes, y a su vez no reconoce al
bilingliismo como la via fundamental para lograr el avance dentro de la
comunidad humana a la que pertenecen los nifios sordos, no se podra nunca
potenciar 3u ' desarrollo”,
Segun esta mujer luchadora, el principal limite que tienen las personas sordas
“nunca es la propia sordera. Lo que mas nos limita es el miedo que nos han
inculcado. Por tal razdn es que insisto tanto en el apoyo familiar y social para

romper las muchas barreras que frenan aln nuestro progreso y desarrolio...”

Caso ViiI: Silvana De Simone perdio la audicion a los 7 afios, mientras
cursaba la escuela primaria. Logré -con enorme dificuitad por falta de apoyo-

hacer una carrera docente. Actuaimente es profesora de Ceramica en la
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escuela de educacion especial N° 34 Gral. San Martin y auxiliar de Lengua de
Sefas en la escuela de educacion especial N° 28 B. Ayrolo, am.bas de fa
Ciudad de Buenos Aires. De aquellos afos dificiles de su infancia recuerda: “En
ese tiempo no existian maestros integradores ni apoyos para un chico que
estaba en la escuela comun con una discapacidad. Pero tampoco me recibian
en una escuela especial porque va sabia hablar, leer y escribir, Asi que no
entraba en ninguno de los dos mundos. Lo recuerdo como un momento de
mucho dolor e incomprensién. La maestra a veces me retaba porgue estaba
distraida. ;Y estaba distraida porque no la escuchaba! Pero ella no pensaba en
ninguna estrategia ni en como podia hacer para acompafarme’. La vida de
Silvana consiste en una extensa blsqueda: “Mi vida siempre fue caminar
mucho, buscar, y la mayoria de las veces tuve que arregla'rmelas sola”,
expresa.

Andando, encontré un oficio:; la ensefianza. Y valiéndose de sefias, les muestra
a los otros que el camino no tiene por qué ser uno solo.
Silvana habla de la lengua de sefias como de esa casi desconocida —cuando no
menospreciada~ comunicacién gestual, “de cuerpo a cuerpo, muy emocional,
muy carnal, que tiene una manera de describir el mundo, muy diferente a las
palabras”...

Comenta: “Entré en un mundo donde todo se maneja con los ojos y las manos,
un mundo donde todo lo que sos, desde los pelos hasta el corazén, todo pasa

por la vision’,
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La funcion de Silvana dentro de la escuela es acompanar los contenidos
curriculares que me ofrece la maestra en lengua de sefias. Al respecto afirma
que muchas veces el cargo estd separado, como si dijeran: Vos ocupaie de
hablarle al chico en lengua de sefias, que yo le enseno a leer y escribir™.
Ensefar desde la lengua de sefias produjo en Silvana quiebres en su identidad
y en su historia personal: "Siento que ese chico estd solo, abandonado, como
yo me senti muchas veces. Y siento que necesito, que quiero acompanarlo. No
es algo gue elijo, es algo que me elige, que no puedo dejar de hacer, es como
st me faltara el aire para respirar; 1o tengo que hacer, es asi”, dice emocionada
y continua: "Al mismo tiempo, siento que tengo una responsabilidad muy
grande. Tengo miedo de transmitir cosas equivocas, pero también siento que
debo correr ese riesgo, porque es preferible que yo me equivoque, y no que
nadie nunca haya hecho algo por estos chicos, para ayudarios a expresarse, a
valorar su fengua y a pensar las cosas desde otro punto de vista”
‘Cuando aparecié la sordera, todos los sonidos desaparecieron, y lo tnico que
me quedé fue lo que podia leer: me aferré con aima y vida a la lectura”, dice
Silvana. Ya de grande, sus ojos y sus manos se agarraron de la vitalidad de la
lengua de sefias: “De a poco empecé a sentir que era algo maravilloso,
sumamente Util, que podia sustituir muchas cosas”, se entusiasma. “La lengua
de sefias es agrafa, no tiene transcripcién escrita ni leida. Te conectas con una

lengua que se transmite de mano en mano, de cara a cara, de cuerpo a cuerpo,

es muy emocional, muy carnal. Duele que se desconozca y se desvalorice
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tanto. Es tan importante para la vida”.
La desvalorizacion de esta lengua esta relacionada, en parte, con el mandato
de oralizacion que pesa sobre los sordos. Al respecto, Silvana opina: “Todas las
personas sordas queremos hablar, es algo innegable. La oralizacién es una
necesidad, pero también un mandato, una orden, una exigencia. El abanderado,
el que pasa de grado es el que se oraliza, y no el que comprende, el que actda,
el que siente, el que se desarrolla vy que quizdas también se oraliza”.
“Veo la escolarizacion y la aifabetizacion de los nifios sordos como algo muy
rigido y estructurado. Creo que falta mucha interaccion entre las lenguas,
mucho dialogo entre dos formas de construccion del mundo, dos mensajes muy
distintos, entre nuestra cultura visual y una cultura donde casi todo pasa por el
oido”, concluye.
“Es como un mundo de ciegos inserto en el pais de los sordos —opina Silvana
refiriendose a las escuelas de sordos—, porque no esta desarrollado todo el
potencial visual que un nifio precisa. La persona sorda necesita poder extender
la mirada, ver qué pasa mas alld de su pequefic mundo acotado.
“A medida que me voy conectando con personas o voy actuando y participando
en espacios que estaban cerrados para mi, me siento menos sola”. Y sigue:
“Cuando percibo que el ofro esta atento a mi peculiaridad, a las pequefias
cosas que necesito para desenvolverme, para conversar, para informarme, no
me siento discapacitada. Yo necesito constantemente que me ayuden a

comprender el mundo; porque el mundo es complejo para todos; pero para mi,
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para las personas sordas, es mas complejo todavia”.
Con una saludable avidez por superar esa sensacion de soledad que la
embarga desde chica —y que no termina de irse del todo—, y con una
necesidad vital de acompafar y sentirse acompaiada, Silvana desde el mundo
de la docencia pone toda su pasion en establecer didlogos, entrecruzar mundos
y generar puentes, ensefiando, no solo a las personas sordas, a hablar con las

manos, a escuchar con los 0jos y a extender la mirada. ..

Caso IX: Josu Dominguez, no ovye, ¢asi no ve, vive, Josu y su
intérprete, Nekane, usan un lenguaje fascinante lleno de signos, gestos,
expresividad y silencios SONOros.
Cuando conversan, tienen tanta importancia los gestos, el movimiento, como
las manos.
A la pregunta de ;como 'ver' los signos cuando se es sordo y ciego?, Josu
responde:

“con nuestro lenguaje pero en su version 'apoyada’ donde las manos ‘hablan’
en contacto con las de su interlocutor.” Comenta que “algo ha traido la
revolucion y la libertad a muchos discapacitados: Internet, las nuevas
tecnologias, la informatica. Nog ha dado una independencia casi total.
'Chateas’, compras billetes de avion, haces tus gestiones bancarias como tu
quieres, sin temor a que no te hayan entendido y te Ias hagan al revés. Y

sobre todo, no te aislas. Que es e gran  horror...
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“Yo naci sordo. Me acostumbré. Luego me dijeron que iria perdiendo la vista.
Eso ya me parecid realmente espantoso, no podria jugar al fltbol, no podria
hacer tantas cosas... Me rebelaba. Me ayudaron. Todos. Mis padres, mis
amigos, los psicologos. Los sordociegos somos pocos. En Espafia, algunos
mas. Entré en contacto con Asocide, asociacién de la que soy delegado en el
Pais Vasco. Y supe que aislarse era lo peor. Esa es la lucha. Aislarse no,
independizarse, si. Ya vivo solo. Mis primeras vivencias como habitante
independiente fueron al prihcipio, con miedo. Miedo y frio. Era una casa
nueva, aun no habitada por recuerdos y sensaciones. Luego, los golpes de
rigor.

Cuando eres sordo ciego asumes que te vas a llevar unos cuantos golpes en
la vida, en la calle. En casa también. Hasta que ia memorizas. Tu casa, tus
calles, todo. Por eso es terrible que empiecen una obra donde ti memorizaste
una acera ancha, O que &l nuevo mobiliario urbano sea tan de disefio que los
bancos estén esquinados. Memorizamos coémo es un banco y luego nos los
transforman. Hemos de reciclarnos de continuo”...

“Baston, perro... vitales.”

Caso X: Ema tiene 52 afios, es hipoacusica como secuela de una
meningitis que tuvo a los cinco afios y actualmente pudo conseguir trabajo en
el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Una tarde calida, Ema y su hermana Liliana fueron a tomar un helado.
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Llegaron a una heladeria de Retiro, y mientras Liliana sacaba el ticket, Ema se
sorprendia al pedir los gustos: "El muchacho que atiende al plblico es sordo
como yo y me causd gran admiracion su  seguridad", cuenta...
El heladero es Mauro , tiene 23 afos y es sordo de nacimiento a causa de una
bilirrubina. La primaria ta hizo en una escuela especial para sordos y a la vez
en una comun. Luego, en la Fundacidon PAR, con la premisa: "A igual
capacidad, igual oportunidad” lo orientaron para presentarse en distintos
trabajos.

Mauro dice que agradece "a mis compafieros oyentes que me ensefiaron el
trabajo, estoy muy contento”. Pero él suefia con poder trabajar en una oficina.
Conseguir trabajo para cualquier discapacitado es muy dificil. Ema, con fuerza
de voluntad y perseverancia superd muchas barreras: "Nadie imagina cuantos
sentimientos se movilizan cuando otro discapacitado consigue un trabajo
digno. Ser bilingles significa que estamos oralizados, sabemos dos idiomas:
leer los labios y e de las sefias. Estas condiciones nos abren las puertas a la

sociedad, al trabajo, a la comunicacion, y lo mas importante... a ia integracion".
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