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Descripcion resumida

El objetivo de este proyecto es analizar la relacién entre las actitudes de los
padres hacia el trabajo escolar y el aprendizaje de la lectoescritura en el primer ciclo de
la EPB y el efecto de las variables: nivel socioeconémico y cultural de los padres. Para
ello, se trabajard con una poblacién de alumnos de 1° ano de escuelas publicas
municipales de la ciudad de Mar del Plata. Para determinar las actitudes de los padres
se utilizard un Cuestionario de autoadministracion e instrumentos de observacién
sistematica (PROLEC) para registrar niveles de adquisiciéon de la lectoescritura. Los
datos obtenidos a través de estos instrumentos seran sometidos a analisis estadistico.
PALABRAS CLAVE: Aprendizaje de la Lectoescritura- Actitudes —Trabajo escolar-

Primer Ciclo de EPB (primer afio)

MARCO TEORICO

El aprendizaje es el conjunto de interacciones del sujeto con la realidad conforma
un proceso continuo y dindmico de avances y retrocesos, le permiten aprehenderla. Los
aprendizajes suponen experiencias previas que condicionan las nuevas experiencias,
pero que también se actualizan e integran en los nuevos aprendizajes y desarrollo
personal y social. El aprendizaje es el resultado de un conjunto complejo de variables.
Depende fundamentalmente de las caracteristicas del sujeto que aprende, de su
familia, del medio social al que pertenece, de la calidad y actitud del docente, y de la

calidad que puede ofrecer la escuela (Fernandez, 1 998).

El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso altamente complejo, dinamico

y progresivo en el que operan conductas psico-neurolégicas, neuromotoras, cognitivas,



perceptuales, psico-socio-afectivas, ambientales y culturales. A la luz de la Psicologia
Cognitiva se han analizado los procesos que dan cuenta de la lectura, denominados
“procesos lectores”, que consisten en la identificacién de letras, reconocimiento de
palabras y la comprensién lectora. (Liberman et all. , 1974; Metsala & Ehri, 1996;
Gough, 1984; Gough y Juel, 1989; Gough y Walsh, 1991; Gough, Ehri y Treiman, 1992;
Stanovich, 2000; Signorini y Manrique de Borzone, 1996; Signorini, 2000; Signorini y
Piacente, 2001, 2002). Antes de que el nifio ingrese en la escuela, ya ha adquirido un
contacto con la lengua oral y escrita, es decir, con los cuatro ejes que se propone el

area de Lengua: Escuchar, Hablar, Leer y Escribir (en Disefio Curricular, 2001).

El aprendizaje de la lectoescritura supone un rol activo de parte del lector que
construye el significado basado en su acervo cultural, en sus propodsitos y en la
situacion de lectura (Gunnig, 1998). Leer y escribir involucran algo mas que el
desarrollo de habilidades basicas. Constituyen, esencialmente, practicas sociales y
comunicativas que implican el desarrollo de las habilidades discursivas necesarias para
alcanzar determinados propositos (Moge, Dillon & O’ Brien, 2000; Gee, 1999; Lee,
1995; Hourigan, 1994; Street, 1984, Scribner & Cole, 1981).

Un concepto que es clave, en el tema del acercamiento del nifio a la lengua
escrita, es el rol del adulto. El modelo que el nifio halla, entre los adultos que lo rodean,

es determinante en este aspecto.

En el reciente documento publicado por el Ministerio de Educacion Nacional, “Ley
de Educacién Nacional” (2006) se menciona, como uno de los ejes de debate y linea
de accién, el “garantizar el derecho de las familias a participar en la educacioén de sus
hijos”. La familia es mencionada como “...un agente educador fundamental, pues

transmite las pautas culturales y valores que hacen a la socializacién primaria de los



individuos; ... una mediadora activa entre los sujetos y la sociedad Yy ejerce, por accién
U omisién, una profunda influencia en los periodos cruciales de crecimiento y
formacion. Por ello es muy importante que los padres participen activamente en los
procesos de aprendizaje de sus hijos ejerciendo una efectiva corresponsabilidad
educativa con la escuela. Las familias tienen el derecho inalienable a participar en la
educacion de sus hijos y la obligacién de comprometerse con la tarea de la escuela. El
gobierno de la educacion debe facilitar la participacion de las familias promoviendo Ia
comunicacion, el respeto mutuo y Ia colaboracion, en el marco de la I6gica del esfuerzo
compartido, para alcanzar una educacién de calidad para todos. Las familias deben
recibir, de parte de los centros educativos, informacién periédica sobre el proceso de
aprendizaje de sus hijos, asi como la orientacion para su cooperacion en el mismo.”

La actitud de los padres es una variable interviniente en el proceso de
aprendizaje de la lectoescritura. Se entiende por actitud a una tendencia o
predisposicion adquirida y relativamente duradera a evaluar de determinado modo a
una persona, suceso o situacién y actuar en consonancia con dicha evaluacion.
Constituye, pues, una orientacion social, o sea, una inclinaciéon subyacente a responder
a algo de manera favorable o desfavorable. Una actitud tiene tres elementos
componentes: el cognitivo, el afectivo y el conductual. Existen diferentes instrumentos
para medir las actitudes, el mas utilizado es la escala de Likert (Vander Zanden, cap.
6, 1977).

Motivo y antecedentes:

La educacién forma pueblos, abre las puertas del porvenir. En este sentido, es un

asunto que involucra a todos los agentes y capas sociales, tanto a los gobiernos como



a las organizaciones privadas, las instituciones civiles y religiosas, las escuelas, los
padres de familia, los educandos y los ciudadanos en general.

En las circunstancias actuales, este interés se centra en una revision y
replanteamiento de las politicas, conceptos, objetivos y practicas del proceso educativo,
con el propésito de adecuarlo, con la mayor rapidez posible, no sélo a las demandas de
los cambios que observamos en todas las esferas de la vida en este fin de siglo, sino

fundamentalmente al requerimiento de una transformacion sustancial de paradigmas.

Hay que repensar la educacion: hay que reformular los esquemas de planeacion y
gestion; hay que ver, desde otra perspectiva, el papel de los distintos factores que
intervienen en este decisivo campo. En resumen, es necesario buscar nuevos

enfoques, nuevos modelos educativos, nuevas relaciones entre la escuela y la familia.

En un informe que examina los factores que afectan el rendimiento académico en
la educacion primaria (Velez, 2003) se examina la evidencia empirica acerca de qué
variables son mas efectivas, para elevar los logros educativos de los estudiantes de
educacion primaria (hoy EPB, Educacién Primaria Basica). Entendiéndose el logro
educativo como una medida de la calidad de la educacion. La conclusion principal que
se extrae, a partir de la revision, es que la literatura de Latinoamérica confirma los
hallazgos obtenidos en otras partes del mundo, tal y como se reporta en algunas
revisiones (v.Fuller, 1990).

Una de las deficiencias metodoldgicas que se mencionan en este informe acerca
de los estudios revisados y que interesa remarcar es que no se han incluido
caracteristicas tales como la actitud de los padres, ante la ensefianza en la escuela
(Velez, 2003, pag.13)



Analisis de los datos: Los datos obtenidos a través de estos instrumentos seran
sometidos a analisis estadistico. Se utilizara un analisis de correlacion para determinar
los niveles de asociacién entre las actitudes de los padres y el aprendizaje de la
lectoescritura. Adicionalmente se utilizara la prueba t para comparacién de muestras
independientes con el objeto de establecer diferencias segun nivel socio-econémico y

cultural.

BIBLIOGRAFIA

BORZONE DE MANRIQUE, ROSEMBERG, C. & col. (2001). Médulos de Capacitacién
Docente (modulos 1 a 8). Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion editados en
CD Rom.

DISENO CURRICULAR (2001) Marco General. Direccion General de Cultura vy
Educacién. Pag. 11.

FERNANDEZ, M. Lidia (1998). El andlisis de lo institucional en Ia escuela. Un aporte a
la formacién autogestionaria para el uso de los enfoques institucionales. Notas teéricas.
Ed. Paidos. Bs. As. Argentina: Paidos. Pag. 40 a 42.

ENCICLOPEDIA TECNICA DE LA EDUCACION (1975). Tomo Il. La ensefianza del
idioma en la Educacién Bésica. Cap. 1y 2. Madrid: Santillana.

DURKINN, D. (1981). Hechos sobre el aprendizaje de la lectura en Preescolar. En
Olilla, L. (comp.) ;Ensefiar a leer en el Preescolar? Texto extraido del curso de
perfeccionamiento a distancia en el area de Lengua, de la Editorial Vocacién Docente.
LEY DE EDUCACION NACIONAL. Documento de Base. (2006). Ministerio de
Educacion.

VANDER ZANDEN (1977), Las actitudes y el cambio actitudinal. Cap. 6. En Manual de
Psicologia Social. Ed. Paidos: Barcelona. 1990.



VELEZ, SCHIEFELBEIN, VALENZUELA. (2003) Factores que afectan el rendimiento
académico en la escuela primaria. Revisién de la Literatura en América Latina y el
Caribe.

3:;,?{1»0« P2 57
TMar . S303 ,4\9‘\

Firma del Supervisor Firma del / los alumnos

P/ Area de Investigacion

Resultado de la evaluacion (aprobado / rehacer)

:3,\, -3 AL h(,,._(‘_; FUANAN N c,Ll.k‘\ t\giqf Cu %,JKL;\ N L
Yo =PR ', GRS v\ ('t\-ﬂg ML G@E—,‘\'\S\-LV\-E-.M

Fecha: 22 . & .Cl

i I T e LR — . d
" c\ Tl dde dAlen L e s (\,{_quf_u Ml oo e _L é_)t:,fj o
¥ " ,- '-9-? :. ol ) [ ) \ : &T {)
B LL**_;{& Convery Al ‘G‘%Cu/f\f : ~\1 g %% A “\JLF AMuwteee oo (oo
s /o ’
o )~.=wc~h~h'k oo . 4o Efa'\,t’n)\,k S . /
T~ L Lr'vwh'\- -({& LRV, S (S Jc-‘—(ck ‘U’\L‘t (fl‘f;_ /j/J £9 ¢ (_E"(ft;’.L/L - i o‘t._/:»\ ./tb-'u' ’J.ﬁ«w:fx o 4 K
s e mnoe Ua ' ‘ ) T \ :
Gde '\) g ot la N Nccowan s (0 sanls cw(x_L AL Ld'—é A . /

Lk‘w;& ¢y L Qmwt'\nrtt Ao b npa Mol ? (s L_Z‘t.»-«_k %qu.La

1

* Lraten asseien Loy veovallin < Jode




UNIVERSIDAD NACIONAL DE MAR DEL PLATA
FACULTAD DE PSICOLOGIA

PROYECTO DE INVESTIGACION - REQUISITO CURRICULAR
PLAN DE ESTUDIOS O.C.S 143/89

NOMBRES Y APELLIDOS ALUMNOS:

Ayllon, Maria Cecilia Mat. N° 4656/98
Oliva, Maria Marta Mat. N° 5178/00
Ruger, Noelia Fernanda Mat. N° 5303/00

CATEDRA O SEMINARIO DE RADICACION:

Psicologia Cognitiva - Grupo de investigacion en Psicologia Cognitiva y Educacional.

SUPERVISOR: Dr. Urquijo, Sebastian.

EL PROYECTO FORMA PARTE DE UNO MAYOR EN DESARROLLO: Si

TiTULO DEL PROYECTO:

La relacion entre las actitudes de los padres hacia el trabajo escolar y el aprendizaje de la

lectoescritura en el primer afio de la EPB y el efecto de las variables: nivel socioeconémico y

cultural,




RESUMEN

El objetivo de este proyecto es analizar la relacion entre las actitudes de los padres hacia
el trabajo escolar y el aprendizaje de la lectoescritura en el primer ciclo de la EPB y el efecto de
las variables: nivel socioeconémico y cultural de los padres. Para ello, se trabajara con una
poblacion de alumnos de 1° afio de escuelas publicas municipales (una urbana y otra
periférica) de la ciudad de Mar del Plata. Para determinar las actitudes de los padres se utilizara
un cuestionario de autoadministracion, instrumentos de observacién del trabajo escolar,
Cuestionario al docente a cargo y se exploraran los niveles de conceptualizacion de la
lectoescritura en los alumnos. Los datos obtenidos a traves de estos instrumentos seran
sometidos a analisis estadistico.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje de la Lectoescritura- Actitudes —Trabajo escolar- Primer
Ciclo de EPB (primer afio).

INTRODUCCION

PROBLEMA

¢Como influye la actitud de los padres, segun el nivel socio-econdmico y cultural, hacia el
trabajo escolar en el aprendizaje de la lectoescritura en el 1er, ano de la EPB de las escuelas

rurales y urbanas de la ciudad de Mar del Plata?

MARCO TEORICO

En un informe que examina los factores que afectan el rendimiento académico en la
educacion primaria (Velez, 2003) se examina la evidencia empirica acerca de qué variables son
mas efectivas, para elevar los logros educativos de los estudiantes de educacién primaria (hoy
EPB, Educacion Primaria Basica): entendiéndose el logro educativo como una medida de Ia
calidad de la educacion. Entre ellas: las caracteristicas de la escuela, los materiales educativos,

las caracteristicas del docente, las practicas pedagogicas, la administracion, la experiencia de



los estudiantes, salud, y estructura socioecondmica. Una de las deficiencias metodoldgicas
que se mencionan en este informe acerca de los estudios revisados y que interesa remarcar es
que no se han incluido caracteristicas tales como la actitud de los padres, ante la ensefanza

ofrecida por la escuela (Velez, 2003, pag.13).

En una Encuesta Nacional acerca de Ia Opinién de los padres sobre Ia Calidad de la
Educacion Basica, IFIE-Alduncin (1999) que reciben sus hijos se plantearon las siguientes
areas de investigacion: el grado de satisfaccion de los padres en relacion a las escuelas, la
eleccion de la escuela, el derecho a Ia informacion, el nivel de compromiso, la exigencia y
participacion de los padres en la educacion de sus hijos en aspectos relacionados con su

educacion, y el nivel de autonomia de las escuelas.

En el aprendizaje de la lectoescritura, a la luz de la Psicologia Cognitiva se han analizado
los procesos que dan cuenta de la lectura, denominados ‘procesos lectores”, que consisten en
la identificacion de letras, reconocimiento de palabras y la comprensién lectora. (Liberman et
all. , 1974; Metsala & Ehri, 1996: Gough, 1984; Gough y Juel, 1989: Gough y Walsh, 1991:
Gough, Ehri y Treiman, 1992: Stanovich, 2000; Signorini y Manrique de Borzone, 1996:
Signorini, 2000; Signorini y Piacente, 2001, 2002).

El aprendizaje de la lectoescritura supone un rol activo de parte del lector que construye
el significado basado en su acervo cultural, en sus propdsitos y en la situacion de lectura
(Gunnig, 1998). Leer y escribir involucran algo mas que el desarrollo de habilidades basicas.
Constituyen, esencialmente, practicas sociales y comunicativas que implican el desarrollo de
las habilidades discursivas necesarias para alcanzar determinados propdsitos (Moge, Dillon &
O’ Brien, 2000; Gee, 1999; Lee, 1995 Hourigan, 1994; Street, 1984: Scribner & Cole, 1981).

“La adquisicion de la representacion escrita del lenguaje ha sido tradicionalmente
considerada como una adquisicién escolar (es decir, como un aprendizaje que se desarrolla, de
principio a fin, dentro del contexto escolar). Ahora bien, sabemos que no hay practicamente
dominios, entre los conocimientos fundamentales, para los cuales podamos identificar un inicio

propiamente escolar. En todos los dominios en donde la investigacion psicogenética ha



aportado hechos sdlidos, los origenes del conocimiento han podido ser identificados antes del
inicio de la escolarizacion. Se justifica hablar de una evolucion de la escritura en el nifo,
evolucion influenciada aunque no enteramente determinada por la accién de las instituciones

educativas.” (Emilia Ferreiro, en La Escritura antes de |a letra)

En el reciente documento publicado por el Ministerio de Educacion Nacional, “Ley de
Educacion Nacional” (2006) se menciona, como uno de los ejes de debate y linea de accion, el
‘garantizar el derecho de las familias a participar en la educacién de sus hijos”. La familia es
mencionada como “...un agente educador fundamental, pues transmite las pautas culturales y
valores que hacen a la socializacion primaria de los individuos: ... una mediadora activa entre
los sujetos y la sociedad y ejerce, por accion u omisién, una profunda influencia en los periodos
cruciales de crecimiento y formacion. Por ello es muy importante que los padres participen
activamente en los procesos de aprendizaje de sus hijos ejerciendo una efectiva
corresponsabilidad educativa con la escuela. Las familias tienen el derecho inalienable a
participar en la educacion de sus hijos y la obligacién de comprometerse con la tarea de |a
escuela. El gobierno de la educacion debe facilitar la participacion de las familias promoviendo
la comunicacion, el respeto mutuo y la colaboracién, en el marco de la l6gica del esfuerzo
compartido, para alcanzar una educacién de calidad para todos. Las familias deben recibir, de
parte de los centros educativos, informacion periddica sobre el proceso de aprendizaje de sus

hijos, asi como la orientacion para su cooperacion en el mismo.”

Existen muchas investigaciones en el campo del aprendizaje de la lectoescritura pero en
base al cotejo de las mismas, la mayoria ha dejado sin analizar la actitud de los padres hacia el
trabajo escolar, en este proceso de adquisicion, no existiendo investigaciones o antecedentes
directos en este aspecto.



HIPOTESIS CONCEPTUAL

Las actitudes de los padres hacia el trabajo escolar y el efecto de las variables: nivel
socioecondmico y cultural, se asocia positivamente con el aprendizaje de la lectoescritura en el
primer ano de la EPB

OBJETIVO GENERAL

v' Evaluar la asociaciéon entre actitudes de los padres y aprendizaje de la lectoescritura

tomando en cuenta la variable nivel socio-econémico y cultural.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Describir el tipo de actitudes que presentan los padres hacia el trabajo escolar.

v" Indagar cual es el grado de relacion entre la actitud de los padres vy el aprendizaje de la
lectoescritura en el primer afio de la EPB de las escuelas periféricas y urbanas de la
ciudad de Mar del Plata.

DEFINICION CONCEPTUAL DE VARIABLES

El aprendizaje es el conjunto de interacciones del sujeto con la realidad conforma un
proceso continuo y dindmico de avances y retrocesos, le permiten aprehenderla. Los
aprendizajes suponen experiencias previas que condicionan las nuevas experiencias, pero que
también se actualizan e integran en los nuevos aprendizajes y desarrollo personal y social. El
aprendizaje es el resultado de un conjunto complejo de variables. Depende fundamentalmente
de las caracteristicas del sujeto que aprende, de su familia, del medio social al gque pertenece,
de la calidad y actitud del docente, y de la calidad que puede ofrecer la escuela (Fernandez,

1998).



El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso altamente complejo, dinamico y
progresivo en el que operan conductas psico-neurolégicas, neuromotoras, cognitivas,
perceptuales, psico-socio-afectivas, ambientales y culturales. Antes de que el nifio ingrese en la
escuela, ya ha adquirido un contacto con la lengua oral y escrita, es decir, con los cuatro ejes
que se propone el area de Lengua: Escuchar, Hablar, Leer y Escribir (en Disefio Curricular,
2001).

El aprendizaje de la lectoescritura en el primer afio de la Educacién Primaria Basica,
supone un proceso de alfabetizacion que ocurre dentro de lo que se llama Primer Ciclo de la
EPB, es decir: 1er afio, 2do. afio y 3er. afio. Se da un proceso progresivo que va desde un nivel
concreto, presilabico, silabico, silabico- alfabético, hasta un nivel maximo, que es el

denominado alfabético.(en Emilia Ferreiro, 2000).

Un concepto que es clave, en el tema del acercamiento del nifio a la lengua escrita, es el
rol del adulto. El modelo que el nifio halla, entre los adultos que lo rodean, es determinante en

este aspecto.

La actitud de los padres es una variable interviniente en el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura. Se entiende por actitud a una tendencia o predisposicion adquirida y
relativamente duradera a evaluar de determinado modo a una persona, suceso o situacion y
actuar en consonancia con dicha evaluacion. Constituye, pues, una orientacion social, o sea,
una inclinacion subyacente a responder a algo de manera favorable o desfavorable. Una actitud
tiene tres elementos componentes: el cognitivo, el afectivo y el conductual. Existen diferentes
instrumentos para medir las actitudes, el mas utilizado es la escala de Likert (Vander Zanden,
cap. 6, 1977). Es el compromiso, la responsabilidad, la participacion, el interés por parte del

nucleo familiar o responsables del nifio en relacion a la tarea escolar.

El Trabajo escolar es el resultado de las actitudes, comportamientos, tareas, que se
desarrollan en el ambito escolar. Son las actividades que se realizan en la escuela y que
tienden al logro de contenidos socialmente significativos. Es producto de una relacion tripartita
entre docente, alumno y contenido. A su vez, el alumno no es una tabla rasa, sino que viene

con un bagaje de aprendizajes previos adquiridos en el ambito familiar.



METODOLOGIA
TIPO DE ESTUDIO

El tipo de estudio a adoptar para el proyecto de investigacion a realizar, es correlacional
porque el propdsito es medir el grado de relacién que existe entre las variables mencionadas en
un contexto determinado. Las escuelas seleccionadas son: Escuela Municipal Nro. 12 (urbana)
y la Escuela Municipal Nro. 5 (periférica). El valor de esta investigacion es explicativo, aunque
en forma parcial. Pues como se vera en el marco tedrico, la problematica en cuestion tiene
multiples variables en juego. Sélo se han seleccionado, algunas que se consideran de gran

importancia.

DISENO DE LA INVESTIGACION

Corresponde a un tipo de disefio no experimental, pues la variable no se va a manipular
intencionalmente. Se va a observar la problematica, tal y como es, en su contexto natural para
después analizar los resultados. De acuerdo con la dimension temporal en la que se van a
recolectar los datos, es de tipo transeccional o transversal, pues los datos se van a recolectar
en un momento Unico y a su vez correlacional, pues tiene como objetivo, describir la relacion

entre las variables antes mencionadas.

UNIDADES DE ANALISIS

Padres de los alumnos.
2. Alumnos de 1° afio de la EPB de escuelas publicas, una urbana y una periférica de la
ciudad de Mar del Plata. Los sujetos seran observados en su ambiente natural.

3. Docentes de 1er afio a cargo de los grupos.



DEFINICION OPERACIONAL DE VARIABLES

“Las actitudes de los padres hacia el trabajo escolar y el efecto de las variables: nivel

socioecondmico y cultural, se asocia positivamente con el aprendizaje de la lectoescritura en el

primer afio de la EPB”

VARIABLE 1
Las actitudes de los padres

Compromiso

(Nivel ordinal)
TOTAL
PARCIAL
NULO

VARIABLE 2
El aprendizaje de la lectoescritura
en el primer afio de la EPB"
(Nivel ordinal)
CONCRETO
PRESILABICO
SILABICO
SILABICO-ALFABETICO
ALFABETICO

'VARIABLE INTERVINIENTE
El trabajo escolar

Asistencia a reuniones
Cuaderno de comunicaciones.

Pedido de tareas y materiales.

Registro de asistencia a clase.
Lenguaje oral y escrito de los nifios.
Trabajo en el cuaderno de tareas y
libro de lectura

INSTRUMENTOS

Escala de acitudes lickert.
Observacion directa

INSTRUMENTOS

Prueba diagnostica del docente a
cargo.

Observacion directa: Niveles de
Adquisicion de la Lectoescritura de

Emilia Ferreiro.

Cuestionario para el docente

INSTRUMENTOS

Para determinar las actitudes de

autoadministracion e instrumentos de observacion

los padres se utilizara un Cuestionario de

sistematica para registrar el




acompanamiento del proceso educativo. Para evaluar el aprendizaje de la lectoescritura se

exploraran los niveles de conceptualizacion.

ANALISIS DE LOS DATOS

Los datos obtenidos a través de estos instrumentos seran sometidos a analisis
estadistico. Se utilizara un analisis de correlacion para determinar los niveles de asociacion
entre las actitudes de los padres y el aprendizaje de la lectoescritura. Adicionalmente se
utilizara la prueba t para comparaciéon de muestras independientes con el objeto de establecer

diferencias segun nivel socio-econémico y cultural.

CRONOGRAMA

Actividades Mayo Junio Julio Agosto | Septiembre

Obtencion de autorizaciones X

Revision de pruebas diagndsticas ) X

Recopilacion de datos (padres- alumnos). X
Observacion directa de cuadernos vy libros

Entrevista con el docente

XX x

Encuesta a padres

Aplicacion de instrumentos a los alumnos X X

Analisis de los datos X X

Reporte de los resultados X X

L Redaccioén de informe final X |

RESULTADOS

De corroborar nuestra hipétesis, el aporte posee una validez externa a nivel institucional,
con una implicancia social para la familia y el docente.
Relevancia a nivel pedagoégico, docente e institucional con el objetivo de prever y proveer

de estrategias con el fin de mejorar la situacion detectada.



En forma directa, desde el rol de Psicologo Educacional diagnosticar, orientar y asesorar
sobre motivaciones y actitudes en el medio social y comunitario en relacion al quehacer
educativo.

De refutar la hipotesis, se demostraria que las actitudes de los padres hacia el trabajo
escolar y el efecto de las variables: nivel socioecondmico y cultural, no se asociarian con el
aprendizaje de la lectoescritura en el primer afio de la EPB.
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INTRODUCCION

Este trabajo, que tiene por objetivo estudiar Ia relacién que tiene la actitud
de los padres en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, tomando en cuenta la
variable nivel socio-econémico y cultural, surge a partir de las inquietudes y debates
entre docentes de las escuelas de estudio, en donde se planteo la posibilidad de que
el aprendizaje de la lectoescritura y el trabajo escolar en general se veria enriquecido
y con logros satisfactorios si los padres y el resto de la familia tuvieran una actitud
mas comprometida con la escuela, si colaboraran con ellos en la educacion de sus
hijos, participaran en las actividades escolares y extraescolares, mandaran a sus

hijos al colegio con los materiales de estudio, etc.

A partir de estas inquietudes empezamos a pensar cual seria la influencia que
tendrian las actitudes de los padres en el aprendizaje de sus hijos y sobre todo en el
aprendizaje de la lectoescritutra, el cual consideramos, se inicia en el nucleo familiar,

antes de que el nifio ingrese al ambito educativo.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1. Problema de investigacion

¢ Qué relacion existe entre la actitud de los padres hacia el trabajo escolar y el
aprendizaje de la lectoescritura en el 1er. afio de la EPB. considerando el nivel socio-
econdmico y cultural?

1.2. Objetivos de la investigacion

v" Evaluar la asociacion entre actitudes de los padres y aprendizaje de la

lectoescritura tomando en cuenta la variable nivel socio-econémico y cultural.

v" Evaluar la asociacion entre actitudes de los padres y desempefio académico

tomando en cuenta la variable nivel socio-econémico y cultural.

v Describir el tipo de actitudes que presentan los padres hacia el trabajo escolar.



CAPITULO Hi

MARCO TFARICO CONCEPTIIAL

Para situar nuestro trabajo en un contexto conceptual pertinente, es que a

continuacion revisamos los antecedentes vinculados a los constructos mencionados.

“...En este mundo complejo, se necesita mas de una buena escuela para educar a los
nifios. Y también se necesita més de un buen hogar. Se necesita que estas dos importantes
instituciones educativas trabajen juntas...” (en Revista Electrénica “Actualidades

Investigativas en Educacion”)

Segun Fernandez (1998), el aprendizaje es el conjunto de interacciones del
sujeto con la realidad que conforme a un proceso continuo y dinamico de avances y
retrocesos, le permiten aprehenderla. Los aprendizajes suponen experiencias previas
que condicionan las nuevas experiencias, pero que también se actualizan e integran

con los nuevos aprendizajes, el desarrollo personal y social.

El aprendizaje es el resultado de un conjunto complejo de variables; depende
fundamentalmente de las caracteristicas del sujeto que aprende, de su familia, del
medio social al que pertenece, de la calidad y actitud del docente, y de la calidad que

puede ofrecer la escuela.



El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso altamente complejo, dinamico
y progresivo en el que operan conductas psico-neuroldgicas, neuromotoras,
cognitivas, perceptuales, psico-socio-afectivas, ambientales y culturales. Antes de
que el nifio ingrese en la escuela, ya ha adquirido un contacto con la lengua oral y
escrita, es decir, con los cuatro ejes que se propone el area de Lengua: Escuchar,

Hablar, Leer y Escribir (en Disefio Curricular, 2001 ).

El aprendizaje de la lectoescritura en el primer afo de la Educacién Primaria
Basica, supone un proceso de alfabetizacion que ocurre dentro de lo que se llama
Primer Ciclo de la EPB, es decir: 1er afio, 2do. afio y 3er. afio. Se da un proceso
progresivo que va desde un nivel concreto, presilabico, silabico, silabico- alfabético,

hasta un nivel maximo, que es el denominado alfabético (Ferreiro, 2000).

Un concepto que es clave, en el tema del acercamiento del nifio a la lengua
escrita, es el rol del adulto. El modelo que el nifo halla, entre los adultos que lo
rodean, es determinante en este aspecto. La actitud de los padres es una variable

interviniente en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura.

Se entiende por actitud a una tendencia o predisposicion adquirida y
relativamente duradera a evaluar de determinado modo a una persona, suceso o
situacion y actuar en consonancia con dicha evaluacion. Constituye, pues, una
orientacion social, o sea, una inclinacién subyacente a responder a algo de manera
favorable o desfavorable. Es el compromiso, la responsabilidad, la participacién, el

interés por parte del nicleo familiar o responsables del nifio en relacidn a la tarea



escolar. Una actitud tiene tres elementos componentes: el cognitivo, el afectivo y el
conductual. Existen diferentes instrumentos para medir las actitudes, el mas utilizado

es la escala de Lickert (Vander Zanden, 1977).

El Trabajo escolar es el resultado de las actitudes, comportamientos, tareas,
que se desarrollan en el ambito escolar. Son las actividades que se realizan en la
escuela y que tienden al logro de contenidos socialmente significativos. Es producto
de una relacion tripartita entre docente, alumno y contenido. A su vez, el alumno no
es una tabla rasa, sino que viene con un bagaje de aprendizajes previos adquiridos

en el ambito familiar.

La familia ejerce una poderosa influencia en la educacién de los hijos. Los
padres juegan un rol fundamental en el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que si se
preocupan de la educacién de sus hijos y colaboran con los profesores, los nifios
presentan buen rendimiento y se adaptan facilmente a la escuela. Por este motivo,
numerosos estudios indican la necesidad de incorporar a los padres de familia a Ia
tarea que cumple la escuela (De Castro 1996; Fuenzalida y Jiménez 1994 Gligo

1996; Kotliarenco y col. 1995; Mc Lanahan 1985; Ramey y Campbell 1984).

Cuando a la educacién de los nifios se incorpora el apoyo familiar, los
resultados son significativamente mas eficaces que cuando se trabaja solamente con

alumnos (Wang 1995; Jadue 1996a). La implicacién de la familia en la tarea

educativa comprende no solo una participacion activa de los padres en los proyectos

s




educativos de la escuela, sino ademas como mediadores del aprendizaje (Arancibia
1996; Williams y Chaukin 1989). Este compromiso implica compartir la informacion,
asistir como voluntario a la escuela, ayudar a los hijos en la casa. Los padres, como
primeros profesores de los nifios, juegan un papel muy significativo en el proceso de

aprendizaje y de socializacion.

Un ambiente familiar célido y sin discordias, en el que los padres se
desempefien de una manera competente y estimuladora, lleva en si una orientacién
ética de los padres que influye en su percepcion y en su autoevaluacién, como
asimismo en la valoracién de sus hijos y de los demas, influyendo en el tipo de
interacciones intrafamiliares y su insercién en una red social mas amplia (Villalon, De
Castro y Streeter 1998). El apoyo de los padres hacia los hijos aparece determinado
por una valoraciéon de las propias capacidades para apoyar este proceso,
independientemente del nivel socioecondémico y cultural al que pertenecen (Mc
Allister 1990), pero también se asocia a las caracteristicas de los padres y de los
hijos, al contexto familiar y a las actitudes de los profesores hacia los padres y hacia

los nifios (Villalén, De Castro y Streeter 1998)

Resultados de varios estudios muestran que a los nifios que tienen una buena
relacion con sus padres les tiende a ir mejor en el colegio. Las experiencias
familiares se asocian a la adaptacion a la escuela, incluyendo la relacion madre-hijo y
las interacciones del nifio o adolescente con los miembros de su familia. De tal

manera que las dimensiones positivas o negativas de su relacién con cada padre son



predictores de la adaptacién a la escuela, como también lo son las percepciones que
los jévenes tienen del grado en que reciben el apoyo que necesitan de parte de los
integrantes de su nucleo familiar (Lau y Leung 1992). Los procesos afectivos
intrafamiliares, la ayuda otorgada por los padres para un buen desempefio escolar, el
refuerzo dado a las notas vy las expectativas de un buen rendimiento del hijo ayudan y
colaboran para que éstos ltimos se desempefien mejor en la escuela (Pitiyanuwat y

Reed 1994).

Es evidente que el tipo de familia a la que el estudiante pertenece constituye un
elemento clave para surgir tanto en lo psicosocial como en lo material. Una familia
constituida por ambos progenitores, con apoyo mutuo, estable y funcional en sus
relaciones intrafamiliares, ayuda al progreso econémico Y psicosocial de las personas

que la componen, y favorece el desarrollo emocional.

La familia es el mejor lugar para que el nifio se sienta querido. Los apegos que
los nifios desarrollan con sus padres y hermanos generaimente duran toda la vida y
sirven como modelos para relacionarse con los companeros de curso, con sus
profesores y otras personas con las que tomaran contacto a lo largo de su desarrofio.
También dentro de la familia el ser humano experimenta sus primeros conflictos
sociales. El tipo de disciplina que ejercen los padres, sus relaciones interpersonales,
las discusiones familiares entre hermanos, etc, proporcionan al nifio importantes
lecciones de conformidad, de cooperacion, de competencia y de oportunidades para

aprender como influir en la conducta de los demas.



Los hijos que viven con un solo padre estan mas proclives a experimentar
ansiedad. La ansiedad en e nino y el adolescente es uno de los sintomas mas
comunes de la tension emocional. Hasta cierto punto, es Iogico atribuir estos signos,
entre otros factores, a la rapidez con que cambia Ia sociedad, al fomento de |a
competencia y del individualismo en todos los ambitos sociales (familia, escuela,
comunidad), lo que en muchas personas genera ansiedad, conflictos, frustracion y
otros problemas emocionales: en general, una sensacion incémoda de tensidn y
aprension que por su duracion hace que el sujeto se perciba a si mismo muy
intranquilo, lo que puede traducirse en problemas de conducta y/o del rendimiento en

la escuela.

Se ha establecido en muchos paises que los nifios que presentan bajo
rendimiento en la escuela provienen desproporcionadamente de familias de bajo nivel
socioecondmico y cultural (Alvarez 1986; Beech 1985, Halpern 1986; Hollsteiner y

Tacon 1983; UNESCO/UNICEF 1996),

Los efectos acumulados de Ia pobreza influyen directamente en Ia
vulnerabilidad fisica y psicosocial del nifio que crece y se desarrolla en medio de
factores ambientales adversos (UNESCO-UNICEF 1996: UNESCO 1997). El bajo
nivel educativo de los padres, Ia pobreza y las dificultades escolares de los hijos son
factores mutuamente relacionados, v el nivel educativo de la madre, poderoso
predictor del rendimiento escolar, es mas bajo en las familias pobres (Broman, Bien y

Shaugenessy 1985).



Los padres de bajo nivel socioeconémico y cultural interactian escasamente en
destrezas relacionadas con el éxito escolar v utilizan estrategias poco efectivas para
ensefar a sus hijos, aunque valoren la educacion y deseen que ellos tengan un buen
rendimiento en la escuela (Jadue 1999). Sin embargo, no es sdlo la falta de recursos
economicos la que determina la falta de apovo a los hiios. sino también los recursos
personales de los padres para enfrentar esta situacion y su interés activo y positivo
hacia sus hijos, lo que se produce especialmente si existen buenas relaciones de
pareia, el apovo familiar v de la escuela (Osborn 1990). Es posible distinguir tres
factores cotidianos de proteccion: la seguridad, la filiacién y la afectividad (Amar y
Abello 1998), entendidos como todos aquellos elementos y circunstancias que la
familia de baio nivel socioeconémico v cultural utiliza para proteger a los ninos de

carencias concretas, a través de los cuales se apoyan y defienden mutuamente.

Las investigaciones psicoeducacionales sobre familia y rendimiento académico
son numerosas v variadas. debiéndose considerar distintas mdiltiples variables como:
el clima afectivo, actitudes, valores, autopercepcion, aspectos cognitivos, educativos
y pscicolinguisticos, culturales, econémicos, hereditarios etc. En una investigacion
llevada a cabo en la Universidad de Per( (2002) que se propone establecer la
relacion entre estas variables, se ha encontrado que los hijos de familia de nivel
socio-cultural bajo poseen un nivel de curiosidad mas bajo y tendencia a
descripciones menos detalladas v abstractas que los hiios de familia de nivel socio-
cultural mas alto. El clima afectivo al interior de Ia familia es una variable importante
en la adaptacion escolar y en el rendimiento académico; los vinculos estables y

solidos v de calidad entre los padres permiten al hijo consolidar un sentimiento de



seguridad y estabilidad personal y lleva a una percepcion de apoyo al crecimiento

personal.

Otras variables de interes es la relacion familiar y rendimiento academico
considerandose la actitud de los padres hacia lo que la escuela ensefia; en este
sentido se ha observado que a medida que los padres tienen mas alta estima por la
cultura, tienen también mas expectativas por lo que la escuela puede ofrecerle a sus
hiios, encontrandose coherencia entre sus expectativas v el compromiso de la familia
con la escuela y las responsabilidades escolares de sus hijos, brindando apoyo tanto
en el hogar como en la misma escuela. Ese COMPromiso se expresa en apoyo para
la adquisicion de materiales, para el logro de objetivos educacionales, horas
invertidas en ayuda concreta, y acompafiamiento en las tareas escolares en casa,
pero tambien asistencia al colegio a fin de interesarse por el desarrollo académico de
los hiios. apovo desde la casa a las actividades que se desarrollan en al interior del
colegio, interaccion de los padres con los maestros, etc. Este tipo de reilaciones es lo
que lleva a la nocién de percepcién del compromiso parental , entendida como la
percepcion aue el nifio tiene del compromiso aue sus padres muestran en relacién al

cumplimiento de los objetivos educacionales.

El valor de las autopercepciones para todo aquello relacionado con el individuo
v su conducta ha sido destacado por Nufiez Perez v Gonzalez Pienda (1994). Los
mismos autores han destacado la influencia del contexto familiar sobre los procesos
cognitivo- emocionales del estudiante y el aprendizaje en situaciones escolares:

sefialan que es en el ambito familiar en el cual el sujeto desarrolla sus primeras
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percepciones acerca de si mismo Yy que en la edad escolar, la familia ejerce un
significativo impacto sobre la conducta de aprendizaie v sobre el rendimiento
académico. La actitud y conducta de los padres, sus creencias y expectativas con
respecto a los logros de sus hijos favorecen el desarrollo de un autoconcepto positivo

0 neqativo v tiene su influencia sobre la naturaleza de sus motivaciones.

Estudios llevados a cabo en la Universidad de Puerto Rico (1996) han indicado
que los nifios cuyos padres o cualquier otro adulto, comparte actividades educativas
con ellos, tienden a ser mejor en la escuela. Algunos beneficios que se han
identificado y que miden el grado de involucramiento de los padres en la educacion,
incluven: Calificaciones/ notas altas en las pruebas o examenes, educacion a largo
plazo, actitudes positivas y buen comportamiento, programas mas exitosos, escuelas

mas eficaces.

Todos los padres quieren que sus nifios sean adultos exitosos y responsables.
De igual manera, muchos padres desean involucrarse en la educacion formal de sus
hiios. A veces, sin embargo. no saben dénde comenzar, cuando encontrar el tiempo.
0 como establecer conexiones positivas con la escuela. En el nivel mas basico, los
padres pueden comenzar respaldando la educacién de sus nifios demostrando que

ellos mismos valoran verdaderamente |a educacion.

En relacién a la comunicacién entre padres y maestros, investigaciones
realizadas en la Universidad de Costa Rica. han mostrado que los nifios meioran en

la escuela cuando los padres tienen comunicacion frecuente con los maestros y



ademas se involucran en las actividades de Ia escuela. Hay diferentes maneras en
que los padres v maestros pueden comunicarse el uno con el otro, en lugar de sequir
el calendario de conferencias entre padres y maestros programadas por la escuela.

Una comunicacién cercana entre padres Yy maestros puede ayudar a los nifios.

Los padres que participan en actividades y acontecimientos de la escuela
tendran mas oportunidades de comunicarse con los maestros. Participacion en
oraanizaciones de padres v maestros, le daran al maestro v al padre la posibilidad de
interactuar fuera de clase. Ademés, el padre también formaré parte de las decisiones

que pueden afectar la educacion de su nifio.

A los maestros les gusta reunirse con los padres al principio del afio escolar.
Haciendo un esfuerzo para hacer esto, ayudara al profesor a entenderle mejor al
padre. al nifio a cargo, v la forma en que la familia apovara la educacion de su hijo.
Los maestros aprecian saber que los padres estan preocupados e interesados en el

progreso de su nifio. Y esto ayudara a tener una comunicacion efectiva.

En un informe que examina los factores que afectan el rendimiento académico
en la educacién primaria (Velez, 2003) se examina la evidencia empirica acerca de
cuales variables son mas efectivas para elevar los loaros educativos de los
estudiantes de educacion primaria (hoy EPB, Educacién Primaria Basica);
entendiéndose el logro educativo como una medida de la calidad de Ia educacion.
Entre ellas: las caracteristicas de la escuela. los materiales educativos, las

caracteristicas del docente, las préacticas pedagogicas, la administracion, la



experiencia de los estudiantes, salud, y estructura socioeconémica. Una de las
deficiencias metodoldqicas que se mencionan en este informe acerca de los estudios
revisados y que interesa remarcar es que no se han incluido caracteristicas tales

como la actitud de los padres, ante Ia ensefianza ofrecida por la escuela.

En una Encuesta Nacional acerca de la Opinion de los padres sobre la Calidad
de la Educacién Basica que reciben sus hijos, (IFIE-Alduncin, 1999) se plantearon
las siquientes &reas de investigacion: el arado de satisfaccion de los padres en
relacion a las escuelas, la eleccién de la escuela, el derecho a la informacién, el nivel
de compromiso, y el nivel de autonomia de las escuelas. Como puede observarse si
bien abarca diversos aspectos que hacen a la educacion escolar. no se mencionan
0 incluye en esta encuesta la importancia y participacién de los padres en aspectos

relacionados con la educacién de sus hijos.

En el aprendizaje de Ia lectoescritura, a la luz de |a Psicologia Cognitiva se han
analizado los procesos que dan cuenta de la lectura, denominados “procesos
lectores”. que consisten en Ia identificacion de letras, reconocimiento de palabras v Ia
comprension lectora. (Liberman et al. , 1974; Metsala & Ehri, 1996; Gough, 1984;
Gough y Juel, 1989: Gough y Walsh, 1991: Gough, Ehri y Treiman, 1 992; Stanovich,
2000: Sianorini v Manrique de Borzone. 1996: Sianorini, 2000: Signorini v Piacente,

2001, 2002).

El aprendizaje de la lectoescritura Supone un rol activo de parte del lector que

construve el significado basado €n su acervo cultural, en sus propdsitos v en la
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situacion de lectura (Gunnig, 1998). Leer y escribir involucran algo mas que el
desarrolio de habilidades basicas. Constituven, esencialmente. practicas sociales vy
comunicativas que implican el desarrollo de las habilidades discursivas necesarias
para alcanzar determinados propositos (Moge, Dillon & O’ Brien, 2000: Gee, 1999;

Lee. 1995; Hourigan, 1994: Street. 1984; Scribner & Cole, 1981).

Segin Ferreiro (16,17) “...La adquisicion de la representacién escrita del
lenauaie ha sido tradicionalmente considerada como una adauisicion escolar (es
decir, como un aprendizaje que se desarrolla, de principio a fin, dentro del contexto
escolar). Ahora bien, sabemos que no hay précticamente dominios, entre los
conocimientos fundamentales. para los cuales podamos identificar un inicio
propiamente escolar. En todos los dominios en donde la investigacion psicogenética
ha aportado hechos sdlidos, los origenes del conocimiento han podido ser
identificados antes del inicio de la escolarizacién. Se lustifica hablar de una evolucién
de la escritura en el nifio, evolucién influenciada aunque no enteramente determinada

por la accién de las instituciones educativas...” ( pag.20)

En el reciente documento publicado por el Ministerio de Educaciéon Nacional,
“Ley de Educacion Nacional” (2006) se menciona, como uno de los ejes de debate y
linea de accion, el “aarantizar el derecho de las familias a participar en la educacién
de sus hijos”. La familia es mencionada como “...un agente educador fundamental,
pues transmite las pautas culturales y valores que hacen a la socializacién primaria
de los individuos: ... una mediadora activa entre los suietos v la sociedad v ejerce.

por accion u omisién, una profunda influencia en los periodos cruciales de
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crecimiento y formacién...”. Por ello es muy importante que los padres participen
activamente en los procesos de aprendizaie de sus hiios eierciendo una efectiva
corresponsabilidad educativa con la escuela. Las familias tienen el derecho
inalienable a participar en la educacidn de sus hijos y la obligacion de
comprometerse con la tarea de la escuela. El gobierno de la educacion debe facilitar
la participacion de las familias promoviendo la comunicacién, el respeto mutuo y la
colaboracion, en el marco de la I6gica del esfuerzo compartido, para alcanzar una
educacion de calidad para todos. Las familias deben recibir, de parte de los centros
educativos, informacién periddica sobre el proceso de aprendizaje de sus hijos, asi

como la orientacién para su cooperacion en el mismo.”

Existen muchas investigaciones en el campo del aprendizaje de la lectoescritura
que toman en cuenta diversas variables que pueden afectar el rendimiento
académico. Asimismo debe destacarse que particularmente en la Argentina no se
encuentran antecedentes especificos sobre le tema, por lo tanto, resulta de interés
para el desarrollo disciplinar el realizar un pequefio estudio que permita establecer
las relaciones de la actitud de los padres hacia el estudio v el proceso de

alfabetizacion.



CAPITULO 1l

BAT=T Ay

3.1 Caracteristicas de Ia investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion.

El tipo de estudio adoptado para el proyecto es correlacional porque el
propdsito era estimar el grado de relacién entre la variable “actitudes de los padres
hacia el trabajo escolar y el efecto de las variables: nivel socioeconémico y cultural,
con el aprendizaje de la lectoescritura en el primer afio de la EPB” en un contexto
determinado. Para dicho estudio se seleccionaron dos escuelas municipales de |ag
ciudad de Mar Del Plata: una urbana y otra periférica. El valor de esta investigacion
es explicativo, aunque en forma parcial. Pues como se vera en el marco tedrico, la
problematica en cuestion tiene multiples variables en iuego. Soélo se han

seleccionado, algunas que se consideran de gran importancia.

3.1.2 Disefio de la investigacion

El disefio es no experimental, pues la variable no se manipulo
intencionalmente. Se observo la problematica, tal y como es, en su contexto natural
para después analizar los resultados. De acuerdo con la dimension temporal en Ia
que se recolectaron los datos, es de tipo transeccional o transversal. pues se
tomaron en un momento Gnico Y @ su vez correlacional, pues tuvo como objetivo,

describir la relacion entre las variables antes mencionadas.
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3.1.3. Participantes

Las unidades de analisis utilizadas para dicho estudio: fueron 40 alumnos (20
de cada escuela) seleccionados de manera aleatoria, y sus respectivos padres.

También se trabajo con los Docentes a cargo de dichos grupos.

3.1.4. Variables de |a investigacion
° Actitud de los padres
* Nivel socio-econémico v cultural
* Desempefio académico en el area de lengua

* Desempefio en lectoescritura

3.1.5. Instrumentos de Medicion

Los instrumentos utilizados para Ia recoleccion de datos fueron: una escala
Lickert para estimar lag actitudes de los padres hacia el trabajo escolar v el
aprendizaje de la lectoescritura, un cuestionario de autoadministracion para estimar
el nivel socioeconémico y cultural , una prueba de Lectoescritura para estimar los
niveles de conceptualizacion de los alumnos v finalmente entrevistas con los

docentes para recolectar informacion sobre el nivel de aprendizaje de los alumnos y

el tipo de acercamiento de los padres hacia la escuela.

La escala Lickert sobre actitudes de los padres fue confeccionada a partir de
una lista de items considerados por la literatura cientifica como indicadores de

medicion de las actitudes: algunos fueron extraidos de los dichos de docentes en

relacion a las actitudes de los padres, y otros fueron seleccionados de un protocolo
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que evalGa contexto familiar alfabetizador. Se llevé a cabo una prueba piloto en Ia
que se administro el instrumento a personas con caracteristicas semeijantes a las de
la muestra de estudio. Los resultados obtenidos sirvieron para determinar g
confiabilidad y posible validez del instrumento de medicién, y posterior confeccion
con los 15 items seleccionados. Cada item presenta 5 opciones de respuesta
posible:

1) Muy de acuerdo,

2) De acuerdo,

3) Ni de acuerdo ni en desacuerdo,

4) En desacuerdo y

5) Muy en desacuerdo.

A continuacién se describen los items:

a) La asistencia a las reuniones de padres demuestra el interés por el trabajo escolar
de sus hijos...

b) La asistencia reqular de su hiio al colegio se relaciona con ej aprendizaje de la
lectura y la escritura. ..

c) El cuaderno de comunicaciones es un vinculo entre la escuela y la familia. ..

d )Ante la inasistencia de su hijo a clases, pedir la tarea impide el atraso escolar. ..

e) Hacer la tarea en casa no sirve de nada porque termino haciéndola yo...

f) Las reuniones de padres son para perder el tiempo porque siempre se habla de lo

mismo y no se dice nada de mi hijo. ..




g) El cuaderno de comunicaciones sirve solamente para que la maestra mande
notas...

h) La cantidad de reuniones informativas que se realizan durante el afio me permiten
estar al tanto del trabajo escolar de mi hijo...

i) Las inasistencias continuas de mi hilo al colegio provocan el atraso en el
aprendizaje de la lectura y la escritura. .

j) La realizacién de tareas para el hogar ayudan en el aprendizaje de la lectura y la
escritura. ..

k) Considero importante ayudar a mi hijo a preparar el material que le piden en la
escuela...

) Considero importante conversar con mi hijo acerca de lo que esta haciendo en la
escuela...

m) Me siento conforme respecto de lo que la escuela esta haciendo por la educacion
de mis hijos...

n) Los maestros son los responsables de ensefiar a leer a los nifios...

fi) Considero importante acercarme a la escuela, frente a alguna dificultad de mi

hijo...

El cuestionario de autoadministracién evalia el nivel socioecondmico y cultural
fue confeccionado teniendo en cuenta datos que suministré el EOE (Equipo de
Orientacién Escolar) a partir de preguntas de rutina que se realizan al inicio del ciclo
lectivo para conocer el grupo familiar de cada alumno. De toda la informacién

recibida hemos seleccionado como items aquellos considerados como indicadores
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de medicién del nivel socioecondmico y cultural de cada familia. Este cuestionario

permite recolectar datos sobre:
* Larelacién de parentesco con el nifio |,
e Edad
e estado civil
® ocupacion y horas de trabajo

e composicion del grupo familiar

* Elnivel de estudio de las personas a cargo del nifio.

También cuenta con una serie de 13 preguntas a encerrar y completar con

diversas opciones:

a) ¢Repitié algan grado en la escuela?

b) ¢A usted le costo aprender a leer y a escribir?

c) ¢Tiene libros en su casa?

d) ¢En su casa hay papeles, lapices, pinturitas para que el nifio dibuje y escriba?
e) (El nifio pregunta por las letras, el nombre o que dice un cartel?

f} ¢El nifio pide que le lean?

g) ¢Elnifio sabe escribir el nombre de el y otras palabritas?

h) ¢.El nifio se distrae facilmente?

i) ¢Usted lee habitualmente?

j) ¢Qué lee habitualmente?

k) ¢Usted u otro miembro de la familia acostumbra leerle al nifio?
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) ¢Usted u otro miembro de la familia le ensefia a escribir el nombre y otras
palabritas al nifio?
m) ¢Usted u otro miembro de la familia conversan acerca de lo que estan

haciendo en Ia escuela?

La evaluacién de Lectoescritura surge de |Ia practica docente en el area de
Lengua con actividades que evaltan los diferentes niveles de conceptualizacion de
los alumnos. Las docentes a cargo de los grupos seleccionados para dicho estudio
proporcionaron informacién acerca de los logros esperados por los alumnos en el
primer ciclo de la EPB. También indicaron cuél debia ser el criterio de correccién

para estimar en que nivel de conceptualizacion se ubicaria cada alumno.

El protocolo para evaluar lectoescritura* posee tres primeras consignas que
remiten a copia, internalizacion del nombre propio y dibujo de si mismo. Las mismas

son enunciadas de la siguiente manera:

1) Se le pide al nifio que copie en el protocolo, la fecha escrita en el pizarrén.
2) "Yosoy...” el alumno debers escribir su nombre completo, todo lo que sepa.

3) Me dibyjo....

El resto de la evaluacién consta de 11 actividades que sondean las

diferentes etapas en la adquisicion del proceso lectoescritor para el primer afio de

EPB evaluado. Los ejercicios poseen una graduacion conforme a los niveles de
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conceptualizacion de Emilia Ferreiro. A continuacién se mencionan las actividades

tipo, seleccionadas para Ia evaluacion por niveles:

Nivel presilébico:
1. Diferencia entre dibujo y escritura.
2. Materiales que sirven para leer.
3. Diferenciar niimeros y letras.

4.  Diferenciar palabras largas y cortas.

Nivel sildbico:
5. Escribo tantas ----- (rayas) como palmas. Separacion en silabas.
6. Vocales.
7. Uno con el lapiz cada familia. Evalta asociacion de grafias y tipologias

vocales y consonantes en imprenta mayUscula y minuscula.

Nivel silébico-alfabético y alfabético:
8. Leoy dibujo.
9. Escribo como puedo: Nivel de conceptualizacion
10. Uno con flechas
11. Me dictan y dibujo. Se evalia el nivel de escritura adquirido y

comprension de lo escrito.

* Ver en Anexo: Protocolo de Lectoescritura
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

A los fines de poder caracterizar las actitudes de los padres con relacion al
desempefio escolar en el area de lengua de sus hijos, objetivo de estudio, se
agruparon los resultados de Ia encuesta de actitud en tres grupos: actitud
desfavorable (1), actitud indiferente (2) actitud favorable (3). Para conformar
estos grupos, se agruparon los reactivos del cuestionario en positivos y negativos, y

se obtuvo un indice de actitud general. Los resultados del agrupamiento se

presentan a continuacién, en la tabla 1

Tabla 1- estadisticos descriptivos de la agrupacion de las actitudes de los padres en tres categorias

| | Porcentaje | Porcentaje

Actitud Frecuencia | Porcentaje | valido . acumulado
Desfavorable 14 | 35,0 | 35,0 f 35,0
Indiferente 13 | 32,5 | 32,5 | 67,5
Favorable 13 32,5 | 32,5 | 100.0
Total 40 ' 100,0 i 100,0 | 100,0

Los resultados nos permiten observar que no hay diferencias significativas entre
los porcentajes obtenidos para los tres tipos de actitudes evaluadas: el 35% obtuvo una
actitud desfavorable, el 32.5 % una actitud indiferente, y el mismo porcentaje para los

que tuvieron una actitud favorable.
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Uno de los objetivos de este estudio era el de relacionar la actitud de los padres
con las calificaciones del alumno Yy con su desempefio especifico en lectoescritura.

Para ello se transformaron las calificaciones conceptuales, del area de lengua, en

a siguiente forma:

8]
]

-

ANS

PS
SMENOS
S

SMAS
MS

o G Aw N

A continuacion, en la tabla 2 se presentan los estadisticos descriptivos de las

calificaciones transformadas a valores numericos

Tabla 2 - Calificacién numérica total

Calificacion ' Porcentaje | Porcentaje
total Frecuencia | Porcentaje | valido ~acumulado
1,00 1 | 2,5 2,5 | 2,5
1,50 1 2.5 F 2.0 5.0
2,50 8 | 20,0 20,0 3' 25,0
3,00 2 5,0 | 50 30,0
3,50 1 25 5 2,5 | 325
4,00 10 25,0 25,0 57,5
4,50 5 125 ; 12,8 70,0
5,00 6 15,0 15,0 | 85,0
5,50 2 5,0 5,0 90,0
6,00 4 100 | 100 | 1000
Total 40 . 100,0 100,0 | 1000
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En funcién de los objetivos planteados, se realizé un analisis descriptivo de la

calificacion de los alumnos, discriminando la escuela a la que asiste. Los resultados

se presentan en la tabla 3.

Tabla 3- desempefo escolar total discriminado por escuela

Calificacién Porcentaje | Porcentaje
Escuela total Frecuencia | Porcentaje valido | acumulado
1.00 1 50 5,0 5,0
2.50 6 | 30,0 30,0 35,0
3,00 1 5,0 50 40,0
Periférica = —_— — GE.D
4]00 ’ ] '
4.50 1 50 5,0 | 70,0
500 3 T‘ 15,0 |- 15,0 85,0
6.00 3 15,0 | 15,0 100,0
Total 20 | 100,0 100,0 | 100,0
1,50 1 5,0 | 5,0 5,0
2 50 2 10,0 10,0 15,0
3.00 1 5,0 | 5.0 20,0
3.50 1 5,0 | 5,0 25,0
Urbana 5 25,0 250 50,0
4,00 ! ’ ’
450 4 20,0 20,0 70,0
5.00 3 15,0 15,0 | 85,0
5 50 2 | 10,0 10,0 | 95,0
6.00 1 50| 5,0 | 100,0
Total 20 I: 100,0 100,0 100,0
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A continuacion, con el objeto de establecer la relacion entre la actitud de los
padres y la calificacion del desempefio escolar en el drea de lengua, se realizé un
analisis de correlacion bivariada, utilizando el producto de los momentos de Pearson.

Los resultados se presentan en la tabla 4:

Tabla —4 —asociacion entre la actitud de los padres y la calificacién de sus hijos

Calificacion
Variables Actitud total
Correlacion
de Pearson : 505
Actitud Sig.
(unilateral) ,382
N 40 40
Correlacion |
de Pearson i 1
Calificacion | Sig.
total (unilateral) e
N 40 40

Los resultados indican que no existen asociaciones estadisticamente
significativas entre la actitud global de los padres y la calificacion en el desempefio
escolar, en el area de lengua, de sus hijos. Esto significa que la calificacién del
desempeiio escolar del alumno en este area, es independiente del tipo de actitud de

los padres.
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Con el objeto de analizar las diferencias en el desempefio escolar de los
alumnos, en el area de lengua, discriminados por el tipo de actitud de los padres, se
realiz6 un analisis de variancia de un factor (ANOVA). A continuacion, en la tabla 5

se presentan los resultados

Tabla 5 — Andlisis de varianza del desempefio escolar discriminado por el tipo de actitud

- ' Desviacién | :!
Actitud N | Media _ tipica _Error tipico | Minimo | Méximo
i | jf
Desfavorabl |14 |4,3214 1,30983 | 35007 1,50 6,00
& | | | |
13| 3,6923 1,09046 ,30244! 2,50 6,00
Indiferente ; ;
! 1 1
Favorable 1313,9231 141195 39160 1,00/ 6,00
Total 40%3,9875 1,27343 | 20135 1,00, 6,00

Las diferencias en las medias de desemperfio escolar en funcién de la actitud
de los padres resultan especialmente llamativas. Particularmente, la media de
desempefic mas elevada se observa en el grupo de padres que han sido
caracterizados como de actitud desfavorable hacia el desempefio escolar (media=
4,32). Los resultados del analisis de variancia indican que las diferencias de medias
de desempefio escolar entre los tres grupos que caracterizan la actitud de los

padres, no resultan estadisticamente significativas (F=0,84; Sig=0,44).
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Teniendo en cuenta que uno de los objetivos del presente estudio era analizar
el desemperio escolar en el area de lengua y la actitud de los padres, considerando
el tipo de escuela a la que asisten los sujetos, es decir tomando en cuenta la variable
nivel socio-econémico-cultural. A continuacion se presentan los datos de actitud y

desempefio escolar, discriminados por el tipo de escuela.

Tabla 6- actitud de lo padres discriminada por escuela

. ' Porcentaj Porcentaje Porcentaje
Escuela | Actitud Frecuencia | e valido acumulado
gesfavorabi 4 | 200 20.0 | 20,0
_— I
Periféric indiferente 8 40,0 40,0 60,0
2 favorable 8 400 400 100,0
total 20 | 1000 | 1000 100,0
SEEiaRat 10 | 500 500 50,0
indiferente 5 I 250 | 25,0 75,0
Urbana i
favorable 5 25,0 25,0 ' 100,0
Total 20 100,0 100,0 | 100,0

En base a los datos se puede decir que existen diferencias en las actitudes de
los padres segun el tipo de escuela, ya que como puede observarse en la escuela

periférica solo un 20% de los padres tienen una actitud desfavorable sobre el
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desempefio escolar, mientras que en la escuela urbana nos encontramos con que el

50 % de los padres presentan esta actitud.
Para determinar la existencia de asociaciones entre la actitud de los padres y el
desempefio escolar de sus hijos en el area de lengua, discriminando el tipo de

escuela, se realizd un analisis de correlacion bivariada, cuyos resultados se

presentan en la tabla 7

Tabla 7- Asociacién entre las actitudes de los padres y el desempetio escolar discriminado por el tipo de

escuela
. Calificacién
Escuela | Variable Actitud | total
Correlacién de
Actitud Pearson 1 ,020
Sig. (unilateral) A5
Periféric ;
a Correlacion de
Calificacié | Pearson 020 | 1
n Sig. (unilateral) ;
total 467 |
Correlaciéon de _j
Actitud Pearson 1 | -,039
Sig. (unilateral)
Urbana ,436
Correlacion de
Calificacié | Pearson -,039 1
n Sig. (unilateral)
total 436

Nuevamente, los resuitados confirman que no existen asociaciones
estadisticamente significativas entre la actitud global de los padres y el desempefio
escolar de sus hijos en el area de lengua, independientemente de la escuela a la que

asistan los alumnos. Es decir que no necesariamente el desempefio escolar del
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alumno este determinado por el tipo de actitud de los padres y el tipo de

establecimiento educativo al que asistan

Para analizar las diferencias en el desempefio escolar de los alumnos,
discriminados por el tipo de actitud de los padres, en funcion del tipo de escuela a la
que asisten, se realizd un andlisis de variancia de un factor (ANOVA). A

continuacion, en la tabla 8 se presentan los resultados:

Tabla 8- Anélisis de variancia del desempefio escolar discriminado por el tipo de actitud

| Desviaciéon
Escuela Actitud N | Media | tipica | Error tipico | Minimo | Maximo
destavorabl | 4 41250 143614 71807 2,50 6,00
.| Indiferente [ g3 ggop | 1,39994 | 49495 250 6,00
Periféric

a favorable | g| 39375 1,56838 | 55451 1,00 6,00
Total  [20/3,8250 141677 31680 1,00, 6,00
desfa;orabl 10| 4,4000 | 1.32916 | 42032 1,50 6,00
indiferente | 575 900 22361 10000 3,50 4,00

Urbana !
favorable | 5|3 900p | 129422 57879 2,50 500
Total 20 | 4,1500 | 1,12507 26157 | 1,50 6,00

Los resultados del andlisis de variancia indican que las diferencias de medias
de desemperio escolar en el area de lengua, entre los tres grupos que caracterizan la
actitud de los padres, no resultan estadisticamente significativas (F=0,23; Sig=0,79
para la escuela periférica y F=0,46; Sig=0,63 para la escuela urbana). . Como

podemos ver la media de desempefio mas elevada se observa en el grupo de
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padres que han sido caracterizados como de actitud desfavorable (medias= 4,12

para la escuela periférica y 4,40 para la escuela rural).

A continuacién se intenta caracterizar las relaciones entre las actitudes de los

padres y el desemperio escolar, con el aprendizaje en lectoescritura.

En principio se transformaron los resultados de las calificaciones de los items
de la evaluacion de lectoescritura de acuerdo a la siguiente escala:

1. Malo
2. Regular

3. Bueno

La variable desempefio en lectoescritura, resulta de la sumatoria de los distintos
items de la prueba que lo evaluaba, con un valor minimo posible de 11 puntos

indicando un rendimiento malo en todos los items, hasta un valor maximo de 33 pts.

Indicando un rendimiento bueno en todos los items.

Ahora presentaremos los resultados del desempefio de los alumnos en la

evaluacion de lectoescritura para todos los sujetos y discriminados por el tipo de

escuela.

Tabla 9 ~ Estadisticos descriptivos

Variable N | Minimo | Maximo | Media ___Desuv. tip.
- |
Desempefio en 40 ,I 1500 | 33,00 | 25.8750 ;' 4,74037
lectoescritura : = i |
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Del total de los sujetos evaluados podemos ver que el puntaje minimo obtenido en la

prueba de lectoescritura fue de 15 puntos, y el puntaje maximo de 33 puntos.

Tabla 10- Resultados del desempefio en lectoescritura para todos los sujetos

Desempefio en - ~ Porcentaje |  Porcentaje

lectoescritura Frecuencia | Porcentaje | valido | acumulado
15,00 2 50 | 5,0 5,0
16,00 1 " 2,5 2.5 7.5
20,00 2 | 50 | 5,0 | 12,5
21,00 1 , 2,5 ! 25 15,0
23,00 5 | 125 | 12,5 27,5
24,00 5 12,5 12,5 ._ 40,0
25,00 4 10,0 10,0 50,0
26,00 2 50 | 5,0 55,0
27,00 2 . 50 5,0 | 60,0
28,00 4 . 10,0 10,0 ;' 70,0
29,00 1 | 25 2,5 72,5
30,00 3 75 ] 7.5 80,0
31,00 3 75 | 7.5 87,5
32,00 9 5,0 5,0 | 92,5
33,00 3 7,5 7.5 100,0
Total 40 100,0 | 100,0 100,0

Tabla 11- analisis de varianza en el desempefio en la prueba de lectoescritura

Escuela N | Minimo | Maximo ‘ Media
| |

Desuv. tip.

Periféric | Desempefio en 20 1500 33,00 24,4000 5,20526

a lectoescritura . |
Desempenfio en ; :?
Urbana (SRRt 20 | 20,00 | 33,00 | 27,3500 | 3,80132

No se observan diferencias significativas entre las medias de las dos escuelas

en la prueba de lectoescritura. Esto quiere decir que las calificaciones en el
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desempefio en lectoescritura no necesariamente dependen del tipo de

establecimiento educativo al que asiste el alumno.

A continuacion se presentan los resultados de las calificaciones en la prueba de

lectoescritura discriminado por el tipo de escuela.

Tabla 12- calificacién en la prueba discriminada por escuela.

. Porcentaje | Porcentaje

Escuela Validos Frecuencia | Porcentaje valido | acumulado
15,00 2 10,0 10,0 10,0
16,00 1 | 5,0 5,0 15,0
20,00 1 5,0 | 5,0 20,0
21,00 1 5,0 5,0 25,0
23,00 2 10,0 | 10,0 35,0
24,00 3 15,0 150 | 50,0
o 25,00 2 10,0 10,0 5 60,0
PoNEne 26,00 2 10,0 10,0 70.0
27,00 1 5,0 | 5,0 75,0
28,00 1 5,0 :j 5,0 . 80,0
30,00 1 50 50 | 850
31,00 1 5,0 | 5,0 90,0
32,00 1 5,0 | 5,0 950
33,00 1 5,0 5,0 . 100,0
Total 20 100,0 100,0 100,0
20,00 1 5,0 5,0 5,0
23,00 3 . 15,0 15,0 20,0
24,00 2 | 100 | 100 30,0
25,00 2 . 10,0 | 100 40,0
Urbana 27,00 1 5,0 5,0 . 450
28,00 3 150 | 150 | 60,0
29,00 1 5,0 5,0 . 65,0
30,00 2 10,0 | 10,0 | 750
31,00 2 . 10,0 10,0 85,0
32,00 1 5,0 , 5,0 90,0
33,00 2 100 | 100 100,0
Total 20 100,0 100,0 100,0
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A continuacién, analizaremos las relaciones existentes entre el desempefio en
lectoescritura y la actitud de los padres, para todos los sujetos y discriminados por el

tipo de escuela.

Tabla 13- Analisis de varianza

- Desviacion | !
Actitud N | Media tipica _ Error tipico | Minimo | Maximo
dESfa;""“ab' 1412?,1429 ! 460530 1,23082 16,00 33,00
indiferente 13\24,61545 451919  1,25340 | 15,00 32,00
favorable | 13 | 25 7692 510153 141491 1500 33,00
Total |40 258750 474037 | 74952 15,00 33,00

Las diferencias entre grupos no resultan estadisticamente significativas (F=0,96;
Sig=0,39). Como se observa en la tabla 13 no hay diferencias significativas entre las
medias de los tres grupos de actitudes (27,1-24,6- 25,7). Eso quiere decir que la actitud
de los padres no genera diferencias en las calificaciones obtenidas en la prueba de

lectoescritura.
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Tabla 14- Analisis de varianza

| | Desviacién . Error ‘

Escuela Actitud N | Media tipica __tipico | Minimo | Maximo ) |
DeSfag"’ab’ 4 26,7500 |  7.45542 3,72771 | 16,00 | 33,00
Indiferente

Periféric 8 |23,6250| 486790 1,72106 | 15,00 | 32,00

a Favorable | ¢ | 54 0000 469042 165831 | 1500 | 31.00

Total 20 (24,4000 520526 1,16393 | 15,00 | 33.00
D":'Sfag‘”ab’ 10 | 27,3000 3.46570 1,00595 | 20,00 | 31,00
Indiferente

Ui 5 26,2000  3.83406 1,71464 | 23,00 | 32.00

Favorable | 5 |55 5000 4.82701 2,15870 | 23,00 | 33,00
Total 1 55 | 57 3500 3.80132 85000 | 20,00 | 33,00
[

Las diferencias entre grupos no resultan estadisticamente significativas
(F=0,49; Sig=0,62 Escuela 5 y F=0,47; Sig=0,63 Escuela 12).). Eso quiere decir que
la calificacién obtenida en la prueba de lectoescritutra no esta determinada por el tipo de

establecimiento educativo al que asisten los alumnos.

A continuacion, con el objeto de establecer la relacién entre el desempefio en la
prueba de lectoescritura y la  actitud de los padres, se realizé un analisis de
correlacion bivariada, utilizando el producto de los momentos de Pearson. Los

resultados se presentan en la tabla 15:
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Tabla 15-

Asociacién entre el desempefio en lectoescritura y la actitud de los padres

Desempefio en

Actitud |' lectoescritura

Correlacién de il

Actitud Pearson 1 : -,069

| — 4
Sig. (unilateral) | 336
Correlacion de 089 | :

Desemperfio en Pearson g |
lectoescritura [
, 336 I

Sig. (unilateral)

1

Los resultados confirman que no existen asociaciones estadisticamente

significativas entre el desemperio en lectoescritura y la actitud de los padres para

todos los sujetos.

Tabla 16- Asociacién entre el desemperio en lectoescritura y la actitud de los

tipo de escuela

padres discriminado por el

| Desempefio en
Escuela Variables Actitud lectoescritura
Correlacién de Pearson
Actitud : ; 1 s
Sig. (unilateral) 478
Correlacion de Pearson
5 ,013 1
Desempefio en _
lectoescritura Sig. (unilateral) 478
N 20 20
Correlacion de Pearson 1 089
Actitud Sig. (unilateral) 355
Urbana N 20 20
Correlacion de Pearson
. ,089 1
Desempefio en . .
lectoescritura Sig. (unilateral) 355
N 20 20
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Nuevamente, los resultados  confirman que no existen asociaciones

estadisticamente significativas entre el desemperio en lectoescritura y la actitud de

los padres, discriminado por el tipo de escuela.

Adicionalmente, para analizar la relacion entre la calificacion de desempefio

académico obtenida por los sujetos y su desempefio en lectoescritura, realizamos un

analisis de correlaciones bivariadas para todos los sujetos y discriminado por el tipo

de escuela.
Tabla 17- Asociacién entre el desemperio en lectoescritura y la calificacion en el desempeiio escolar
1
Desempefio en |
lectoescritura . Calificacion total
Correlacién de | -
Desempefio en Pearson 1 | 475(*%)
lectoescritura Sig. (unilateral) J 001
N 40 | 40
Correlacion de - \
Pearson AT :
Calificacion total Sig. (unilateral) 001 | .
N 40 40

*La correlacion es significante al nivel 0,01. Es decir que solo hay una relacién unilateral entre las variables
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Tabla 18- Asociacién entre el desemperio en lectoescritura

y la calificacién en el desemperio escolar

discriminado por el tipo de escuela
Desempefio | Calificacion
Escuela en lectoescritura | total
Correlacién de "
Pearson L A
Desemperjo en Sig. (unilateral) _ .060
lectoescritura N 20 _ 20
. Correlacién de !
Feiizrica Calificacién Pearson =60 j !
total Sig. (unilateral) 060 5 .
N 20 | 20
Correlacién de *k
Desempefio en Pearson ! 53907
lectoescritura Sig. (unilateral) . ,001
" N 20 20
Urbana Correlacion de o |
Calificacion Pearson Be9(™) \ !
total Sig. (unilateral) ,001 i" .
N 20 | 20

**La correlacién es significante al nivel 0,01. Es decir que solo hay una relacion unilateral entre las variables

35




CONCLUSIONES

Como comentamos al inicio, nuestro objetivo era evaluar: la asociacion entre
las actitudes de los padres y el aprendizaje de la lectoescritura tomando en cuenta el

nivel socio- econdmico y cultural de cada familia.

A partir de la administracién de los instrumentos pudimos ver gue no existia
asociacion significativa entre las variables elegidas; es decir que nuestra hipétesis

ha sido refutada.

Como puede observarse en el andlisis de las diferentes tablas, las medias
de desempefio escolar para todos los sujetos y discriminado por el tipo de escuela,
no se relacionan significativamente con la actitud de los padres, ya que la media de
desempefio mas elevada se observo en el grupo de padres que habian sido
caracterizados como de actitud desfavorable hacia el desempeno escolar de sus
hijos. Esto nos demuestra que el desempefio escolar no necesariamente esta
determinado por la actitud que estos tengan hacia el desempefio académico de los
mismos, ni por el nivel socioecondmico cultural del grupo familiar. Sin embargo varios
autores (Alvarez 1986, Beech 1985; Halpern 1986; Hollsteiner y Tacon 1983;
UNESCO/UNICEF 1996) plantean que los nifios que presentan bajo rendimiento en
la escuela provienen desproporcionadamente de familias de bajo nivel

socioeconomico y cultural, cuestion refutada en nuestro trabajo.
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Luego al analizar Ia relacion entre el desempefio en lectoescritura y la actitud

de los padres, los resultados nos permitieron confirmar que no existen asociaciones

estadisticamente significativas entre las variables de estudio, es decir que el hecho

de que los padres tengan una actitud favorable, indiferente, o desfavorable no

significa que sus hijos vayan a tener un buen desempefio en lectoescritura.

entre ellas.

Los resultados de esta investigacién no permiten confirmar ciertas

conclusiones obtenidas en investigaciones afines. Si bien [a familia ejerce una

poderosa influencia en |a educacion de los hijos y los padres juegan un rol

fundamental en g proceso enseﬁanza—aprendizaje, NO necesariamente si se

Preocupan por la educacion de sus hijos y colaboran con los profesores, los nifios

presenten un buen rendimiento Yy se adapten faciimente a Ia escuela; como plantean
diferentes autores. (De Castro 1996: Fuenzalida y Jiménez 1994; Gligo 1996:
Kotliarenco y col. 1995; Mc Lanahan 1985; Ramey y Campbell 1984), seguramente
otros factores o variables como capacidad cognitiva, habilidades y destrezas, entre

otras, deberian también Ser consideradas al evaluar el desempefio académico del

nifo.
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También los resultados de nuestro trabajo no coinciden con los resultados de
diversas investigaciones que plantean que: Los padres de bajo nivel socioeconémico
y cultural interactGan escasamente en destrezas relacionadas con el éxito escolar y
utilizan estrategias poco efectivas para ensefiar a sus hijos, aunque valoren la
educacién y deseen que ellos tengan un buen rendimiento en Ia escuela (Jadue
1999). Pues como pudimos ver el nivel socio-econémico y cultural del grupo familiar

no determina los logros académicos del nino.

Sin embargo, coincidimos en que no es solo la falta de recursos econémicos la
que determina la falta de apoyo a los hijos, sino también los recursos personales de
los padres para enfrentar esta situacion y su interés activo y positivo hacia sus hijos,

lo que se produce especialmente si existen buenas relaciones de pareja, el apoyo

familiar y de la escuela.

En base a los resultados obtenidos y a lo expuesto anteriormente cabria
preguntarse por la posibilidad de que otros factores han incidido en |a refutacion de la
hipdtesis de trabajo. Uno de ello podria ser una falla a nivel de los instrumentos
seleccionados, tanto en la estructura de los mismos como ser cantidad de items
elegidos, en la conceptualizacion utilizada para definir las variables de estudio, Ia

manera en que los instrumentos fueron administrados, entre otros.

También se podria pensar que la muestra de sujetos seleccionada, ha sido
limitada para poder determinar Ia asociacion entre las variables, o que deberia

haberse usado otro criterio de seleccion que no haya sido el azar.
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Finalmente los resultados obtenidos a través del andlisis estadistico nos
permitiria decir que la variable de estudio (actitud de los padres) por si sola no
tendria el peso o preponderancia que le habriamos otorgado al inicio del estudio en
el aprendizaje de la lectoescritura, ya que como aclaramos en un principio el
aprendizaje es un proceso multidimensional, que abarcaria un conjunto complejo de
variables tales como caracteristicas del sujeto que aprende, inteligencia, habilidades
prelectoras y demas procesos cognitivos basicos; por caracteristicas del entorno
familiar, el medio social al que pertenece, de la escuela a la que asiste, por las
caracteristicas y actitudes del docente a cargo, por los materiales educativos que se

le ofrecen, las practicas pedagdgicas y por los estilos y tiempos de aprendizaje ya

que son diferentes en cada nifio.

Sabiamos que por el tipo de constructo que ibamos a investigar corriamos el
riesgo de que se refutara la hipdtesis de trabajo, ya que epistemologicamente en el
aislar variables de procesos tan complejos como el aprendizaje, se pierde la
posibilidad de captarlo en su totalidad, ofreciéndonos una mirada parcial del

fendmeno de estudio, pero esta es una caracteristica propia del objeto.

Si bien hemos refutado nuestra hipétesis de trabajo esto no implica que la
participacion de la familia en la escuela no sea beneficiosa para el nifio, en el sentido
de que se sienta acompafiado en este proceso de aprendizaje, que sienta que tiene
un respaldo en su ntcleo familiar, que lo apoyan y participan en su crecimiento fisico

y emocional. Si bien la familia no es la tnica responsable del aprendizaje del nifio,
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constituye uno de los pilares basicos; es el mejor lugar para que el nifio se sienta
querido. Los apegos que los nifios desarrollan con sus padres y hermanos
generalmente duran toda la vida y sirven como modelos para relacionarse con los
comparieros de curso, con sus profesores y otras personas con las que tomarén

contacto a lo largo de su desarrollo.
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INSTRUMENTO- ESCALA LICKERT- ACTITUDES HACIA EL TRABAJO ESCOLAR- MODELOQO

Las afirmaciones que va a leer son opciones con las que algunas personas estan de acuerdo y otras en
desacuerdo. Voy a pedirle que me diga por favor que tan de acuerdo esta usted, con cada una de estas
opciones. Marque con una X. Muchas Gracias por su colaboracion.

1) Muy de acuerdo

3) La asistencia a las reuniones de padres demuestra el interés por el 2) De acuerdo

trabajo escolar de sus hijos. . 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo

5) Muy en desacuerdo

1) Muy de acuerdo

b) La asistencia regular de su hijo al colegio se relaciona con el 2) De acuerdo

aprendizaje de la lectura y la escritura. .. 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo

5) Muy en desacuerdo

1) Muy de acuerdo

¢) El cuaderno de comunicaciones es un vinculo entre la escuela y la 2) De acuerdo

familia... 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo

5) Muy en desacuerdo

1) Muy de acuerdo

d) Ante la inasistencia de su hijo a clase, pedir la tarea impide el 2) De acuerdo

atraso escolar... 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo

5) Muy en desacuerdo

1) Muy de acuerdo

e) Hacer la tarea en casa no sirve de nada porque termino haciéndola 2) De acuerdo

yo... 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo

5) Muy en desacuerdo

1) Muy de acuerdo

f) Las reuniones de padres son para perder el tiempo porque siempre 2) De acuerdo

se habla de lo mismo y no se dice nada de mi hijo... 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo

5) Muy en desacuerdo

1) Muy de acuerdo

g) El cuaderno de comunicaciones sirve solamente para que Ia 2) De acuerdo

maestra mande notas... 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo

5) Muy en desacuerdo

1) Muy de acuerdo

h) La cantidad de reuniones informativas que se realizan durante el 2) De acuerdo
afio me permiten estar al tanto del trabajo escolar de mi hijo... 3) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo

5) Muy en desacuerdo
e e .
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1) Muy de acuerdo ‘\
I) Las inasistencias continuas de mi hijo al colegio provocan el atraso 2) De acuerdo
en el aprendizaje de la lectura y la escritura. .. 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo
5) Muy en desacuerdo
1) Muy de acuerdo
J) La realizacion de tareas para el hogar ayudan en el aprendizaje de 2) De acuerdo
la lectura y la escritura. .. 3) Nide acuerdo ni en desacuerdo
4) En desacuerdo
5) Muy en desacuerdo

k)Considero importante ayudar a mi hijo a preparar el material que le

piden en la Escuela

1)Muy de acuerdo

2)De acuerdo

3)Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4)En desacuerdo

5)Muy en desacuerdo

I) Considero importante conversar con mi hijo acerca de lo que esta
haciendo en la Escuela

1)Muy de acuerdo

2)De acuerdo

3)Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4)En desacuerdo

5)Muy en desacuerdo

m) Me siento conforme respecto de lo que la escuela esta haciendo
por la educacion de mis hijos

1)Muy de acuerdo

2)De acuerdo

3)Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4)En desacuerdo

5)Muy en desacuerdo

n) Los maestros son los responsables de ensefiar a leer a los nifios

1)Muy de acuerdo

2)De acuerdo

3)Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4)En desacuerdo

5)Muy en desacuerdo

fi)Considero importante acercarme a la escuela, frente a alguna
dificultad escolar de mi hijo

1)Muy de acuerdo

2)De acuerdo

3)Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4)En desacuerdo

5)Muy en desacuerdo
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Estudios: Completar

Primarios ; En qué escuela? 1 Completo Incompleto; Hasta aue ario? |

| Secundario Completo Incompleto ; Hasta que afio? 41

Terciarios Completo Incompleto¢ Hasta que afio?

Universitarios ; Carrera? Completo Incompleto¢, Hasta que afo?

Encerrar y completar
a) ¢Repiti6 algun grado en ia escuela?

Si 7 Mo/ No fue a la escusial Tuve que abandonar/ Otrarazon... ...
b) ¢ A Usted le costé aprender a leer y escribir?

No ie cosi6 nada/ Le cosio un poco/ Le costd mucho/ Otros/ No corresponde, no sabe
¢) ¢ Tiene libros en su casa?

d) ¢En su casa hay Papeles, lapices, pinturitas para que el nifio dibuje o escriba?
Si/No/ Pocos / Muchos

e} (El nifio pregunta por las letras, el nombre o qué dice un cartel?

No pregunta/ Pregunta algunas veces /Prequnta siempre o casi siempre / Otros.

f) ¢El nifio pide que le lean?

No pide/ Si pide: siempre/ a veces / nunca

g) SEI nifio sabe escribir el nombre de él y otras palabritas?

No sabe / Sabe escribir solo su nombre/ Sabe escribir ofras palabras/ Sabe escribir todo

h) ¢El nifio se distrae facilmente?

Siempre es distraido/ Presta atencién sélo cuando algo le interesa/ Siempre presta atencion/ Otros
g) ¢Usted lee habitualmente?

No tee / Si, 15 minutos diarios / Entre 15 minutos y media hora / Mas de media hora / Mas de 1 hora
11} Ouéiee habituaimente 7

Revistas / Diarios / Libros / Revistas, diarios y libros / La Biblia / Materiales escolares / Otros......... ...
1) ¢Usted u otro miembro de ia familia acostumbra leerle al nifio?
No / Si: siempre / a veces / nunca
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