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Titulo del proyecto:
Modelos de comprension y produccion lectora y su relacion con dificultades de aprendizaje.
= Descripcion resumida:

El presente trabajo de investigacion pretende abordar los modelos de comprension y
produccion lectora puestos en juego por alumnos de ler. Ao de la Educacion Secundaria Bésica.
Los objetivos giraran en torno a la descripcion tedrica de dichos modelos, a la observacion de ellos
en los sujetos de la muestra y a la deteccion de variables que los puedan estar afectando.

Debido a que la comprension lectora es un proceso complejo v que los fracasos en ella
pueden causarse por un conjunto de factores relacionados, se realizara una caracterizacion de los
sujetos de la muestra, con el objeto de observar la presencia o no de dificultades de aprendizaje que
puedan afectarla. Se disefiara y aplicara una tarea a un grupo de una escuela de gestion privada de la
ciudad vy se analizaran los datos.

Se registrara si las modalidades de comprension se modifican en las producciones de

aquellos alumnos que, a partir de su historia educativa, presenten dificultades de aprendizaje.

= Palabras claves:
Modelos de comprension lectora - Produccion - Dificultades de aprendizaje- Alumnos —
* Descripcion detallada:
- Motivo:
El interés que moviliza este trabajo de investigacion es conocer si, los procesos cognitivos

puestos en juego en la comprension lectora vy las producciones resultantes al indicarse tareas



relacionadas con la comprension, pueden dar cuenta de los modos o estrategias que los alumnos de
ler. Afio de Educacion Secundaria Basica, utilizan para comprender los mensajes escritos,

Enfocarse en el conocimiento de estos procesos resulta significativo, en la medida en que,
las dificultades que pueden generarse en la habilidad de comprender la lectura, interfieren tanto en
el rendimiento académico como en ciertas actividades de la vida cotidiana.

Segun Defior Citoler (2000), la comprension lectora puede verse afectada por un grupo de
factores interrelacionados, a saber: -deficiencias en la decodificacion, -confusién respecto a las
demandas de la tarea, - pobreza de vocabulario, - escasos conocimientos previos, - problemas de
memoria, -desconocimiento o falta de dominio de las estrategias de comprension, - escaso control
de la comprension, entre otras. Detectar la presencia de estas variables permitira acercarse a las

dificultades que los sujetos manifiesten y generar posteriores trabajos sobre intervencion.

- Antecedentes:
Los antecedentes de este tipo de investigacion son, en la Universidad Nacional de Mar del
Plata, Facultad de Psicologia, los proyectos anteriores del Grupo Neuropsicologia , es decir:
Las funciones cerebrales supriores y su caracterizacion en el nifio,
Adquisicion de las funciones cerebrales superiores en nifios pertenecientes a dos grupos socio-
economicos diferentes, y
Formacion del concepto a partir de los significados del lenguaje en nifios de 6 y 12 afios con riesgo

social, realizados bajo la direccion del Dr. Guillermo Nogueira;

Psicolingtistica y adquisicion del lenguaje, bajo la direccion de la Dra. Naveira.

- Objetivos generales:
* Observar los diversos modelos de comprension y produccion lectora utilizados por un
grupo de alumnos de ler. Afio de Educacion Secundaria Basica.
* Comparar los modelos de comprension en sujetos con dificultades de aprendizaje y

aquellos que no las presentan.

- Objetivos particulares:
* Elaborar el marco teorico.
* Registrar las caracteristicas de los sujetos involucrados en el estudio.
* Diseftar la tarea a aplicar con los participantes del estudio.

* Analizar los datos.

/\Ju,n_/ * Elaborar el informe final.
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- Hipotesis:
En la realizacion de cierta tarea, los alumnos pondran en juego distintas modalidades de
compresion lectora, que se veran modificadas por las dificultades de aprendizaje que los estén

afectando, las cuales, a su vez, pueden ser detectadas a través de las producciones de los sujetos en

interaccion.

- Meétodos y técnicas:
Planificacion, diagramacion y aplicacion de una tarea de comprension adecuada a la edad y

al nivel educativo de los sujetos que participen de la investigacion.
- Lugar de realizacion del trabajo
La aplicacion de la tarea se realizara en una escuela de gestion privada de la ciudad de Mar

del Plata.

- Cronograma

Tiempo | Junio Agosto Octubre
Julio | Septiembre | Noviembre | Diciembre

Actividades

Elaboracion del marco teorico.

Delimitacion de modelos de comprension y produccion X

Registro de las caracteristicas de la muestra. X

Toma de protocolos. X

Elaboracion de resultados. X

Elaboracién de informe final v presentacion. X |

- Bibliografia basica de referencia:
* Allende, F.; Condemarin, M.; Chadwick, M.; Milicia, N.(2001). Fichas de comprension de la
lectura/ 2. Manual del educador y pauta de correccion. Madrid: Cepe.
* Defior Citoler, S. (2000) Las dificultades de aprendizaje. Un enfoque COZRILtIvVo.
Malaga:Aljibe.
* Ellis, A; Young, A. (1992). Neuropsicologia Cognitiva Humana. Barcelona: Masson.

* Monereo, C. (coord.); Castelld, M; Clariana, M.; Palma, M.; Pérez, L. (2000). Estrategias de

/ ensefianza y aprendizaje. Barcelona: Grao.
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PLAN DE TRABAJO PARA LA REALIZACION DE LA INVESTIGACION DE PREGRADO

Apellido y Nombre:
DEMAGISTRI, Maria Silvina
*  Matricula y Afio:
4588/ 98
= (Catedra o Seminario de radicacion :
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»  Supervisor:
Dra. NAVEIRA, Liliana
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= Titulo del proyecto:
Modelos de comprension y produccion lectora y su relacion con dificultades de aprendizaje.
= Descripcion resumida:

El presente trabajo de investigacion pretende abordar las estrategias de comprension y
produccion lectora puestas en juego por alumnos de ler. Afio de la Educacion Secundaria Basica.
Los objetivos giraran en torno a la descripcion tedrica de los modelos de comprension existentes, a
la inferencia y observacion de ellos en los sujetos de la muestra y a la deteccion de variables que los
puedan estar afectando.

Debido a que la comprension lectora es un proceso complejo y los fracasos en ella pueden
causarse por un conjunto de factores relacionados, se realizara una caracterizacion de los sujetos,
con el objeto de observar la presencia o no de dificultades de aprendizaje que puedan afectarla. Se
disefiara y aplicara una tarea a un grupo de una escuela de gestion privada de la ciudad vy se
analizaran los datos.

Se registrara si las modalidades de comprension se modifican en las producciones de

aquellos alumnos que, desde su historia educativa, presenten dificultades de aprendizaje.

= Palabras claves:
Modelos de comprension lectora - Produccion - Dificultades de aprendizaje- Alumnos —
*  Descripcion detallada:

- Motivo:



El interés que moviliza este trabajo de investigacion es conocer si, los procesos cognitivos
puestos en juego en la comprension lectora y las producciones resultantes al indicarse tareas
relacionadas con la comprension, pueden dar cuenta de los modos o estrategias que los alumnos de
ler. Afio de Educacion Secundaria Basica, utilizan para comprender los mensajes escritos.

Enfocarse en el conocimiento de estos procesos resulta significativo, en la medida en que,
las dificultades que pueden generarse en la habilidad de comprender la lectura, interfieren tanto en
el rendimiento académico como en ciertas actividades de la vida cotidiana.

El presente trabajo se enmarca en una de las principales tematicas que aborda la
Psicolinguistica, estudiar ciertos aspectos intrinsecos de los conocimientos y actividades que los
seres humanos poseemos y realizamos en torno al lenguaje (Valle, Cuetos, Igoa, del Viso, 1990).
Esta categoria de temas, en el decir de los autores citados, consiste en

“...averiguar que estrategias, procedimientos u operaciones empleamos los humanos para hacer un

uso efectivo de tales conocimientos lingiiisticos, es decir, cudles son los procesos y mecanismos

mentales que subyacen al uso de la lengua y cémo estén organizados (...) Esto exige la formulacion
de teorias contrastables acerca de la ‘arquitectura mental’ de los procesos psicolinguisticos
implicados en la comprension y produccion de los mensajes verbales...

El estudio de estos procesos respeta entre otros axiomas basicos, el principio de la
modularidad, que plantea que la mente no forma un todo indivisible sino que esta compuesta por
una serie de sistemas cada uno de ellos especializados en determinados procesos con un cierto
grado de independencia y autonomia respecto de los demas (Valle Arroyo, 1991). Por consiguiente,
los psicolingtiistas comparten el postulado de la “organizacién modular del lenguaje”. Consideran
que el sistema de procesamiento del lenguaje, como actividad mental auténoma, tiene una
arquitectura interna estrictamente modular. El procesamiento del lenguaje seria un supermédulo que
actuaria con relativa independencia de otros procesos cognitivos, y dentro del cual se encontrarian
subsistemas (médulos) relativamente auténomos, con un funcionamiento en cierta manera aislado y
ocupados en clases de informacion especificas.

Diversos autores teorizan la arquitectura mental de los procesos psicolingiisticos del sujeto
cognitivo proponiendo una serie de modelos explicativos. Se describiran especificamente aquellos
modelos tedricos que den cuenta de los procesos mentales involucrados en la comprension de los
mensajes escritos, como el de Mitchell, que menciona las principales caracteristicas del
procesamiento sintactico; los postulados de Bransford y Johnson y Sanford y Garrod, sobre el
procesamiento semantico; el modelo propuesto por Kintsch y Van Dijk con sus reformulaciones, el

modelo neuropsicolingiiistico de Chevrie y Miiller, entre otros. De ser necesario se referirin

" Valle. F.: Cuetos. F.: Igoa. J.: del Viso. S. (1990). Lecturas de Psicolingiistica. 1. Comprension v produccion del

lenguaje.



también modelos como el de Morton y el de Forster sobre la organizacion de las palabras en el
Iéxico mental, u otros que expliquen procesos bésicos involucrados en la comprension.

Una vez descriptos estos modelos, se utilizara el modelo de Kintsch y Van Dijk para el
analisis de las producciones obtenidas a partir de la aplicacion del instrumento. Se realizaran las
adaptaciones pertinentes para luego analizar y deconstruir los procesos puestos en juego por los
alumnos.

Otro de los objetivos que se perseguiran guarda relacion con las diversas variables que
puedan estar afectando la comprension por lo cual, se consideraran los postulados de Defior Citoler
(2000), quien plantea que la comprension lectora puede verse afectada por un grupo de factores
interrelacionados, a saber: -deficiencias en la decodificacion, -confusion respecto a las demandas
de la tarea, - pobreza de vocabulario, - escasos conocimientos previos, - problemas de memoria, -
desconocimiento o falta de dominio de las estrategias de comprension, - escaso control de la
comprension, entre otras. Detectar la presencia de estas variables permitira acercarse a las

dificultades que los sujetos manifiesten y generar posteriores trabajos sobre intervencion.

- Antecedentes:

Los antecedentes de este tipo de investigacion son, en la Universidad Nacional de Mar del
Plata, Facultad de Psicologia, los proyectos anteriores del Grupo Neuropsicologia, es decir:
Las funciones cerebrales supriores y su caracterizacion en el nifio,
Adquisicion de las funciones cerebrales superiores en nifios pertenecientes a dos grupos socio-
econdmicos diferentes, y
Formacion del concepto a partir de los significados del lenguaje en nifios de 6 y 12 afios con riesgo
social, realizados bajo la direccion del Dr. Guillermo Nogueira;

Psicolinguistica y adquisicion del lenguaje, bajo la direccion de la Dra. Naveira.

- Objetivos generales:

* Describir algunos de los modelos explicativos existentes sobre los procesos involucrados
en la comprension lectora.

* Disefiar y aplicar una tarea de comprension lectora.

* Inferir las estrategias de comprension lectora utilizadas por un grupo de alumnos de ler.
Afio de Educacion Secundaria Basica.

* Comparar las estrategias de comprension utilizadas por los sujetos de la muestra.

* Detectar ciertas variables que puedan afectar el proceso.

- Objetivos particulares:



* Bulsqueda, seleccion y analisis de teorias y modelos existentes de acuerdo al estado del

conocimiento.

* Elaboracién el marco tedrico.

* Seleccion y adaptacion de un modelo de comprension lectora para el analisis de la tarea a
realizar.

* Eleccion, adaptacion y disefio de una tarea de comprension lectora para ser aplicada a los
participantes del estudio.

* Descripcion de las caracteristicas de los sujetos involucrados en el estudio, considerando
las siguientes variables: edad, sexo, desempefio escolar (a partir de los conceptos de los
docentes sobre el trabajo 4ulico y las calificaciones), la existencia o no de informes de
profesionales extra escolares sobre el nifio.

* Aplicacion del instrumento.

* Analisis de los datos considerando el modelo elegido.

* Comparacién de las producciones de los sujetos de la muestra contemplando las
estrategias utilizadas y las variables consideradas.

* Elaboracion del informe final.

- Hipétesis:

En la realizacion de cierta tarea, los alumnos pondréan en juego distintas modalidades de
compresion lectora, que se veran modificadas por las dificultades de aprendizaje que los estén
afectando, las cuales, a su vez, pueden ser detectadas a través de las producciones de los sujetos en
interaccion.

- Meétodos y técnicas:
Planificacion, diagramacion y aplicacion de una tarea de comprension adecuada a la edad y

al nivel educativo de los sujetos que participen de la mvestigacion.

- Lugar de realizacion del trabajo
La aplicacion de la tarea se realizara en una escuela de gestion privada de la ciudad de Mar
del Plata involucrando a un grupo de alumnos de ler. Afio de la Educacion Secundaria Basica,

cuyas edades se encuentran entre los 12 y 13 afios.

- Cronograma



Tiempo | Junio Agosto Octubre
Actividndes Julio | Septiembre | Noviembre | Diciembre
Elaboracién del marco teérico. X
Delimitacion de modelos de comprension y produccion X
Registro de las caracteristicas de la muestra. X
Toma de protocolos. X
Elaboracion de resultados. X
Elaboracién de informe final y presentacion. X

- Bibliografia basica de referencia:
* Allende, F.; Condemarin, M. Chadwick, M.; Milicia, N.(2001). Fichas de comprension de la
lectura/ 2. Manual del educador y pauta de correccion. Madrid: Cepe.
* Defior Citoler, S. (2000) Las dificultades de aprendizaje. Un enfoque cognitivo.
Malaga: Aljibe.
* Ellis, A; Young, A. (1992). Neuropsicologia Cognitiva Humana. Barcelona: Masson.
* Martinez Romero, R.; Barriga Arceo, F. (1994). Entrenamiento en estrategias de aprendizaje
para la comprension de textos narrativos Y expositivos en nifios mexicanos de primaria. En:
Revista Latina de Pensamiento y Lenguaje. Vol. 2, N° 2, pags. 287-304.
* Monereo, C. (coord.); Castelld, M: Clariana, M.; Palma, M.; Pérez, L. (2000). Estrategias de
ensefianza y aprendizaje. Barcelona: Grao.
* Rojas Drummond, S.; Pefia, L: Peon, M.; Rizzo, M.; Alatorre, J. (1992). Estrategias
autorregulatorias para la comprension de textos: su desarrollo Yy promocicn en el contexto
escolar. En: Revista Latina de Pensamiento y Lenguaje. Vol. 1, N° I, pags. 11-32.
* Valle Arroyo, F. (1991). Psicolingiiistica. Ed. Morata: Madrid.
* Valle, F.; Cuetos, F; Igoa, J.; del Viso, S. (1990). Lecturas de Psicolingiiistica. |,

Comprensidn y produccion del lenguaje. Madrid: Alianza,
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion aborda las estrategias de
comprension y produccion lectora puestas en juego por alumnos de 1er. Afio
de la Educacion Secundaria Bésica, de una escuela de gestién privada de la
ciudad de Mar del Plata. Los objetivos giraran en torno a la descripcion
tedrica de los modelos de comprension existentes, a la inferencia vy
observacion de ellos en los sujetos de la muestra y a la deteccion de
variables que los puedan estar afectando.

El interés que moviliza este trabajo es conocer si, los procesos
cognitivos puestos en juego en la comprension lectora y las producciones
resultantes al indicarse tareas relacionadas con la comprension, pueden dar
cuenta de los modos o estrategias que los alumnos utilizan para comprender
los mensajes escritos.

Enfocarse en el conocimiento de estos procesos resulta significativo,
en la medida en que, las dificultades que pueden generarse en la habilidad
de comprender la lectura, interfieren tanto en el rendimiento académico
como en ciertas actividades de la vida cotidiana.

La hipdtesis del estudio sostiene que, en la realizacién de cierta tarea,
los alumnos pondran en juego distintas estrategias de compresion lectora,
que se veran modificadas por las dificultades de aprendizaje que los estén
afectando, las cuales, a su vez, pueden ser detectadas a través de las

producciones de los sujetos en interaccion.



Los objetivos generales del proyecto implican, en principio, la
descripcion de algunos de los modelos teéricos que dan cuenta de los
procesos mentales involucrados en la comprensién de los mensajes escritos,
como: el de Mitchell, que menciona las principales caracteristicas del
procesamiento sintactico; los postulados de Bransford y Johnson y Sanford y
Garrod, sobre el procesamiento semantico; el modelo propuesto por Kintsch
y Van Dijk con sus reformulaciones, el modelo neuropsicolinglistico de
Chevrie y Mller, entre otros. Se referiran también modelos como el de
Morton y el de Forster sobre la organizacion de las palabras en el Iéxico
mental y otros que expliquen procesos basicos involucrados en la
comprension.

Luego de realizar una blsqueda bibliografica y de hallar diversas
técnicas, se selecciond una tarea elaborada por el Centro de Investigaciones
Linglisticas de la Universidad Nacional de Cérdoba para ser replicada. La
prueba seleccionada es una dentro de un conjunto que se encuentra
graduado segun el nivel educativo, las operaciones cognitivas implicadas, la
tipologia textual y los grados de lecturabilidad. Las producciones obtenidas a
partir de la aplicacion del instrumento, se analizaron considerando los
criterios establecidos por los autores de la prueba y el modelo de Kintsch y
Van Dik. Se realizaron las adaptaciones pertinentes para el andlisis y
deconstruccion de los procesos puestos en juego por los alumnos.

Con el objetivo de inferir las estrategias de comprension lectora

utilizadas por los alumnos, considerando las operaciones mentales que el

[E8]



ESTADO DE LA CUESTION

El presente trabajo se enmarca en una de las principales tematicas
que aborda la Psicolinguistica, que consiste en estudiar ciertos aspectos
intrinsecos de los conocimientos y actividades que los seres humanos
poseemos y realizamos en torno al lenguaje (Valle, Cuetos, Igoa, del Viso,
1990). Esta categoria de temas, en el decir de los autores citados, consiste
en:

“...averiguar que estrategias, procedimientos u operaciones empleamos los
humanos para hacer un uso efectivo de tales conocimientos lingiisticos, es
decir, cudles son los procesos y mecanismos mentales que subyacen al uso
de la lengua y como estan organizados (...) Esto exige la formulacién de
teorias contrastables acerca de la ‘amquitectura mental” de los procesos
psicolinguisticos implicados en Jla comprension y produccién de los

mensajes verbales...”

La comprensién lectora (tematica principal de este trabajo), es un
proceso complejo que implica la capacidad de extraer el significado de unos
signos acusticos (lenguaje oral) o gréaficos (lenguaje escrito), que luego sera
integrado a los conocimientos que ya se poseen. Segun los postulados del
Procesamiento de la Informacion, esta tarea es llevada a cabo por procesos

perceptivos, sintacticos, semanticos, pragmaticos. En principio, los procesos

' Valle, F.; Cuetos. F.: Igoa. J.; del Viso, S. (1990). Lecturas de Psicolingtiistica. 1. Comprension

v produccion del lenguaye.



perceptivos permiten recoger informacion y analizarla identificando por
ejemplo, formas visuales como letras. Esta operacién compara la
informacion del exterior con la almacenada en la memoria a largo plazo.
Luego, se debe identificar la palabra reconociendo el concepto al que alude,
esto es posible al comparar la informacion con las representaciones de las
palabras de que dispone el lector, situadas en lo que se denomina léxico
mental o almacen de palabras. El proceso sintactico permite descubrir las
relaciones estructurales en las que se insertan las palabras y para poder
llevarse a cabo requiere de ciertos conocimientos por parte del lector. Luego
el lector debera decodificar el mensaje presente en la oracion e integrarlo a
sus conocimientos previos. La pragmatica interviene en cuanto el lector
realiza alguna inferencia a partir del contexto, los gestos o la entonacion
entre otras.

El estudio de estos procesos respeta entre otros axiomas basicos, el
principio de la modularidad, que plantea que la mente no forma un todo
indivisible sino que esta compuesta por una serie de sistemas, cada uno de
ellos especializados en determinados procesos con un cierto grado de
independencia y autonomia respecto de los demas (Valle Arroyo, 1991). Por
consiguiente, los psicolinglistas comparten el postulado de la “organizacién
modular del lenguaje’. Consideran que el sistema de procesamiento del
lenguaje, como actividad mental autdbnoma, tiene una arquitectura interna
estrictamente modular. El procesamiento del lenguaje seria un supermaodulo
que actuaria con relativa independencia de otros procesos cognitivas, y

dentro del cual se encontrarian subsistemas (moédulos) relativamente
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auténomos, con un funcionamiento en cierta manera aislado y ocupados en
clases de informacion especificas.

Diversos autores teorizan la arquitectura mental de los procesos
psicolinglisticos del sujeto cognitivo proponiendo una serie de modelos
explicativos, es decir constructos teéricos que de un modo representacional
muestran como es el funcionamiento de los procesos involucrados. Se
retomaran aqui aquellos vinculados a la comprension lectora, desde los
procesos mas basicos como el reconocimiento de palabras hasta |a
comprensién de oraciones. Se contemplaran los procesos sintacticos,

semanticos y pragmaticos.

El modelo cognitivo de Ellis- Young.

En la década del sesenta, se inicid en Neuropsicologia una nueva
rama llamada Neuropsicologia Cognitiva, a partir de los aportes de la
Psicologia Cognitiva y la Neuropsicologia tradicional. Esta nueva rama
adopta un enfoque diferente para la investigacion de los procesos de las
funciones cerebrales superiores implicadas en la cognicion. Se considera
que los procesos observados en el estudio de casos de los lesionados
cerebrales, permite inferir también el comportamiento de los normales.

Estos autores afirman que no habria localizacion de funciones, sino
un constructo tedrico de procesamiento. Estos procesos son capaces de
operar en forma relativamente independiente en unidades llamados
modulos. Tal como se expuso anteriormente, la tesis de |a modularidad

propuesta por Fodor afirma que cualquier operacion compleja deberia



dividirse y ejecutarse como una coleccion de pequenas subpartes, tan
independientes entre si como lo permita el conjunto de Ia tarea, aunque esto
no signifique que necesariamente no exista flujo de informacién entre
moédulos. (Alvarez Hemandez y otros, 2002). Partir de esta idea les permite a
estos autores considerar que los mddulos o sistemas cognitivos
semiindependientes pueden alterarse también de forma independiente.

Ellis y Young elaboran un modelo cognitivo sobre el proceso de
reconocimiento y produccion de palabras tanto habladas como escritas, que
aparece esquematizado en la Figura 1.

Para estos autores cuando los sujetos comprenden se forman en su
mente una representacion conceptual del significado de aquello que
inspeccionan. Las representaciones semanticas, que son representaciones
internas de los significados de las palabras y las cosas, no incluyen los
nombres verbalizados de los conceptos. Es justamente el lenguaje el que, a
traveés de otros procesos, permite el acceso a esos nombres haciendo
posible la comunicacion. (Ellis y Young, 1992)

Para encontrar el nombre de aquello que se quiere comunicar, se
recurre a un tipo de almacén de memoria cuyo propdsito y funcién es poner
al alcance las formas habladas de las palabras. A este almacén de memoria
lo denominan lexicdn de output del habla.

Las formas habladas de las palabras son recuperadas desde el
lexicon de output del habla, presumiblemente como secuencias de sonidos

que luego pueden ser articulados (fonemas). Se asigna al lexicon de output



del habla la funcién de traducir las representaciones semanticas
conceptuales de las palabras en sus etiquetas fonémicas o nombres.

De modo analogo funciona el modelo para los cuatro procesos:
comprension y produccion de palabras, en forma oral y escrita. Para la
lectura funciona un modelo mas complejo que combina varias etapas de los

procedimientos anteriores.

FIGURA 1
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En Ellis Young, Neuropsicologia
Haciendo una breve sintesis y simplificando el proceso, puede decirse

que en la lectura y posterior comprensién se activarian los componentes del



modelo que comienzan con la palabra escrita (sector derecho del esquema).
El sistema de andlisis visual cumple con las funciones de identificar las letras
en las palabras escritas, codificar cada letra en funcién de su posicion dentro
de la palabra y agrupar perceptivamente esas letras que forman parte de la
misma palabra. El lexicdn de input visual identifica la secuencia de letras a
partir de las cuales forma palabras escritas conocidas. Puede por ejemplo,
declarar a una palabra desconocida, permitiéndose la activacion de una
representacion de una palabra de la lengua visualmente similar. Este lexicén
indica que una palabra ha sido vista antes, pero si una palabra ha de
comprenderse debe activar su representacién semantica en el sistema
semantico y si ha de ser pronunciada debe activar su forma hablada en el
lexicdn de output de habla (de ahi las conexiones sefialadas en el esquema).
El nexo entre el lexicon de input visual y el sistema semantico permite a las
palabras escritas reconocidas como familiares acceder a sus significados en
el sistema semantico. Las alteraciones en algunos de estos componentes y
sus funciones pueden hacer surgir distintos trastornos.

Otra cuestion a rescatar es la consideraciéon que realizan sobre el
lenguaje interno y su relacion con la lectura. El lenguaje interno consistiria en
la voz interior que va diciendo las palabras a medida que son leidas y luego
de producida la comprensién. La presencia de esta “voz interior” queda
representada en el esquema por el bucle retroactivo que enlaza el nivel
fonético, por debajo del lexicon de output de habla, con el sistema de
analisis acustico y el lexicon de input auditivo. Las palabras familiares

escritas son reconocidas a través del lexicén de input visual, comprendidas



por el sistema semantico y pronunciadas por el lexicon de output de habla.
Estas pronunciaciones pueden ser recicladas desde el nivel fonético en
forma de habla interna, permitiendo a las palabras ser oidas al mismo tiempo

que vistas. (Ellis y Young, 1992)

Modelo sobre el reconocimiento de palabras de John Morton

John Morton elabora un modelo que plantea como se realiza el
reconocimiento de palabras, que si bien no constituye un fin en si mismo, es
un medio para llegar al significado y por lo tanto, para lograr la comprension
lectora.

Este autor es representante de una de las hipotesis mas influyentes
sobre la organizacion del [éxico mental que postula el acceso directo a éste.

Morton parte de la idea de que resulta mas sencillo reconocer una
palabra en contexto que aisladamente. Por ejemplo, el umbral de
reconocimiento visual de las palabras es menor cuando éstas van
precedidas de un contexto oracional, en funcién de la probabilidad de
aparicion de una palabra en su contexto adecuado. (Alvarez Hernandez y
otros, 2002).

El umbral de reconocimiento es menor cuando una palabra apropiada
sigue a un contexto apropiado, por lo cual ésta se torna predecible.

El modelo cuenta con tres elementos: a- el sistema de logogenes; b-
el sistema cognitivo; c- la respuesta. El sistema cognitivo contiene
fundamentalmente la informaciéon semantica de las palabras. El sistema de

logogenes (de logo, palabra, y gen, nacimiento) es el proceso que permite
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acceder a una determinada palabra. Un logogen es el mecanismo que hace
que una palabra se halle disponible como respuesta sobre la base de
acumular pruebas de que la palabra se encuentra presente como estimulo,
es apropiada como respuesta, 0 ambas cosas. Cada uno de los logogenes
tiene un umbral determinado de respuesta. Si este umbral se alcanza, se
puede decir que la palabra ha sido reconocida. Una vez identificada |a
palabra, se accede a su significado (comunicacion con el sistema cognitivo)
y se transmite informacién al retén de respuesta que permite generar la
pronunciacion de la misma. La comunicacién entre el sistema de los
logogenes y el cognitivo es en ambas direcciones: una es proporcionar el
significado de la palabra identificada, la otra es activar el sistema de los

logogenes influyendo en el reconocimiento. (Valle Arroyo, 1991)

FIGURA 2.
estimulo visual . estimulo auditivo
analisis visual analisis aclstico
de palabras de palabras
informacién visual\ ‘/nformacién acustica
sistema P claves sistema de
cognitivo = semaniicas = logogenes
respuesta
preparada

En Valle-Cuetos, Lecturas de Psicolingiiistica, Madrid, Alianza.

Las pruebas de la presencia de una determinada palabra pueden

proceder del mundo exterior, mediante la visidn o la audicién, o de otros
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procesos cerebrales, como los relacionados con el contexto, que forman

parte del Sistema Cognitivo. (Alvarez Hernandez y otros, 2002)

El acceso al lexico mental segtin Kenneth Forster

Para poder explicar la comprensién y produccién de oraciones es
necesaria una teoria que explique el modo en que los hablantes son
capaces de reconocer las palabras de su idioma, asi como del sistema de
recuperacion de la informacién. Kenneth Forster elabora un modelo de
procesamiento léxico postulando algun tipo de proceso de busqueda
(hiptesis opuesta a la de acceso directo). De este modo se aleja de las
hipdtesis que proponen un acceso directo al Iéxico mental. Para este autor |a
busqueda se realiza siguiendo el procedimiento utilizado para buscar en un
diccionario. Considera que existen procesadores preliminares que actdan
sobre el elemento buscado, especificando un subconjunto de todo el Iéxico,
lo que permite aumentar las probabilidades de hallar la entrada adecuada
dentro de ese subconjunto. La localizacién final exacta de la entrada correcta
requiere una inspeccion serial de un conjunto de entradas, inspeccionandose
cada una de ellas para ver si sus propiedades ortograficas se corresponden
con las del elemento buscado (Valle, Cuetos, Igoa, del Viso, 1990). Supone
ademas, que las entradas de una pagina determinada estan organizadas
segun la frecuencia de uso, lo que explicaria que las palabras de mas alta
frecuencia son reconocidas con mayor rapidez.

En principio, afirma que al léxico se accede desde tres condiciones

diferentes: al leer, al escuchar y al hablar. De este modo las palabras se



organizarian de acuerdo a sus propiedades ortogréaficas similares cuando
leemos, segun sus propiedades fonolégicas cuando escuchamos y, segin
sus propiedades semanticas y sintacticas cuando construimos oraciones. A
estos tres modos de organizacion los denomina archivos periféricos,
proponiendo la existencia de un archivo principal que contiene el conjunto
del lexico mental. La entrada correspondiente a una palabra en el archivo
principal contiene toda la informaciéon que poseemos acerca de ella, en tanto
que las entradas correspondientes a la misma en los archivos periféricos
contienen simplemente una descripcién de las caracteristicas estimulares de
la palabra (el codigo de acceso) mas un puntero hacia la entrada
correspondiente en el archivo principal.

Por lo tanto, el acceso a la entrada de una palabra en el archivo
principal tiene lugar al encontrar su entrada en el archivo de acceso
periférico correspondiente. Esto supone una descripcidon codificada del
elemento buscado (la palabra estimulo) y, a continuacion, una busqueda en
el archivo de acceso y una comparacion de la descripcion de ese elemento
con los codigos de acceso de cada entrada. Una vez obtenida una
correspondencia suficientemente precisa entre ambos, termina la busqueda,
utilizandose el puntero especificado en esa entrada para acceder al archivo
principal, debiendo efectuarse entonces una comparacion detallada entre las
propiedades del elemento estimular y las de la palabra especificada en el
archivo principal. Se refiere a esta operacion como comprobacion post-

acceso.



aparecer esta mas relacionada con nuestro conocimiento de las situaciones

probables, lo cual no puede representarse adecuadamente en un conjunto

de referencias cruzadas entre entradas |éxicas.

FIGURA 3.
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FIGURA 5.
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El modelo descripto, junto con otros queé se comentaran, comparte la
idea de que la comprension del habla esta mediada por un conjunto de
procesos centrales que se realizan sobre la marcha (on line). Diversos
investigadores proponen la existencia de un conjunto de procesos centrales
que median la comprensidn. Asi Marslen Wilson y Tyler postulan que el
reconocimiento de una palabra depende, de la interaccion con las
restricciones propuestas por la entrada sensorial y el contexto de emision. Al
ingresar la informacién esta comienza a interactuar con los procesos
centrales para dar lugar a la interpretacion de la forma mas rapida posible, a
©Seé momento se lo denomina punto ptimo, es decir el punto mas temprano

©N que puede analizarse |a sefial. Esta caracteristica del sistema también lo



hace interactivo, ya que se da una busqueda activa de |a informacién en
varias direcciones en forma conjunta.

Esta concepcién tedrica propone la nocién de cohorte para explicar el
proceso de reconocimiento de una palabra. Al ingresar la sefial referida a
una palabra se activan todas aquellas que comparten rasgos comunes, en la
medida en que se reciben datos mas especificos se va restringiendo |a
busqueda descartando aquellas que no comparten los mismos rasgos de la
entrada. Finalmente uno de los términos S€ va a separar de su cohorte,
debido a todos los datos que se han incorporado. Para este modelo influyen
fundamentaimente en el proceso de reconocimiento los inputs sensoriales y
contextuales que son los que determinan cuando puede separase la palabra
del conjunto inicial de alternativas.

Se afirma entonces que el modelo de comprension es un sistema “on
line”, es decir, un proceso donde se trabaja con la informacidn a medida que
ingresa, lo que permite una interpretacion mas acorde con el contexto en el
que se inserta la frase a comprender o decodificar. (Alvarez Hernandez y

otros, 2002)

Anadlisis sintactico

Existen distintas posturas tedricas sobre el procesamiento sintactico,
Su necesariedad, preponderancia o interaccion con los procesos semanticos
propios de la comprension. Las posiciones tedricas que ingresan a la
discusion plantean, o bien la autonomia (independencia) del procesamiento

sintactico o la interaccion entre estrategias sintacticas y semanticas. Segun



Valle Arroyo (1991), ambas posturas extremas parecen igualmente
insostenibles ya que la secuencia de sonidos que forman una emisidn es
una realidad estratificada simultdneamente a muchos niveles (fonolagico,
sintactico, forma légica). Esto permite pensar que la comprensiéon es un
proceso on-line teniendo en cuenta que la naturaleza del estimulo impide
que lo sea completamente.

Se retomara aqui el modelo de anélisis sintactico de Mitchell ya que
presenta los procesos involucrados, la interaccion entre ellos y permite
valorar la intervencién de este tipo de andlisis en el contexto del proceso
comprensivo.

El modelo tedrico de Mitchell menciona las principales caracteristicas
del procesamiento sintactico, considerandolo un prerrequisito esencial para
lograr la comprensién. Tomando como materia prima el resultado de los
procesos de reconocimiento de palabras se realizan diversos procesos que
utilizan dicha informacién para computar la estructura sintactica de las
frases. La comprension depende de dos clases de decisiones estructurales:
primero, se asignan las etiquetas sintacticas apropiadas a las diferentes
secuencias de palabras de la oracién (ej. Sintagma nominal, Sintagma
verbal, Clausula de relativo, etc.): segundo, es esencial especificar las
relaciones entre los diferentes objetos lingtisticos, ligandolos de una manera
I6gica (Valle, Cuetos, Igoa, del Viso, 1990).

Para este investigador, el proceso de analisis sintactico se divide en
dos subprocesos denominados el Director y el Supervisor, cada uno de ellos

utiliza informacion proveniente de diversas formas de memoria operativa o
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temporal. El primero, se encarga de asignar las estructuras preliminares a
las palabras individuales o secuencias de palabras mientras son leidas, esto
permite realizar una conjetura inicial en el analizador de conjetura y
retroceso. Para ello obtiene informacién de diversas formas de memoria
operativa como: la cate'goria gramatical de la palabra, la puntuacion y la
informacion parafoveal. Las estructuras provisionales que elabora son
colocadas en una memoria operativa donde quedan disponibles al segundo
subproceso, que se encarga de supervisar este resultado a la luz de la
informacién disponible. El Supervisor tiene acceso a informacién léxica
detallada (que se limita a las palabras procesadas anteriormente y a las
procesadas por el Director en ese momento), informacion semantica y
pragmatica e informacién de la inspecciéon hacia delante. Si la estructura
provisional es pertinente se mantiene hasta el final, transfiriéndose luego a
otro almacén como estructura final o definitiva. Si en cambio, el Supervisor
descubre alguna anomalia o incoherencia, suprime la estructura provisional
y el Director vuelve de algin modo hacia atras y retoma la configuracion que
tenia cuando elaboré la primera hipétesis, reajustando los registros internos
para no generar la misma hipétesis. Reiterandose asi el proceso. Mitchell
supone que el Director no tiene acceso a la informaciéon seméntica ni
pragmatica, en cambio el Supervisor si cuenta con ella lo que le permite
valorar la plausibilidad de las estructuras generadas por la operacién que lo
precede. Ante la presencia de errores el analizador sintactico vuelve a
ponerse en funcionamiento, sin embargo, el restablecimiento implica ciertas

dificultades lectoras.



Se pueden mencionar algunas caracteristicas generales de este
modelo, a saber, que no es determinista v no hace uso de Ia inspeccién
hacia adelante en el curso de las operaciones, comprende dos fases
distintas de procesamiento, si bien utiliza informacién Iéxica detallada |a
utiliza para inspeccionar las opciones seleccionadas por un mecanismo
preliminar mas que para dirigir el curso del analisis. Puede afirmarse que el

modelo propone un procesamiento serial mas que en paralelo.

Procesamiento seméntico y procesos inferenciales

Bransford y Johnson han realizado un conjunto de estudios referidos
al procesamiento semantico. En ellos su finalidad es investigar algunas de
las contribuciones que hacen los oyentes al comprender y recordar, y
demostrar que la capacidad de comprender simbolos lingUisticos esta
basada no solo en el conocimiento del lenguaje por parte del que
comprende, sino también en su conocimiento general del mundo.

Diseniaron un grupo de estudios de modo que permitieran conocer las
inferencias que se dan en el proceso inicial de comprensidn tomando como
punto de referencia la naturaleza de la informacion de que dispone el sujeto
una vez que ha comprendido. Estos autores suponen que, si la informacion
del input se relaciona con el conocimiento general que posee el sujeto, en el
producto semantico resultante de este proceso con frecuencia habrd mas
informacion de la que directamente se expresé en el input. Desde las
experiencias realizadas concluyen que la comprensién depende no sélo de

lo que oyen los sujetos sino de las implicaciones de esta informacién a la luz



de su conocimiento previo. Estos procesos de hacer inferencias y crear
justificaciones ocurren, probablemente en el curso de |a comprension y de
un modo no consciente.

Si bien se considera que el resultado del proceso de comprensién es
un producto combinado de la informacion procedente del exterior y del
conocimiento previo, existen casos en que cierto conocimiento puede
constituir un prerrequisito semantico para la comprension; esto es, casos en
que la oracidn presupone el conocimiento de informacion relevante. Ahora
bien, no solo es necesario contar con el conocimiento preexperimental
relevante, sino activarlo durante el proceso para aseguran la comprension.
En algunas ocasiones la ausencia de contexto semantico podria afectar el
proceso de adquisicion y de recuerdo.

Los experimentos indican que este proceso de relacionar la
informacién con aspectos relevantes del conocimiento previo, es un
componente critico durante la comprension.

Una de las conclusiones a las que arriban es que el material
potencialmente  significativo puede seguir siendo relativamente
incomprensible cuando los sujetos no activan la informacién semantica
requerida al leer el texto. Esto implica que el significado de un input no se
puede determinar independientemente del esquema en el que un individuo
esta tratando de integrarlo.

Estos estudios permiten afirmar que la comprensibilidad depende de
informacion extra-linglistica. Con lo cual un estimulo linglistico puede

parecer aceptable a un oyente e inaceptable a otro, dependiendo de lo que
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puedan aportar de su experiencia pasada. Pero no toda la informacidn
activada permite el proceso de comprension sino aquella con la que puedan
establecerse relaciones significativas. Asi es como existen importantes
dependencias entre las estructuras de conocimiento activadas y la
comprension de los estimulos, estos pueden tener diferentes significados
dependiendo de las estructuras de conocimiento a las que hacen referencia.

Estos procesos intervienen tanto en la adquisicion 'y en la
recuperacion de la informacién como en |a interpretacion que se haga de ella
y en el uso de esta interpretacion para modificar el conocimiento previo.

Los autores de los estudios referidos colocan el problema de la
comprension en el ambito de la psicologia cognitiva en la medida en que
centran su atencion en las operaciones mentales que se realizan sobre las
estructuras de conocimiento y su implicancia durante el proceso
comprensivo.

Sanford y Garrod realizan una serie de experimentos utilizando la
técnica del tiempo de lectura, que les permiten proporcionar datos sobre |a
activacion de conocimiento previo del sujeto durante el proceso
comprensivo. Suponen que en la elaboracion de la representacion mental
- del texto interviene algo mas que el contenido proposicional del propio texto,
sefnalando también, que la interpretacién de unidades supraoracionales es
una parte automatica del proceso de lectura.

Para estos autores las oraciones producen a medida que son

encontradas, representaciones ampliadas basadas en el conocimiento previo
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y se realizan inferencias que consumen tiempo (tal como muestran sus
estudios).

Postulan la existencia de un ambito de referencia mas abarcador que
el de las entidades y/u oraciones mencionadas de forma explicita, al que
denominan foco. Llaman asi al ambito de la referencia que tiene a su
disposicion el procesador, en cada momento del procesamiento linglistico y
que puede ser explicito o implicito. El foco posee una propiedad dinamica, lo
que le permite modificarse a partir de pistas adecuadas que se presentan en
el propio texto.

Por ejemplo:

1. Juan estaba en la peluqueria haciéndose un nuevo corte de pelo.
2. Después de esto él (y a continuacién una accion o estado nuevos).

Luego de leer la oracién 1, la expresion resaltada permite al lector
situarse en otro contexto pero a su vez, le ofrecera mayores dificultades para
resolver una expresion que se refiera a la accion inicial.

Cuando no existen pistas en el texto, esto retrasa ios tiempos de
lectura, por ejemplo:

3. Mary estaba poniendo el vestido al bebé.
4. Cuando hubo terminado se fue de compras.
5. El vestido era de lana rosa.

En este caso las dificultades se deben al cambio de episodio, lo que

hace complicado resolver la referencia al vestido, porque este ya no es

relevante para Ia situacion.



Los autores consideran que una de las tareas principales del
procesador en la lectura es utilizar el texto para identificar un marco de
referencia (escenario). Este se convierte en foco implicito y este en ambito
ampliado de referencia. El procesador intentara interpretar las nuevas
expresiones referenciales en términos del foco explicito y del implicito. Ante
la presencia de mecanismos linguisticos (después de esto...; mas tarde...:
etc.) se realizara un cambio de episodio o escenario, que podra también
indicarse por medio de una referencia temporal que sea incompatible con las
referencias en curso. Por lo cual, afirman que el texto se interpreta mediante
el contenido presente en el foco implicito, que es conocimiento previo
activado. Si en cambio el texto no encaja en el foco actual, éste puede servir
de indicador para cambiar el foco.

Proponen atribuir al texto ciertas funciones que podrian denominarse
pedagdgicas, en la medida en que lievarian a cabo ciertas operaciones de
seleccion de conocimientos, como la busqueda de escenarios, el abandono
de escenarios existentes y el cambio de perspectivas en la interpretacion.
Por lo tanto, los aspectos instrumentales de un texto sirven sélo para guiar

las actividades de procesamiento.

Modelo de Chevrie y Miiller

Estos autores construyen un modelo neuropsicolégico de tipo lineal y
jerarquico, que se ocupa de la recepcion (comprension) y la produccion
(expresion) del lenguaje, considerando los diferentes procesos de

tratamiento neuropsicolégico. Se vincula en seis niveles las estructuras
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neuroldgicas con las operaciones que cada una de ellas realiza. De este
modo analizan los trastornos del lenguaje segin se vea afectada la
recepcion o la produccion y el nivel de procesamiento involucrado.

Si bien el modelo se refiere a la comprensién oral del lenguaje y este
trabajo esta enfocado a la comprension del lenguaje escrito, muestra los
niveles de procesamiento y las distintas operaciones lingliisticas implicadas
como también las relaciones entre ellas.

Horizontalmente estd organizado en las vertientes de recepcion y
produccién En el plano vertical se muestran los tres niveles: nivel primario o
sensoriomotor, desde la periferia hasta las dreas de procesamiento cortical;
el nivel secundario, que opera en la corteza asociativa y se refiere a la
organizacién  gnésico-praxica; el nivel terciario, de operaciones
psicolinguisticas que incluyen el conjunto de procesos que interviene en la
expresion comprension (fonologia, léxico, morfosintaxis, semantica y
pragmatica) cuyo sustrato neurolégico es la corteza asociativa terciaria,

En la Figura 7 ubicada en el anexo, se muestra el esquema de dicho
modelo.

Neuropsicolingtistica

Esta orientacion tedrica surge de la fusién de tres disciplinas distintas:
la neurologia; la psicologia cognitiva (que estudia la dindmica de los
procesos de pensamiento) y la linglistica. La Neuropsicolingtiistica integra
los tres abordajes basandose en el andlisis del discurso, al que considera

como cualquier emision significativa que tenga un caracter de totalidad. Por



elemplo, Van Dijk intenta realizar ciertas aproximaciones entre la
Neuropsicologia y la Linguistica.

El modelo de Van Dijk es asociado al soporte neuropsicologico para
las estructuras neuronales en el procesamiento de los hemisferios izquierdo
y derecho. La Neuropsicologia considera que el hemisferio izquierdo procesa
principalmente informacién analitica, secuencial y lingtistica, en cambio, el
hemisferio derecho se especializa en informacion espacial, holistica, no
linglistica y en paralelo. Por ello, las microestructuras (relaciones entre
proposiciones o argumentos proximos), serian procesadas por el hemisferio
izquierdo, mientras que las macroestructuras (representaciones globales del
significado del texto) corresponderian al hemisferio derecho. (Alvarez
Hernandez y otros, 2002)

A su vez, Nespoulous y Guimaraes Dos Santos trabajan el paradigma
de la similaridad de los modelos mentales con los de micro vy
macroestructura proposicional de Kintsch y Van Dijk, en relacién a la
comprension.

El paradigma de la similaridad considera que cuando el hablante
escucha un texto/discurso, al comprenderlo, construye una representacion
mental que funciona de acuerdo con un modelo. El constructo elaborado por
el sujeto esta dotado de sentido a pesar de que el texto original no lo aporte.
(Alvarez Hernandez y otros, pag. 88, 2002)

Este enfoque considera que, al escuchar un discurso, se desglosan
los argumentos vy jerarquizan las proposiciones seglun reglas de

simbolizacidn y representaciones computacionales. Los nlcleos semanticos



y proposiciones se relacionan hasta conformar una red significativa. Las
relaciones que existen entre estas proposiciones préximas componen la
microestructura, mientras que la red macroestructural se da entre
proposiciones globales, separadas, en el discurso, y al procesar existe
interaccion entre las dos. (Alvarez Hernéndez y otros, 2002)

En el contexto de esta investigacion se utilizaré el modelo de
comprension lectora elaborado por Kintsch y Van Dijk como referencia
tedrica al momento de analizar las pruebas realizadas. En la Figura 8
(ubicada en el anexo) se presenta el esquema que lo grafica, tal como fue
reformulado por Kintsch (1988) al considerar las inferencias del lector en el
proceso comprensivo.

La propuesta de Kintsch (psicdlogo cognitivo) y Van Dijk (linguista) es
una de las mas influyentes de la actualidad. Esta teoria describe de forma
completa los procesos de lectura, desde el reconocimiento de palabras hasta
la construccion de la representacién mental del significado del texto. Estos
autores proponen que el lector construye tres diferentes representaciones
mentales del texto: una representacion verbal, una representacién semantica
y una representacion situacional sobre las situaciones referidas por el texto.
Las representaciones proposicionales consisten inicialmente en una lista de
proposiciones derivadas del texto. Luego de la lectura completa de las
oraciones, esa lista de proposiciones es transformada en una red de
proposiciones.

Proposicion es una unidad tedrica que contiene un predicado (por

ejemplo, un verbo, un adjetivo) y un conjunto de argumentos asociados



(sustantivos, clausulas); estos argumentos desempefian ademas
determinados papeles semanticos (agente, paciente, locacion, etc.). Segun
este enfoque, los textos pueden segmentarse en proposiciones, en tanto son
consideradas unidades funcionales principales.

Distintos investigadores realizaron experimentos para poner a prueba
la plausibilidad psicolégica de las representaciones proposicionales,
confirmando el papel relevante de las mismas en la memoria, la dificultad del
procesamiento (por ejemplo, medido en tiempo de lectura), etc.

Para responder a la pregunta acerca de como se interrelacionan las
proposiciones (y las representaciones proposicionales) de manera
coherente, Kintsch y Van Dijk desarrollaron sucesivos modelos que
identifican tipos de coherencia y que especifican como se construyen
estructuras textuales coherentes en una memoria de trabajo limitada
(Kintsch y Van Dijk, 1978; Van Dijk y Kintsch 1983). Distinguieron dos
niveles de coherencia;

1- la microestructura textual es el nivel que conecta
proposiciones textuales explicitas mediante relaciones entre
argumentos o conexiones conceptuales como temporalidad
0 causalidad. Tales conexiones locales se establecen
ademas mediante distinto tipo de relaciones funcionales
como contraste, comparacion, ejemplificacion, explicacion.
etc.;

2- la macroestructura textual es el nivel que vincula segmentos

mas amplios del texto en virtud del conocimiento de mundo



y los esquemas genéricos, como los guiones (también
scripts), el conocimiento mismo del género, la distribucion
informativa y los esquemas propios de los distintos tipos de
textos (narrativo, expositivo, argumentativo).

Este modelo retoma conceptos de dos de las teorias cognitivas
principales: las teorias simbdlicas y las teorias conexionistas. Las teorias
simbdlicas suponen que existe una memoria de trabajo y un conjunto amplio
de conceptos, proposiciones, esquemas y varios miles de reglas de
produccion: las reglas de produccion tienen un formato si-entonces; cuando
se dan las condiciones necesarias, la produccién se activa y la accién o
secuencia de acciones se realiza. La informacion en la memoria de trabajo
varia a lo largo del tiempo, de ciclo de comprension en ciclo de comprension,
dado que el sistema aprende de estos cambios dindamicos. El proceso de
aprender puede crear nuevos hechos y reglas de produccion en la memoria
a largo plazo.

En una nueva revision de la teoria, Kintsch (1988) elabora el modelo
de construccion-integracion, a partir de las ideas y de los datos procedentes
del conexionismo, propone que los conceptos que van a constituir las
proposiciones del texto base se elaboran por medio de la activaciéon de otros
conceptos asociados, que pueden no ser congruentes con el significado que
se persigue, y que son el fundamento para la coherencia local del texto base
(fase de construccion). En una segunda fase (integracion), los conocimientos

contextuales y cotextuales permitirén al sistema elegir los conceptos



congruentes y desechar los incongruentes (Myers, Cook, Kambe, Mason vy
O’Brien, 2000).

El modelo de construccidn integraciéon establece tres niveles de
représentacién: forma de superficie (las palabras exactas y sintaxis de las
oraciones), la base textual proposicional (conexiones microestructurales
entre proposiciones) y el modelo situacional referencial (que integra la
informacion del texto con el conocimiento de mundo del lector y asi hace
referencia al mundo Unico del texto particular). El modelo es hibrido puesto
que combina expresiones simbdlicas (palabras contenido -verbos,
sustantivos, adjetivos-, proposiciones textuales explicitas y conocimiento de
mundo relevante al texto) y vinculos conexionistas, que se especifican de
acuerdo con las restricciones de la forma de superficie, |a base del texto y el
conocimiento de mundo. El modelo de construccion integraciéon simula la
fluctuacion dinédmica de los valores de activacion de las unidades en la red:
los valores cambian a medida que avanza la comprension, palabra por
palabra, proposicion por proposicién y oracién por oracion.

En cada ciclo de comprensién las palabras activan algunas unidades
y esa activacion se difunde a través de la red hasta que eventualmente se
estabiliza; este proceso es recurrente. Por lo tanto el valor de activacion de
cada unidad puede verse como una funcion de la secuencia de ciclos de
comprension. La fase de integracion del modelo consiste en el asentamiento
de valores de activacion en un patron estable: por ejemplo, las unidades que

tienen vinculos de conexién positivos con muchas otras unidades se



asientan en valores altos de activacion v, por el contrario, aquellas unidades
que esten separadas de las otras tienen valores de activacion bajos.

Asi el modelo construccién integracion es capaz de predecir patrones
de datos con experimentos psicolégicos: por ejemplo, cuando se les pide a
los lectores que recuerden un texto con posterioridad a su lectura, es claro
que la posibilidad de recuerdo de las distintas propaosiciones es disimil. Las
posibilidades de recuerdo estan correlacionadas con valores de activacion
promedio en los ciclos de comprension.

Al momento de realizar la lectura de un texto que debe comprender, el
lector aplica lo que los autores llaman macroreg/as: primero la de supresion,
después la generalizacion y finalmente la de integracion o construccion. Por
medio de éstas el lector u oyente suprime proposiciones que no son
condiciones de interpretacion de otras proposiciones (se suprimen las de
mas bajo nivel en la microestructura), se sustituyen algunas proposiciones
por otra que las incluye, y se construye una proposiciéon mas global para
sustituir a otras que son condiciones, consecuencias o componentes de
aquélla. El destilado que el lector/ oyente obtiene aplicando activamente
estas macroreglas es lo que se denomina macroestructura.

En “La ciencia del texto” Van Dijk afirma:

‘Las macroreglas son, pues, la reconstruccién formal de esta deduccién de
un tema, con lo cual el tema de un texto es exactamente lo mismo que Jo
que hemos llamado macroestructura, o una parte de ella. Ademas de que
entiendan e interpreten relaciones de significado generales en los textos v
de que deduzcan uno o varios temas de un texto, los hablantes son capaces
de hacer un resumen del texto, es decir, de producir otro texto que guarde
relaciones muy especiales con el texto onginal, puesto que reproduce
brevemente su contenido”?

Van Dijk. T. (1998). La ciencia del texto. Bs. As.: Paidos. pag. 58
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Las macroestructuras tienen una funcién cognitiva, esto es, permiten
al lector comprender globalmente un texto. Esto es posible a partir de la
aplicacion de las macroreglas que dan la posibilidad de ir extrayendo
informacion y dirigir la interpretacion de las palabras u oraciones de un texto.
Las macroestructuras cumplen un papel importante en la representacion del
texto en la memoria, ya que dirigen la recuperacion de la informacion textual
de la memoria en los procesos de evocacién y reproduccién. (Van Dijk,
1998)

Van Dijk describe las siguientes macroreglas: omitir, seleccionar,
generalizar, construir o integrar.

Para este autor omitir significa que toda la informacién de poca
importancia y no esencial puede ser suprimida. Seleccionar implica omitir
informacion pero que se relaciona con las proposiciones elegidas ya que las
suprimidas son condiciones, presuposiciones, consecuencias de aquellas.
Aqui esta en juego la seleccion de los conceptos nucleares, es decir,
identificar la informacion mas relevante. Generalizar implica omitir
componentes esenciales de un concepto al sustituir una proposicion por otra
nueva. Se resumen varias frases en una nueva o dicho de otro modo se
incluye informacion detallada en una Unica categoria supraordenada. Implica
una abstraccion. Construir o integrar, consiste en sustituir la informacién por

una nueva, ni se selecciona ni se omite.
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Conceptos aportados por la Lingdistica

Hasta el momento se han revisado distintos modelos que explican la
arquitectura mental del sujeto cognitivo, haciendo mencién a los procesos
cognitivos involucrados durante la comprension, estudiados por los
psicologos. Pero el estudio sobre la comprension del lenguaje no es un
objeto exclusivo de la Psicologia, ni ha sido abordado en su origen por ellg,
sino que involucra diversas disciplinas. La Linglistica, ciencia madre del
estudio del lenguaje, realiza aportaciones que deben abservarse.

Los tedricos del lenguaje suponen que el lector dedicado a
comprender un texto, debera: concentrarse con el texto en situacién de
comprension, intuir de qué se trata, interesarse por el asunto, poseer
competencias de la lengua de modo de reconocer sus pistas y recursos
significativos, tener experiencia acerca de situaciones pragmaticas
comunicativas, proponer recenstruir en su interior una nueva unidad textual
coherente, encontrarse con el mensaje intencionado de otro.

La nocion de comprension de las nuevas teorias sostiene que el
conocimiento se almacena en estructuras esquematicas y que /a
comprension es el proceso de formar, modificar e integrar esas estructuras
del conocimiento; es un proceso complejo que utiliza varias estrategias y
supone una interaccion entre el lector con sus procesos mentales y el texto
que aporta indicios para ser interpretado.

Otra definicidn de comprensién que se encuentra en consonancia con

la anterior, es la que se cita en el texto dirigido por Alvarez Hernéndez:



“Comprender es construir puentes entre lo nuevo y lo conocido... la comprension es

activa, o pasiva; es decir, el lector no puede evitar interpretar y cambiar lo que lee de
acuerdo con su conocimiento previo sobre el tema. La comprensién no es simplemente
cuestion de grabar y contar literalmente lo que se ha leido. La comprension implica
hacer muchas inferencias.” Pearson y Jonson (1978)

Una vez mencionado el concepto de comprensidon, es necesario
caracterizar el proceso de lectura que le sirve como marco, para ello se

referira la descripcion realizada por Dubois sobre tres perspectivas que

intentan describirla:

LECTURA

Como conjunto de
habilidades

Como proceso interactivo

Como proceso transaccional

La lectura es un proceso

divisible en partes.

La comprensién es una de
esa partes y se considera
dividida en literal, inferencial

y critica.

El sentido de la lectura esta
en el texto.

El lector es ajeno y su papel
se reduce a extraer el

sentido.

Se intensifica el estudio de

las destrezas adquiridas

para dominar el proceso.

La lectura es un proceso
global e indivisible (proceso
psicolingilistico en el que
interactian el pensamiento y
el lenguaje).

La

resultado de

comprensién es el
la interaccidn

con el texto.

El
texto, sino en la mente del

sentido no esta en el

autor y el lector.

El lector construye el sentido
a través de las interacciones

con el texto.

La experiencia previa del

papel
en la

lector juega un

fundamental

La lectura es un proceso
transaccional (relacion doble,
reciproca entre el

cognoscente y lo conocido).

La comprensién surge de la
lector-texto
y es unica a ese evento.

compenetracion

El texto adquiere su sentido
en virtud del acto de lectura.
El sentido estd en potencia,
lo actualiza el lector.

La
interpretacion que hace el

variacion en la

lector es la respuesta
esperada, ya que el texto es
un sistema abierto.

El lector construye un texto
paralelo y estrechamente

relacicnado con el texto




| construccién del sentido del | editado, pero no idéntico al |
| { |

i ! . |
| texdo. l que el autor tenia en su |

|

i i mente. |I

En Alvarez Hemandez (Dir.) Ob.Cit.

Leer es un proceso unitario y global de interpretacion en el cual
interacttan gran cantidad de habilidades. El lector construye activamente su
interpretacion. a partir de sus conocimientos e intencionalidades y la
supervisa constantemente para detectar posibles errores. Leer es una
conversacion, un encuentro entre el texto y el lector. en el transcurso del
cual el lector completa la informacion contenida en el texto con sus
inferencias, de modo de otorgarle coherencia al contenido y rellenar los
huecos o discontinuidades del universo textual. La realizacién de inferencias
es intencional y va dirigida a resolver un problema. Estas inferencias que
enriguecen el mundo del texto pueden ser logicas, fundadas en el texto o
pragmaticas, basadas en los conocimientos previos del lector.

Serd necesario definir qué se entiende por texto siguiendo a los

linguistas, por ello se considera la afirmacion de Bernardez:

“Texto es la unidad lingiistica comunicativa fundamental, producio de la actividad
humana, que posee siempre cardcter social; estd caraclenzado por su cierre
semantico y comunicativo, asi como per su coherencia profunda y superficial,
debida a la intencion (comunicativa) del hablante de crear un texto integro, y a su
estructuracion mediante dos conjunitos de reglas: la propias dei nivel textual y las del
sistema de la lengua™

Esta caracterizacion senala tres caracteristicas claves del texto: es
una unidad comunicativa, estructurada por un conjunto de reglas (coherencia
y cohesion), posee un carécter sccial. Asi Bemardez define coherencia,

como la propiedad del texto de ser comprendido por el oyente como unidad.

' Berndrdez, E. (1982). Introduccion a la lingiistica del texto, cap. 4. pag. 83



en la que las partes o componentes se encuentran relacionados entre si v
con el contexto en que se produce la comunicacién. Cohesidn implica la
existencia de relaciones entre los componentes del texto que permiten su
identificacion como pertenecientes a una unidad mayor. Puede decirse que
la continuidad del sentido es la base de la coherencia. Esta es la posibilidad
que tiene todo texto de relacionar los conceptos que subyacen bajo la
superficie textual para interactuar en forma relevante. Pero no es un simple
rasgo de los textos sino que es, también, el resultado de los procesos
cognitivos puestos en funcionamiento por los usuarios. (Alvarez Hernandez y
otros, 2002)

Beaugrande y Dressler (1997) mencionan que la recepcion textual
comienza en la “superficie, en el paratexto o presentacién del texto y se
dirige a zonas mas profundas. El lector se acerca al texto desde sus
expectativas y fija asi sus objetivos de lectura: leer por placer, leer para

extraer informacion, leer para localizar informacién. Dicen estos lingtistas:

‘Las cadenas lineales que componen la superficie textual se anafizan en términos
de relaciones de dependencia gramatical. Los elementos afectados per estas
relaciones de dependencia son las expresiones que activan los conceptos
almacenados en la memoria durante una fase denominada recuperacion
conceptual. Tan pronto como la recuperacién conceptual crece y adopia cierta
densidad puede exiraerse las ideas principales medianie una fase de recuperacion
de las ideas. La posterior extraccion de los planes que el producto textual intenta
sequir se realiza durante la fase de recuperacion def plan textual.™

Cuando se alcanza el nivel de comprension adecuada se da lo que
denominan umbral de finalizacion. Para ello es imprescindible la activacion
de conccimientos relacionados con el tema para que pueda producirse, a

través de la intervencién de la memoria a largo plazo, la interaccion entre lo

" Beaugrande v Dressler (1997) Introduccion a la lingnistica del texto. Barcelona: Ariel



ya almacenado y las nuevas informaciones recibidas. La memoria a corto
plazo interviene permitiendo el recuerdo de Io leido durante unos segundos y
procesa la informacion, acorde a su Capacidad limitada de almacenamiento.

Asi puede afirmarse que los lectores comprenden cuando son
Capaces de establecer conexiones Iogicas entre ideas y de expresar esas
ideas de distintas formas.

Por lo tanto, en la construccion del modelo del significado del texto se
utilizan esquemas de conocimiento y distintos sistemas de sefales dados
por el autor para plantear hipotesis que se comprueban a través de
estrategias. Hay dos niveles de estrategias: el primero ayuda al lector a
construir un modelo de significado, a partir de la informacién existente en el
texto y en la mente del lector: el segundo lo ayuda a controlar el progreso
que realiza en la comprensién. (Alvarez Hernandez y otros, 2002)

Cabe mencionar aqui el concepto de estrategias considerado por
Kintsch y Van Dijk (1978), estas son una serie de operaciones cognoscitivas
que el lector debe llevar a cabo para organizar, focalizar e integrar Ia
informacién, de manera que esta pueda ser incorporada a la estructura
cognoscitiva del lector. Existen estrategias cognoscitivas que se refieren al
uso del conocimiento que se posee, mientras que las metacognoscitivas ser
refieren a la conciencia y comprension de ese conocimiento. El concepto de
metacognicion, introducido por Flavell, hace referencia al conocimiento y
control que un individuo ejerce sobre sus procesos de pensamiento,
aprendizaje y otras actividades psicolbgicas. Brown propuso que el concepto

incluyera dos procesos centrales, pero diferenciados: a) el conocimiento y la
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conciencia que un individuo tiene sobre sus propios Procesos cognoscitivos

y b) las actividades que este utiliza para regular dichos procesos. A este

ultimo aspecto se lo conoce como control ejecutivo o autarregulacion.

Desde estas concepciones sobre los procesos de comprension y

lectura, diversos autores han hecho sugerencias en tormo a las estrategias

que deberian desarrollar los alumnos para optimizar sus habilidades

cognitivas, como también para ejercitar o evaluar la comprension lectora. Un

trabajo interesante es el elaborado por Viramonte de Abalos y Maria Carullo

de Diaz, que se sintetiza en el siguiente grafico.

HABILIDAD COGNITIVA
(tipe de operacion mental activada ante la
lectura interpretativa)

ESTRATEGIAS
(indagacitn del tipo de operacion mental
activada)

Inferencia léxica
Descubrir el significado de una palabra, de
acuerdo con el cotexto.

Inferencia léxica

Inferencia causal o conirastiva, con indicio
cercano o lejano en ef texto

Descubrir relaciones de causa-sfeclo o de
comparacion-analogia, contraste.

Inferencia causal o contrastiva. Puede ser
doble o triple, etc.

Inferencia de conocimiento del mundo
Activar conocimiento previo exira-textual.

Inferencia de conocimiento del mundo

Inferencia inclusiva o exciusiva
Descubrir relaciones de inclusién o de

exclusién.

Inferencia inclusiva o exclusiva

Busqueda de acfores semanticas

Deteccion del sujeto de la oracién.

Copia literal explicita o impiicita
Buscar informacion textual para reproducira.

Literal explicita o implicita

Inferencia macroestructural

Construir un macroestructura.

Inferencial tematica o macroestructural

Resumen o sintesis

Inferencia elaborativa

inferencia slaborativa

Relacion de inclusion hipercnimica

Inclusivas en campo semantico o concepto




general mas préximo.

Inferencia locativa Inferencia locativa

Inferencia elaborativa La pregunta conduce a que se relacionen
los conocimientos previes con los nuevos
datos aportados por €l texto.

Observacion, regisiro de datos, analisis | Preguntas objetivas que permitan establecer

comparativo. datos o cuadros comparativos.

-
En Alvarez Hernandez (Dir.) Ob.Cit.

El instrumento utilizado para evaluar la comprension lectora en esta
investigacion es una réplica de una prueba elaborada por estas autoras, ya
que toman como sustento tedrico los postulados que aqui se eligen,
proponiendo ademas criterios de evaluacion cuantitativos y cualitativos que
permiten inferir los niveles grupales de comprension, correlacicnarlos con el
desempeno académico y las fortalezas y debilidades en cuanto a las
estrategias utifizaclas.

" Se han relevado ademas, otras investigaciones realizadas en México,
que giran en torno a la utilizacién de estrategias de aprendizaje o
autorregulatorias puestas en juego a la hora de comprender textos escolares
y de desempefarse en el ambito escolar. Una de estas investigaciones
supone que el entrenamiento en estrategias de aprendizaje cognoscitivas y
metacognoscitivas incrementa el nivel de comprension de lectura de textos
académicos narrativos y expositivos. La segunda de las investigaciones
citadas considera que el desarrollo de procesos autorregulatorios para la
comprensién y el aprendizaje de textos narrativos y expositivos puede

guardan relacién con el rendimiento escolar, hipotetizando sobre la relacién
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enire el bajo rendimiento escolar y las deficiencias en la aplicacién de
estrategias.

En concordancia con estos lineamientos tetricos se encuentran los
desarrollos de Defior Citoler (2000) dedicados a la descripcion de las
dificultades de aprendizaje desde un enfoque cognitivo, considerando por
ejemp.lo las dificultades de aprendizaje de la decodificacién lectora, las
dificultades de la comprension lectora, las dificultades de escritura, las
dificultades de aprendizaje de las matematicas, entre otras.

Define las dificultades de aprendizaje (DA) como:

“...dificultades que se caracterizan por un rendimiento en una o varias materias
escolares que esta significativamente por debajo de lo esperado dadas la edad del nifio, su

Cl en tomo a 75 y la ausencia de desérdenes emocionales severos. déficit sensoriales y/o

déficits neurolégicos.™

Si bien en la actualidad se supone que la etiologia de las DA es una
perturbacion neurologica, que afecta funciones cerebrales especificas
involucradas en la resolucién de determinadas tarsas, otros autores
propenen una tecria interactiva. Esta tecria considera que las DA surgen en
el contexto de la compleja red de interacciones sociales en las que se
desarrolla un individuo, y donde va construyendo una serie de conocimientos
y conformando actitudes, valores y motivacion necesarias para tener éxito en
los aprendizajes. Esto permite ampliar el enfoque hacia el autoconcepto, Ia
autoestima, las atribuciones motivacionales, el interés por la tarea y los

problemas emocionales.

* Defior Citoler (2044, ~Las dificultades de aprendizaje. Un enfoque cognitivo™. Madrid: Aljibe. Pag

31
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Desde su enfoque cognitivo, Defior Citoler propone considerar en la
etioclogia de los DA, los procesos cognitivos basicos, las estrategias
necesarias en la ejecucién de una habilidad y el logro de su automatizacion.
Esta perspectiva seria mas relevanie a los fines de la evaluacién, la
intervencion y desde el puntc de vista psicceducativo, permitiria examinar
las dificultades desde su individualidad y actuar de acuerdo a ellas.

Considerando el tema de esta investigacion se tendran en cuenta los
postulados scbre las dificultades de la decodificacicn lectora y sobre la
comprension lectora.

La decodificacién es la capacidad de reconocimiento de palabras que
implica aprender a discriminar e identificar las letras aisladamente, formando
grupos vy, sobre tcdo, identificar cada palabra como una forma ortografica
con significado, atribuyéndole ademas una pronunciacion. Esta actividad
debe tomarse un proceso automatico, que no requiera de la utilizacion
excesiva de recursos atencionales. Esta operacion de bajo nivel, constituye
un requisito ineludible para la operacion de nivel superior que es la
comprension.

La comprension de un texto es el producto de un proceso regulado
por el lector, en el que se produce una interaccion entre la informacion
almacenada en su memoria y la que le proporciona el texto. En la ejecucion
de la lectura habil concurren una serie de operaciones denominadas
especificas, que comienzan en el analisis visual de los estimulos escritos.
Las operaciocnes que generan el reconocimiento de palabras son necesarias

pero no suficientes para que esta se produzca. Si el lector no puede



almacenar la informacion del texto, no posee conocimientos previos scbre el
mismo, no extrae la informacién esencial ¢ no puede conectar la informacién
que ya posee con la nueva, la comprensicn fallara v la lectura no sera eficaz.
Por lo tanto, concurren en este proceso mecanismos especificos y no
especificos, cuyas fallas se veran reflejadas en dificultades de Ia
comprension. (Defior Citoler, op. Cit.)

Defior Citoler considera, entonces, que el fracaso en la lectura
comprensiva puede estar causado por un grupo de factores
interrelacionados, que se describiran brevemente a continuacion.

Scobre las deficiencias en la decodificacién afirma que actia como un
cuello de botella que impide llevar a cabo Ia comprension. Los lectores que
no dominan la decodificacion se dedican tan intensamente a la identificacion
de las letras y de las palabras que todos sus recursos atencionales se
concentran en esta tarea. produciéndose una sobrecarga en la memoria
operativa. Al ser limitados los recursos cegnitivos, los malos decodificadores
olvidan ei significado de las palabras, pierden el hilo conductor y no pueden
captar el significado global de las frases del texto. (Defior Citoler, op. Cit.)

Ciertas investigaciones (Paris y Myers, 1981) han afirmado que los
nifios que presentan dificultades en la lectura se centran y dan mas
importancia a los procesos de decodificacion que a los procesos de
comprension, esto es debido a su poca conciencia de Ia principal demanda
de la tarea de lectura: captar el significade del texto, creyendo que

comprenderan con sdélo decodificar.



Esta confusidn con respecto a las demandas de la tarea se podria
explicar considerando los tres niveles de procesamiento involucrados en la
comprension: Nivel Iéxico; Nivel sintactico; Nivel semantico. Estos niveles se
apoyan en el nivel léxico. Para que se produzca la comprension, los lectores
deben reconocer las palabras escritas y acceder al diccicnario intemo (léxico
mental), atnbuyendo su significado a cada una de ellas. Luego, interviene un
analizador sintactico que extrae las relaciones gramaticales entre las
palabras y las craciones que contiene el texto, detectando anomalias.
Finalmente en el nivel semantico, el lector debe inferir las relaciones
semanticas entre los componentes de cada oracion y de unas craciones con
otras, la validez de la informacidn y sus consistencias. Esto estaria en
consonancia con las ideas de Barlett que calificd la comprension como un
esfuerzo en busca del significado, que supone una construccion activa del
mismo por parie del lector, mediante el uso de todo tipo de claves vy
estrategias. (Defior Citoler, op. Cit.)

Los lecteres que basan la comprensicn en el significado de las
palabras ignoran las claves estructurales y contextuales, la estructura
gramatical, caracteristica del nivel sintactico, y/o la integracion del significado
de las frases en un todo, propia del nivel semantico. Estos seran lectores
menos habiles que utilizaran el nivel |éxico para intentar lograr la
comprension.

La autora, al mencionar los procesos y niveles de procesamiento

involucrados en la comprension, refiere de modo implicito a los distintos
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modelos descriptos aqui (el medelo de Forsters, el de Morton, el de Mitchel)

haciéndolo de un modo sintético y considerandolos globalmente.

Es interesante la referencia que realiza socbre Sanchez (1993) y su

descripcion global del proceso de comprensién: un conjunto de subprocesos

que dependen e interactian entre si, que compiten por un espacio en la

memoria de trabajo y por unos recursos cognitivos de ejecucién y control

que son limitados. La tarea del lector consiste en identificar las palabras,

penetrar el significado del texto y trascenderio desde su conccimiento previo.

Resumidamente puede afirmarse que el proceso de comprension

requiere:
b

D

El reconocimiento de palabras como requisito sine qua non.
Desentranar las ideas contenidas en las frases y parrafos del texto
y conectar estas ideas entre si, buscando el orden o hilo conductor
de las mismas (progresion tematica). Estos dos subprocesos
permiten obtener la microestructura del texto, que tal como se hizo
mencién aqui, se refiere a las relaciones lineales entre las
proposiciones.

Diferenciar el valor de las ideas en el texto, detectando lo esencial,
las ideas principales o macroestructura del texto, referida al
significado global del texto.

Analizar como se articula la trama de relaciones entre las ideas o
la estructura interna de un texto. Esto equivale a la superestructura

u organizacion formal de acuerdo al tipo de texto.



Estas serian las estrategias cognitivas y metaccgnitivas, que (segun
la autora) deberian realizar los “buenos comprendedores”, a diferencia de los
‘malos comprendedores™ que utilizarian estrategias simples como el listado
de informacidn, el copiado y borrado para hacer un resumen; cbteniendo una
idea pobre y poco coherente sobre el contenido del texto.

Estas ideas muestran la influencia de los postulados de Kintsch y Van
Dijk, tal como son recuperados en el enfoque de este trabajo.

Defior Citoler concluye entonces que, la mejora de la comprensidn se
lograria haciendo que el sujeto sea conciente de las demandas de la tarea.
Esto significa que debe conocer los diferentes niveles estructurales de los
textos, integrarlos y ajustar las estrategias segin la meta de la lectura y las
caracteristicas del texto.

Sobre la pobreza de vocabulario hace dos anotaciones que resultan
importantes. En principio, afirma que los lectores habiles cuentan con un
vocabulario rico y bien interconectado, en cambio, los lectores menos
héabiles poseen un vocabulario pobre que cuenta con un menor nimero de
palabras y presenta dificultades ante palabras abstractas, poco frecuentes o
largas. A su vez sefiala que, contar con un vocabularic ampiio y cohesionado
es una condicién necesaria e importante pero no asegura por si sola la
obtencién del ndcleo de la informacién contenida en el texto.

Para referirse a la escasez de conccimientos previos retoma los
aportes de la psicologia cognitiva cuando afia que los sujetos almacenan
y organizan el conocimiento adquirido en forma de malla, red asociativa o

esquemas de conocimientos. Por lo cual, el conocimiento de los individuos
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varia en funcion del nimero de conceptos dispenibles en la memoria, segun
su organizacién (riqueza y profundidad de las ascciaciones) y la posibilidad
de accesos a dicha informacién. Cuando se lee un texto. se van encontrando
palabras o grupos de palabras cuyos conceptos se activan en la memoria, si
es que estan almacenados en ella. Esta activacion se extiende desde ese
concepto a los que estén relacicnados o asociados en la red de
conocimiento y permite hacer inferencias. El eslabon asociativo mas fuerte
sera el que conduzca a la asociacion adecuada mas alla del nedo original.
(Defior Citoler, 2000) Debido a esto, la escasez de conceptos y de
informacién sobre el tema que se lee haria mas dificil la comprension.

Rumelhart (1S80) sefiala que la comprension puede fallar por tres
causas:

1- El lector no tiene los conceptos apropiados.

2- Las senales del texto son insuficientes para activar los conceptos

que si posee.
3- El lector interpreta la informacién de un medo diferente a como la
entendio el autor.

Se suma aqui algo que no se ha mencionado aun de modo explicite:
la necesidad de gue los textos presenten la informacion de un medo claro y
den la posibilidad de conectarse con informacion familiar o de la cual se
tenga alguna referencia.

El conocimiento pravio no solo es necesario para comprender el texto
sino también para su recuerdo posterior, tal como prueban ciertas

investigaciones de Brandsford y Jonhson (1972) y de otros autores como
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Pearson. Hansen y Gorden (1879). Brandsford y Jonhson (1972) también
realizaron investigaciones sobre el efecto de proporcionar un titulo alusivo al
contenido del texto. ya que éste genera la activacion del conccimiento
previo.

Como cada uno de los puntos que se van mencicnando, el
conocimiento previo y su activacion constituyen una condicién necesaria
pero no suficiente para lograr una adecuada comprension. Desde el punto
de vista educativo, es un aspecto esencial para tener en cuenta. Tal como
menciona Defior Citoler, sera necesaria la adecuada seleccion de los textos
segun el nivel educativo y preparar conceptual o experiencialmente a los
alumnos antes de leer, activando sus conocimientos a partir de una serie de
procedimientos. Esto es aun mas importante cuando el trabajo se realiza con
sujetos que presentan dificultades de comprension lectora, ya que ellos
tienden a adoptar una actitud mas pasiva frente a la lectura.

Entre las variables consideradas al momento de explicar las
dificultades de comprensién lectora, se encuentran los problemas de
memoria. Como ya se ha mencionado aqui, a partir de los estudios de la
psicologia cognitiva, la memoria a corto plazo actuaria manteniendo Ia
informacion ya procesada durante un corto periodo de tiempo mientras se
lleva a cabo el procesamiento de la nueva informacion que va llegando al
sistema, recuperando al mismo tiempo la informacién necesaria de la
memoria a largo plazo. Leer implica retener el sentido de las palabras y

mantener el hilo tematico para poder comprender las ideas, si estos
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procesos no se producen o se interrumpen se generaran dificultades en la
comprension.

La memoria cperativa participa tanto en la decodificacion lectora, es
decir en el reconccimiento de palabras, como en la lectura de todo un texto,
en donde se deben exiraer las relaciones semanticas y siniacticas entre las
palabras sucesivas y recordar el sentido de las frases que ya se han leido
para llegar a captar el significado global del texto. La fluidez vy
automatizacion del proceso de reconocimiento de palabras permite liberar
los recursos de memoria y atencién para lograr una adecuada comprensién.

Si bien se han realizado un gran nimero de investigaciones que se
enfocan en los problemas de memoria y su relacién con la comprension, y se
ha comprobado que existen diferencias en la memoria operativa entre
lectores normales, disléxicos y retrasados, también existen otras pruebas
gue indican que buencs y malos lectores poseen los mismos niveles de
recuerdo para las frases, pero no asi para el significado global. Por lo tanto,
se considera que las dificultades no residirian tanto en el almacenamiento de
la informacion sino en el procesamiento de la informacion para extraer el
contenido esencial.

La tendencia actual llevaria a evaluar la incidencia que se deriva de
los problemas en la decodificacidn lectora al utilizar recursos extras, como
también el modo en que los lectores se implican en un proceso de
construccién activa del significado. Asi el estudio de la memoria y del

aprendizaje se ha prolongado hacia €l estudio de qué se hace con la
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memoria, es decir, al anélisis de las estrategias que se utilizan par exiraer,
elaborar, mantener y recuperar la informacion.

En concordancia con las investigaciones citadas sobre las estrategias
lectoras, la autora considera que el déficit en la utilizacién de dichas
estrategias es uno de los factores claves en la explicacion de los fallos en la
comprension y una de las tendencias actuales de investigacion.

Para estos autores, el desconocimiento y/o faita de dominio de las
estrategias lectoras es una de las principales causas de los problemas de
comprension. Los alumnos que fallan en la comprension se caracterizan por
tener una actitud pasiva cuando leen, esto transforma la lectura en una
actividad rutinaria, carente de esfuerzo hacia la blusqueda y construccién del
significado.

Se ha clasificado a las estrategias en generales y especificas. Las
primeras, son aplicables a cualquier situacion de aprendizaje; las segundas,
son aquellas aplicables a ciertas materias o habilidades por ejemplo,
matematicas. A las esirategias especificas también se las considera
poderosas o dependientes del contenido ya que poseen un uso limitado pero
permiten la solucion de un problema si son aplicadas de manera efectiva.
Las esirategias generales o débiles se aplican a cualquier texto y son
independientes del contenido. Algunas de estas estrategias son: extraer
ideas principales, realizar inferencias sobre informacién explicita e implicita.
resumir, releer 0 autocuestionarse.

Otra clasificacion de las estrategias, es la que las agrupa de acuerdo

al momento en que se aplican: antes, durante y después de la lectura,
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aunque en la practica ellas se superpcngan. Se transcribe aqui el cuadro

que Defior Citoler adapta de Cooper (1990) ¢ incluye dichas habilidades.

Hatifidedes previas a la lectura de un fexto
Establecer un prepésiio u objetivo 2 la lectura.

Formular hipétesis y prediccicnes sobre el contenido del texto.

2R e

Activar los conecimientos previos. Atencién al vocabulario.

Habilidades durante la lectura de un texto

Autccontrol de la comprensién.

Habilidades de vocabulario: claves contextuales y analisis estructural,
Conciencia de la progresién tematica de parrafo a parraio.

Distinguir la informacién relevante.

Deducir y realizar inferencias.

o g kA W N 2

Analizar la organizacion de las ideas o estructura del texto.

=

Organizar e integrar el contenido.

Realizar nuevas predicaciones y evaluarias.

© ®

Leer criticamente.
= Habilidades postericres a la lectura de un fexto

Incluye todas las técnicas que ayudan al estudic de un texto (subrayado, resumen, elaboracién de

‘e_squemas, mapas conceptuales, anotar ideas, etc.)

En Defior Citoler op.cit. Lista de habilidades de comprension lectora (Adaptade de
Cooper, 1990)

Este enfoque posee importantes orientaciones pedagégicas ya que a
partir de €l se desprende la tendencia de ensefar de modo directo y explicito
las estrategias a nivel &ulico. Se han hecho investigaciones que han
comprobado que los malos comprendedores presentan un desconccimiento
0 una inadecuada utilizacion de las estrategias.

El proceder de los malos comprendedores carece de un mapa o
esquema global desde donde poder considerar lo relevante y lo irrelevante,
las relaciones entre los elementos y el significado global de todos ellos, o ne

saben utilizarlo como guia para comprender el texto.



A partir de la inclusion del término metacognicion, realizada por Flavell
(1979) se multiplicaron los trabajos sobre este concepto. Actualmente, no
solo se consideran las estrategias de lectura sino también las
metacognitivas, que hacen referencia a la autorregulacion que los alumnos
deben tener de sus propios comportamientos. Ejemplo de ello seria, volver
atras y releer un pamrafo, descubrir inconsistencias o lagunas en los textos,
disminuir la velocidad ante un pasaje dificil o adoptar una actitud de espera
antes de buscar por medios externos el significadoc de una palabra
desconocida. Puede afirmarse que el escaso control y direccién del proceso
lector (estrategias metacognitivas), puede ser una de las causas de las
dificultades de comprension.

Las investigacicnes en dicho campo han llegado al acuerdo acerca de
la necesidad de incluir tanto la informacion declarativa como procedimental
sobre cualquier estrategia. es decir, informacion acerca de “qué”, “como”,
‘cuando” y “donde” o “por qué” emplear las estrategias. Se afirma que no
solo se debe enseniar la impertancia de las estrategias y el procedimiento a
seguir sino que también se deben incluir los elementos que permitan
seleccionarlas, gjustarlas a las caracteristicas de Ia situacion y del lector, de
manera que éste llegue a conseguir un uso autorregulado de todas ellas. Se
ha demostrado que ensenar estrategias como: localizar ideas principales,
hacer inferencias, contestar y hacerse preguntas, resumir, parafrasear o
controlar la comprensién; mejora la lectura de los ninos.

En resumen, se han desarrollado un gran grupo de programas que

apuntan al trabajo con las estrategias cognitivas y metacognitivas y que



apuntan a legrar un mejor rendimiento de los alumnos en lo gue respecta a
la comprension lectora. Algunos de ellos retcman los conceptos de Kintsch y
Van Dik sobre tres reglas basicas que permiten extraer o resumir el
significado global del texto o macroestructura: omisién, seleccién y
generalizacion. Otros estudios sefalan la importancia de la ensefianza
explicita de las habilidades cognitivas conjuntamente con las de autocontrol,
sobre todo en lectores que presentan dificultades de comprension.

Tal como sefala Defior Citoler (2000) ninguno de los factores
descriptos obran de medo independiente, sino que se da una interrelacién
entre ellos, haciendo que la ejecucion de la tarea sea mas o menos
competente.

Para los profesionales que se desempefan en el dmbito educativo,
conocer dichas variables y sus posibles interacciones sera de vital
importancia para guiar la actividad lectora y ensefiar procedimientos de
comprension de manera directa. Esto permitird al alumno dominar el
conccimiento de la disciplina que estd estudiando pero. por scbre todo,
aprender a regular sus propios procesos lectores en esa o en cualquier otra
circunstancia en que lo requiera.

La adecuada ensenanza de la comprensién lectora deberia tener en
Cuenta una serie de aspectos que al decir de Garner (1991) serian:

1. Evaluacion de los conocimientos previos de los alumnos.
2. Tener en cuenta todos los factores implicados en la ejecucién de la
tarea.

3. Ensenar de manera directa, explicita, las estrategias.

Lh
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4. Proporcionar practica continuada en una variedad de contextos.

Con respecto a la necesidad de evaluar y activar conocimientos
previos debe afirmarse que, si el aprendizaje se da por la asimilacién de algo
nuevo a algo que ya se conoce, es de vital importancia activar el
conocimiento previo ya que este determinara el subsiguiente. Tanto la
ausencia de esquemas previos de ceonocimiento, como la escasa o deficiente
relacion entre los conceptos, o la dificultad de activarlos pueden dificultar el
proceso comprensivo. Este conocimiento previo puede referirse: al tema
especifico, a la situacion planteada o a la estructura del texto. Por lo tanto, la
preparacion de una lectura eficaz debe incluir la comprobacién sobre estos
esquemas previos y su activacion.

Se afirma que las mejores técnicas para lograr el relevamiento de
conocimientos previos consisten en la generacion de un didlogo, realizar
preguntas, anticipar y predecir el contenido de lo que se va a leer, generar
autocuestionarios, siempre concentrando la atencion en el nudcleo esencial
del texto. Para la activacion del conocimiento previo se utilizan
procedimientos como: plantear preguntas, fomentar las autopreguntas, la
formulacion de hipétesis y la prediccion del contenido del texto a partir del
titulo y los encabezamientos. Este momento del proceso de la lectura
comprensiva suele llamarse como Pre- lectura, ya que implica una
aproximacion al tema central del texto, realizado desde: los saberes previos,
los recursos para- textuales y la capacidad de anticipacion y formulacién de

hipétesis de lectura.



Se han construido distintos programas de ensenanza explicita de las
estrategias de comprensién. Estos contemplan algunas cuestiones como:
que las estrategias cognitivas y metacognitivas a ensenar deben ser
adecuadas al texto que se va a leer, que se debe centrar la atencion en la
enseflanza de una o hasta dos esirategias a la vez y se propone en
principio, un practica guiada hasta lograr una elaboracion mas auténoma.
Existen tambien propuestas que enfocan la intervencién a la mejora de los
procesos sintacticos y semanticos.

Si bien este trabajo tiene como objetivo describir los modelos que
explican los procesos de comprension y observar uno de ellos a través de un
instrumento (es decir, evaluar la comprension), es de interés citar aqui
algunos de los programas que se han elaborado para la ensefianza de las
estrategias ya que, a partir de ellos se observan las influencias de las teorias
citadas y su correlato pedagadgico.

Por ejemplo, el Prcgrama de estrategias relacionadas con el
aprendizaje de Paris y cols. (1S84,1986). integra actividades relacionadas
con tres objetivos claves, que son:

a- Incremento del conocimiento de las metas, demandas,
estrategias y objetivos de la lectura.

b- Mejora de las estrategias de comprension.

c- Fomento de la evaluacién y regulacion de la lectura por el
propio alumno.

Las estrategias que se ensenan son:

* Determinar y resumir las ideas principales.
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Aplicacion dirigida por el profeser que permite observar si el ailumno
comente errores, darle retroalimentacién sobre su actividad y nuevas
explicaciones si son necesarias en suma, el profesor ejerce su funcién
de mediacién pedagégica.

Practica independiente en contextos nuevos donde el protagonista ya
es el alumno, culminando el procesc de transferencia de la
responsabilidad de la actividad desde el profesor hacia el alumno.

El Programa de instruccion en comprension de Sanchez (1990,1993),

muestra la influencia de los postulados de Kintsch y Van Dijk, como también

la tendencia actual de resaltar la importancia de la metacognicion.

Sanchez se centra en la mejora de la comprension de los textos

expositivos, fomentando el uso de cuatro tipos de actividades:

a_

Detectar la progresion tematica de los textos, es decir el hilo
conductor que le da estructura, a partir de la formulacion de preguntas
a las que deben habituarse los alumnos.

Extraer el significado global de lo que se lee, aplicande las
macroreglas (Kintsch y Van Dik, 1978). Los alumnos deben
habituarse a preguntas como: ;Puedo eliminar aigo por repetido?,
¢ puedo considerar este parrafo como un ejemplo de lo ya explicado?,
entre otras.

Reconocer la organizacién interna del texto, narrativa o expositiva (y
dentro de esta podria ser. causalidad, problema/solucién,
comparacion, descripcibn y secuencia). Importa reconocer la

estructura y también sus partes mas significativas.



d- Autopreguntarse para conseguir la autorregulacion de la comprension.

Se asegura de que el alumno se dé cuenta del objetivo de cada

estrateqgia.

Otro programa que aporta una caracteristica peculiar es el de
ensefianza reciproca de Palincsar y Brown (1984, 1986). Los autcres
consideran los postulados tedricos de Vygotski, al proponer una modalidad
interactiva de ensefianza en donde los alumnos y el profesor dialogan sobre
las diferentes partes del texto y luego, intercambian los roles. Para ello
utilizan cuatro estrategias: autopreguntarse o generar posibles preguntas
que se van a responder con la lectura; resumir, es decir integrar la
informacién de las frases, parrafos o paginas de un texto: clarficar el
sentido, cuando sea necesario y predecir o anticipar, es decir activar el
conocimiento previo relevante al tema con el propésito de formular hipotesis
sobre lo que el autor va a discutir en el texto o en los parrafos siguientes al
ya leido.

A los aportes practicos que se desprenden de estos programas, se
pueden sumar otros como: la necesidad de la practica, la necesidad de
ensenanza directa que incluya el modelado y las explicaciones scbre las
operaciones que lleva consigo la comprensién, la busqueda de practicas
adecuadas clarificando los porqués de cada actividad, la retroalimentacién
que el profesor proporciona al alumno respecto de su ejecucion, la aplicacién
y ensenanza de Ias estrategias en las diferentes disciplinas que compenen la
curricula, utilizando los textos de cada asignatura con esa finalidad, entre

otras.



Las actuales investigaciones coinciden en afirmar que las estrategias
de comprensién no se adquieren de un modo espontaneo sino que requieren
de una ensefanza explicita. Esto sera aun mas importante para que,
aquellos lectores menos habiles se conviertan en lectores estratégicos que

de medo auténomo puedan autorregular el proceso.

n
o]



CUERPO

La prueba seleccicnada fue elaborada por el Centro de
Investigaciones Lingtisticas de la Universidad Nacional de Cérdoba. Es una
dentro de un conjunto que se encuenira graduado segun el nivel educstivo,
las operaciones cognitivas implicadas, la tipologia textual y los grades de
lecturabilidad.

Con respecto a la discriminacion tipolégica textual, el texto
seleccionade es informativo, de divulgacion cientifica, de contenido
significativo para el adolescente, lo que implica que la informacion puede
relacionarse con conceptos preexistentes en la estructura cognitiva, y se
compone de ciento treinta palabras. El grado de lecturabilidad considera la
congruencia entre el tipo textual, estilo, contenido significativo y habilidades
segun la edad.

Cada una de las preguntas articuladas en la prueba explora distintas
habilidades cognitivas; éstas pretenden indagar el tipo de operacién mental
que el sujeto lector activa a la hora de leer-comprender el texto. Las autoras
senalan que la prueba involucra las siguientes habilidades:

a- Descubrir el significadoc de wuna palabra utilizando
informacion sintactica y semantica presente o sugerida en el
texto (son las llamadas preguntas inferenciales léxicas).

b- Descubrir relaciones de causa-efecto o de comparacién-
analogia, contraste (preguntas inferenciales causales o

contrastivas).
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c- Buscar informacién textual para reproducirla (preguntas

literales explicitas o implicitas).

d- Construir una macro-estructura (preguntas inferenciales

tematicas o macroestructurales).

Se eligid para trabajar la prueba que las autoras habian destinado a
una poblacion de los alumnos del primer afno (denominacion de la “antigua
secundaria’), que es la de menor grado de complejidad del conjunto. Fue
aplicada, para este trabajo de campo, a los alumnos de 1er. afio de |2 nueva
educacién secundaria, con lo cual, los sujetos tienen un afio menos que los
del grupo de origen a los que se destind el instrumento. El objetivo, ademas
de los parametros de investigacion propuesto, trataréd de determinar, en
consecuencia, en las consideraciones finales, como ha influido esta
diferencia etaria en la resolucion de la tarea, dando Ia posibilidad de
reflexionar sobre los cambios y modificaciones que se realizan en el sistema
educativo y sus contenidos curriculares.

Se realizaron dos modificaciones a la prueba original. La primera,
consistié en cambiar el orden en el que estaban presentados los términos de
la consigna numero cuatro. El texto original decia: ;Qué tiene el SIDA que
ver con que las transfusiones sean peligrosas?, en el actual protocolo dice
¢ Qué tiene que ver el SIDA con que las transfusiones sean peligrosas? La
segunda modificacion consistié en anexar un item que solicita un comentario
personal sobre el texto, considerando su tematica, el grado de dificultad
percibido por los sujetos y una justificacion. Aqui se evalud el grado de

adhesion a la consigna.
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El modo de puntuar cuantitativamente las respuestas siguié los
lineamientos originales planteados por las autoras del instrumento. Se
evalda cuantitativamente cada una de las respuestas asignando: 0 punto
cuando se manifiesta no saber o no se contesta la consigna, 1 punto para
las respuestas incorrectas, 2 puntos para las respuestas medianamente
correctas y 3 puntos para las respuestas correctas. Se tomd como referencia
el cuadro orientador para la evaluacion, que consta de las respuestas
esperadas para cada uno de los items. El mismo puede observarse en el
Anexo.

Las disefiadoras de la prueba consideran que para que el lector
alcance el puntaje minimo aceptado, siguiendo la orientacion cuantitativa
aconsejada por Marianne Peronard, éste debe responder adecuadamente el
80 % de las preguntas, con lo cual estaria demostrando su capacidad de
resolver un numero importante de las operaciones cognitivas requeridas y un
buen nivel de comprension lectora. A medida en que se supera la cifra
umbral pasamos paulatinamente del “buen comprendedor” al “comprendedor
experto”; en el sentido inverso, toda cifra que esté por debajo y se aleje de
ese umbral requerido pone de manifiesto dificuitades en el nivel lecto-
compresivo.

Se siguieron las orientaciones para el volcado de los datos se
elaboraron las Grillas 1, 2 y 3 que constan en el Anexo. Alli se organizan v
sistematizan los datos obtenidos en los protocolos, mostrando la Grilla 1 el
numero asignado a cada alumno, el sexo, la edad, el rendimiento, el tiempo

de ejecucion, las respuestas, los comentarios y los puntajes. En la Grilla 2 se



transcriben los nimeros de los protocolos y las puntuaciones obtenidas por
los alumnos en cada una de las preguntas consignando el total. En Ia Grilla 3
S€ presentan los resultados colocando las preguntas segun el orden
creciente de complejidad, permitiendo agrupar asi las habilidades
estratégicas, de manera de pcder contar con una precisa descripcién de Ig
tendencia general y personal de |a muestra. Quedan en la zona sombreada
todas aquellas operaciones cognitivas que no pudieron realizarse

adecuadamente por no alcanzar o superar el puntaje minimo del 80 %,

Caracteristicas de la muestra

La muestra se compone de cuarenta y ocho chicos pertenecientes a
dos grupos de primer afio de la Educacion Secundaria Basica, de una
escuela de gestion privada de la ciudad de Mar del Plata. El grupo que
conforma la division A se encuentra formado por veintitrés alumnos de los
Cuales nueve son mujeres y catorce varones. En la divisién B son un total
de veinticinco alumnos de los cuales quince son mujeres y diez son varones.

Las edades de los sujetos oscilan entre los doce afios tres meses y
los trece arios dos meses, siendo un total de treinta y cuatro los alumnos que
tienen doce afios v catorce los que poseen frece al momento de realizar la
prueba.

Se relevaron las calificaciones obtenidas por los alumnos en el
trimestre en que se tomé la prueba, correspondientes a las dreas de:
Lengua, Matematica, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Se realiz6 el

promedio de dichas notas y se considerd el rendimiento como: rendimiento



bajo, a los promedios que oscilan entre uno y cuatro (y se los cuantificé con
un puntaje de 1); un rendimiento medio, que integra los promedios entre
cinco y siete (y se les asign6 un puntaje de 2); y por ultimo, un rendimiento
alto, que incluye a los promedios de ocho o mas (y se les asigno el nimero
3).

Dentro del grupo, uno de los sujetos se encuentra en tratamiento
psicopedagégico por presentar un disgrafia, su letra es dificiimente legible y
suele omitir silabas hacia el final de las palabras. El informe del profesional
que se ha presentado en la escuela, refiere que este sintoma se encuentra
relacionado con una cuestion psicolégica. El alumno adopta un codigo propio
cuyo objetivo es no ser entendido. Su letra mejora cuando él propone
escribir con letra imprenta.

Otro de los sujetos se encuentra vivenciando una enfermedad grave
de su madre conocida por él unos meses antes de la prueba, ha manifestado
cambios de animo y ha expresado tristeza por su situacion.

Se encentraren ausentes algunos alumnos que estaban contemplados
como participantes al momento de planificar la toma del instrumento. Entre
ellos, un sujeto diagnosticado y medicado por el sindrome de Déficit
Atencional, que se mudé con su familia a otra ciudad un mes antes de la
toma. Una alumna que comenzo a transitar una depresion severa y que dias
despues de la aplicacion del instrumento tuvo que ser medicada e internada,

recibiendo tratamiento psicoldgico y psiquiatrico.
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El resto de los sujetos no se encuentran realizando ningun tipo de
tratamiento psicolégico ni psicopedagdégico, no habiendo en la escuela
informes de profesionales sobre ellos.

Se consignan tambiéen las evaluaciones conceptuales del desemperio
que realizaron los docentes de las cuatro areas mencionadas sobre cada
uno de los sujetos. Estas se expresan como Muy bueno, Bueno+, Bueno,
Bajo rendimiento. Ademas se transcriben expresiones como: se distrae, le
cuesta, es descrganizado, no cumple con las pautas, le falia autonomia,
posee rendimiento irregular, es inmaduro; ya que hacen al desempeno tal
como es percibido por los docentes. Se espera poder correlacionar estas
variables.

Los datos referidos aqui se encuentran en los cuadros 1 y 2, titulados

Caracteristicas de los sujetos de la muesira, en las paginas del Anexo.

Observaciones durante la prueba
Se realizd una activacion que consistid en la realizacion de una lluvia
de ideas a partir de la pregunta: ;Qué son y qué importancia tienen las
transfusiones?
En 1er. Afo A las respuestas fueron las siguientes:
- Transfusiones de sangre. Sacar sangre de una persona y
darsela a otra. Debe ser compatible.
- El prefijo Trans es igual al del término traslado, por eso

significan lo mismo.



- En un transplante se necesita una transfusion de sangre. Las
transfusiones son importantes para salvar vidas y para el
bienestar de una persona.

El grupo estaba muy alborotado. Fue dificultoso lograr el clima de
trabajo. Hubo algunos conflictos prevics entre dos o tres companeras. Un
alumno fue cambiado de lugar antes de poder comenzar a trabajar.
Manifestaron no conocer el tema y enseguida llevaron la pregunta a los
transplantes y todo lo que sabian sobre los mismos. Se distraian con
facilidad. Manifestaron ansiedad a partir de la tarea.

Desde de la observacion se detecta a los alumnos mas concentrados,
siendo estos los sujetos de los protocolos: 22 (Manuela), 21 (Sol £.). 15
(Sofia), 7 (Joaquin), 12 (Lisandro), 19 (Maria Victoria), 11 (Tomas). Los
alumnos menos concentrados en los protocolos fueron: 10 (Ignacio M), 6
(lgnacio L) y 5 (Bernardo). Dialogaron durante algunos momentos de la
toma del instrumento, los sujetos de los protocolos: 20 (Rocio) y 17
(Agustina). De aqui en méas se utilizaran sélo los nimeros asignados a cada
uno para referirse a los sujetos de la muestra.

En Ter. Afio B las respuestas a la activacion fueron las siguientes:

- Intercambio de sangre. Debe ser de igual tipo.

- Laimportancia consiste en salvar la vida de alguien.

- Riesgos: generar dafios como la muerte y la enfermedad del
SIDA.

Muchos manifiestan no saber nada sobre el tema. Se originaron

muchas preguntas sobre el contenido, comentarios vy distracciones.
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Realizaron preguntas sobre las consignas. Existieron muchas dificultades
para realizar la prueba de forma auténoma. Una alumna eXpusoc a su
companera el fastidio sobre una de las tareas (resumen). Otros dos alumnos
se dieron cuenta de la dificultad de realizar una consigna (la ndmero seis) y

como esto afectaba y los imposibilitaba para resolver otra.



RESULTADOS CUANTITATIVOS Y CUALITATIVOS

Se contemplan los resultados de modo cuantitativo y cualitativo,
considerando las variables pautadas: edad, sexo, rendimiento académico y
la presencia o no de informes de profesionales. Se analizan también, los
resultados de la prueba tal como plantea el disefio del instrumento que se
replica.

La muestra se compone de cuarenta y ocho sujetos de los cuales
veinticuatro son mujeres y veinticuatro son varones. Tomando al grupo de
mujeres como totalidad se observa que veinte mujeres (83,33%) alcanzaron
el puntaje minimo esperado y sdlo cuatro (16,6 %) obtuvieron puntuaciones
menores a 18. Teniendo en cuenta al grupo de varones se observa que once
(45,8 %) obtuvieron una calificacién igual o supericr al puntaje minimo y
trece se ubicaron por debajo de dicho puntaje (54,1 %).

Estableciendo relaciones entre las edades y los rendimientos puede
mencionarse que de los catorce sujetos de trece afios, ocho son varones y
seis son mujeres. De ellos dos varones obtuvieron puntuaciones positivas y
seis negativas. Del grupo de las mujeres cuatro presentaron resultados
positivos y dos negativos.

Los sujetos de doce anos son un total de treinta y cuatro, siendo
dieciséis los varones y dieciocho mujeres. Del grupo del sexo masculino
nueve sujetos alcanzaron el limite y siete no lo hicieron. De las dieciocho
mujeres dieciséis tuvieron puntajes positivos y solo dos negativos. Por lo

tanto, correlacionando edades, rendimientos y sexo puede afirmarse que si
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bien ambos tipos de puntuacicnes son obtenidas por sujetos de los dos
Sexos. en general son las mujeres las que obtienen mejores resultados y
predominan en los grupos de puntuaciones positivas superando siempre al
grupo del sexo masculino en las edades relevadas.

Considerando la variable rendimiento obtenido a partir del promedio
de calificaciones se observd que: un solo sujeto presentaba un bajo
rendimiento (2%), treinta y seis un rendimiento medio (75 %) y once un
rendimiento alto (21,91 %). El alumno con bajo rendimiento no logrd llegar al
puntaje minimo requerido. De los alumnos con rendimiento medio, veinte
obtuvieron puntajes positivos y dieciséis negativos. En el grupo de
rendimiento alto, los once sujetos igualaron o superaron el limite esperado.

Con respecto al rendimiento conceptual, se observa que doce
alumnos (25%) fueron caracterizados con rendimiento bajo, dieciocho
(37.5%) con un rendimiento bueno, cuatro (8.3%) con un rendimiento
superior al bueno y catorce (29,6%) con un rendimiento muy bueno. Notese
que las diferencias entre los porcentajes de los rendimientos conceptuales y
de calificaciones se deben a que en el rendimiento medio quedaron
contemplados alumnos con calificaciones de entre cinco y siete, en cambio
en las calificaciones conceptuales aparecen discriminadas las diferencias
que presentan los sujetos ubicados en esta franja. Algo similar ocurre con
los sujetos de calificaciones mas elevadas.

Ahora bien, existe una relacion positiva entre los alumnos calificados
cualitativamente como muy buenos vy los resultados de la prueba, ya que han

obtenido puntajes que permiten calificarlos como buenos comprendedores y
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algunos como expertos. Considerando a los sujetos cuyo desemperio
cualitativo fue catalegado como bajo, exceptuando a uno solo gue logro el
minimo esperado, los demas fallaron en la prueba de comprensién. Se
puede hablar aqui de dificultades en el nivel lecto-comprensivo. Existe mayor
disparidad en el grupo de los sujetos catalogados como buenos. Alli en
donde se mencionan mas detalles con respecto a la dispersién o a ciertas
dificultades en general, se ven resultados bajos o distintos a los esperados
en la prueba de comprension. Otros a los que se los califica como buenos
alcanzan y a veces superan los resultados minimos esperados.

A diecisiete alumnos se les sefala cierto grado de dispersion o falta
de atencion durante las clases. Generalmente se agregan comentarios en
aquellos alumnos que presentan (desde la perspectiva del docente) un
rendimiento bajo, medio y en menor proporcion, bueno. Es alli en donde se
comentan dificultades para aprender los contenidos, dispersion, falta de
madurez y autonomia o desempefios irregulares. Si bien estos criterios no
se corresponden de un modo total con los resultados, trece de estos
alumnos no obtuvieron puntajes minimos, con lo cual existiria cierta relacion
entre el nivel comprensivo y las apreciaciones docentes.

Por lo tanto, es posible afirmar que si se atnan los criterios
cualitativos y cuantitativos atribuidos a los sujetos se observa que, quienes
obtuvieron calificaciones altas, también aprobaron la prueba de
comprension. A su vez, aquellos que fuercn catalogados en el grupo de
rendimiento bajo no llegarcn a los puntajes minimos requeridos. En cambio,

en el grupo de rendimiento medio es donde se cbsarva mayor disparidad,
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con cierta tendencia a que, en aquellos en cuyas calificaciones se anexan
comentarios, es donde se observa que no llegan a los puntajes requeridos.

Se analiza ahora la situacion de los alumnos de los que se relevaron
informes o circunstancias particulares. El alumno que presenta una disgrafia,
supero el puntaje esperado, pudiendo considerarse un buen comprendedor.
Su rendimiento de acuerdo al rendimiento académico es medio y sus
docentes lo califican como buen alumno, pero sefialando sus dificultades de
escritura. Podria decirse que su problematica no ha afectado su
comprension lectora.

Con respecto al alumno cuya madre transitaba una situacion de
enfermedad, puede observarse que su rendimiento en la prueba fue muy
bajo, no alcanzando el puntaje minimo requerido. A su vez, ha obtenido un
rendimiento académico medio, y sus docentes lo califican como un buen
alumno, pero desatento. Cabe destacar que fue uno de los alumnos que mas
dificultades tuvo a la hora de concentrarse y comenzar su trabajo. Podria
afirmarse que su situacién emocional se encontraria afectando su nivel lecto-
comprensivo.

Del grupo de alumnos que se mostraron mas concentrados a la hora
de resolver los ejercicios, todos obtuvieron el puntaje esperado,
exceptuando a uno que se ubico un punto por debajo del limite. En cambio,
de los alumnos menos concentrados ninguno alcanzd puntuaciones positivas
ubicandose muy por debajo del 60% requerido.

El tiempo que les demandé la realizacion de la prueba oscild entre

quince minutos y treinta y siete minutos. Siendo 30 minutos el tiempo que
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mas se reiterd (moda); el tiempo promedio fue de 24,02 minutos (media); y el

tiempo que se ubica en el centro de la frecuencias es 25 minutos (mediana).

Si se relacionan las variables tiempo y rendimiento no se observan

influencias o tendencias que indiquen correlacion.

Con respecto a las operaciones cognitivas requeridas por cada una de
las preguntas se observo que:

v Sobre un total de cuarenta y ocho sujetos, dieciocho (37.5 %) se ubicaron
por debajo del puntaje optimo esperado y treinta (62.5 %) lo alcanzaron o
superaron. Las puntuaciones oscilaron entre 9 y 27 puntos, siendo 30 el
puntaje maximo. Si se promedian las calificaciones se obtiene una
puntuacion media de 18,2 puntos.

v Los items que apuntaban a la copia literal explicita ocuparon los dos
primeros lugares, seguidos por items sobre inferencia macreoestructural,
inferencia causal e inferencia elaborativa. Estas preguntas quedaron
incluidas dentro de los puntajes minimos esperados, esto implica que el
grupo en un porcentaje igual o superior al 60% cuenta con estas
habilidades cognitivas.

v Los items que se encuentran por debajo del puntaje requerido son los
referidos a una inferencia elaborativa, una inferencia léxica, una
inferencia léxica con aposicion, una copia literal explicita y una doble
inferencia causal.

v Deben destacarse los siguientes aspectos: las inferencias elaborativas
quedaron una superando el nivel esperado (pregunta 10) y otra por

debajo de este, pero en el limite a sdlo un punto y medio (pregunta 4).



Esto podria guardar relacién con la dificultad que presentzba la pregunta
4. al requerir la activacién de esquemas de conocimiento previo
especificos del tema, por lo que parece que son dispares los
conocimientos con los que cuenta el grupo sobre esta tematica.

Si bien dos de los tres items sobre copias literales explicitas se ubicaron
en los primeros lugares del rendimiento, uno quedd ubicado en el
anteultimo lugar (pregunta 8); esto podria deberse a que esta pregunta
quedd impregnada de las dificultades que presento la pregunta 1. Ambos
items se conectaban, ya que hacian referencia a un mismo concepto: el
término “inocua’. Responder de modo correcto la pregunta 8 implicaba
haber podido realizar la inferencia Iéxica del punto 1.

Los dos items sobe inferencias léxicas quedaron por debajo de los
resultados optimos. Estas preguntas apuntan a la posibilidad de utilizar la
informacion sintactica y semantica presente o sugerida en el texto. El
primer item implicaba la inferencia de significados no explicitos en el
texto, con lo cual podria pensarse en la imposibilidad de utilizar el
contexto para atribuir una representacion semantica al concepto sobre el
gue se preguntaba. El segundo, una inferencia léxica con aposicion,
implicaba la utilizacion de informacion explicita, pero que no pudo
atribuirse al concepto. Aqui podria pensarse en la influencia que la
redaccion sintactica ejercio sobre la capacidad de resolver el item: al no
destacarse el término con la utilizacién de comillas o de una coma, se

hizo implicito lo explicito. Quizés debido a la dificultad del término v/o a la



falta de cierta clave sintactica, se aumentaron las posibilidades de fallar
en esa consigna.

El item que se ubico en el dltimo lugar en cuanto al rendimiento fue el de
la doble inferencia causal. Esta habilidad supone descubrir relaciones de
causa efecto y puede considerarse como una debilidad grupal en el
momento de la realizacion de la prueba.

Con respecto a la inferencia macroestructural puede decirse que, la
elaboracion del resumen, demanda un proceso de reelaboracion de
cohesion textual y coherencia global que hacen al resultado final de la
redaccion. Debido al mayor esfuerzo cognitivo que esta tarea requiere, se
ha otorgado un mayor puntgje lo que puede observarse al analizar la
Grilla 3, ya que esta habilidad cognitiva queda ubicada en el tercer lugar,
siendo una de las fortalezas grupales.

La inferencia elaborativa también se encuentra ubicada como una
habilidad grupal. Debe reiterarse que lo que se tested fue el grado de
adhesion a la consigna, considerando si estaban o no presentes cada
una de las operaciones pedidas. Por ello no se realizé ningun analisis de
los discursos o el grado de argumentacidn utilizado, que podria ser objeto
de estudio de otro trabajo.

Contemplando las operaciones cognitivas puede concluirse que el grupo
puede realizar copias literales explicitas siempre y cuando no haya que
realizar inferencias desde lo implicito, ni  se oculten sintacticamente los

significados.
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v Debe senalarse el contraste cbservado entre las consignas que
requerian realizar inferencias causales. La inferencia causal propia de la
pregunta cinco se encuentra en la zona de las fortalezas grupales; en
cambio, la doble inferencia causal se ubica en el dltimo lugar dentro de
las debilidades. La primera sélo requeria la utilizacién de informacion
explicita en el texto. La doble inferencia causal debia inferirse, ya que la
respuesta se encontraba implicita o indirectamente expresada.

Las autoras del instrumento contemplan también una serie de errores
que se reiteran con frecuencia como: Estrategia léxica restringida, Copia
literal no pertinente de informacion textual lejana a la palabra clave,
Interposicidon de conocimiento previo no pertinente, Respuesta con expresion
de finalidad, Copia literal mosaico, Generalizacion incorrecta, Interpretacion,
Esencia incompleta. Este grupo de errores se tuvieron en cuenta a la hora
de puntuar las pruebas. En las grilas de volcado de datos aparecen
senaladas las respuestas en donde se observan los errores mencionados.
Una de las maneras erréneas de contestar consistié en buscar el lugar del
texto en el que figura el concepto sobre el que se pregunta y responder
copiando el trozo en el cual se inserta la expresion, a esto se lo denomina
estrategia léxica restringida. También apareciercn copias literales no
pertinentes, que consisten en copiar literalmente segmentos del texto
distantes a la palabra clave. Se observd en muchas ocasiones la
interposicion de conocimiento previo no pertinente, es decir, mas alla de la

informacicn textual el alumno responde desde su cosmovision.



Se presentaron dificultades referidas 3 Ia tematica, en la medida en
que los alumnos refirieron contar con pocos conocimientos scbre ella. Por
eso, fue de mucha importancia la activacion de conocimientos previos que
se realizo antes del inicio de la prueba. Esto puede estar relacionado con la
circunstancia de que el instrumento fue pensado originalmente para alumnos
con un ano mas de escolaridad. Habria que contemplar la posibilidad de.
obtener mejores resultados y mayor autonomia en el grupo etario para el

que fue planeada la prueba.



CONSIDERACIONES FINALES

Al cabo del presente trabajo de investigacion se abordaron los
modelos tedricos que describen la comprension lectora, que se define como
un proceso complejo que permite formar, modificar e integrar estructuras de
conocimiento. Poder leer y comprender supcne la interaccién del lector con
sus procesos mentales y el texto que aporta indicios para ser interpretado.
Por lo tanto, se revisaron los postulados teéricos que explican cuéles son las
operaciones cognitivas implicadas y los aportes de la linglistica, que
caracterizan los procesos lectores y las particularidades de los textos que
permiten la comprension.

Se registraron conceptos que describen el proceso de decodificacion
de palabras. Por ejemplo, segin Ellis y Young para que un sujeto
comprenda una palabra escrita sera necesario que forme en su mente una
representacion cenceptual de su significado. A su vez, debera conectar esta
representacion semantica con las formas habladas o escritas que provee el
lenguaje, haciendo intervenir una serie de almacenes de memoria.

La comprensién lectora supone también, cierto procesamiento
sintactico. Este asigna las etiquetas sintacticas apropiadas a las diferentes
secuencias de palabras de la oracion y especifica las relaciones entre los
objetos linglisticos, ligandolos de manera logica. Para ello, Mitchell describe
la intervencion de dos subprocesos gque se conectan con informacién
proveniente de diversas formas de memoria operativa o temporal. Uno de

estos procesos se veria afectado por la informacion visual, Ia puntuacién y la



Categoria gramatical de las palabras leidas; el otro, por la informacién Iéxica
detallada, la informacion semantica y la pragmatica. Esto pone de
manifiesto cémo interactdan los procesos involucrados en la comprension.

Los estudios referidos al procesamiento seméntico acentian las
contribuciones que realizan los lectores al momento de comprender un texto.
Hacen hincapié en los procesos inferenciales que el sujeto pone en marcha
desde sus esquemas de conocimiento previo, referidos al lenguaje y al
conocimiento general del mundo. Este conocimiento previo es un
prerrequisito semantico para la comprension, el sujeto debe contar con él y
también poder activarlo. Las representaciones' semanticas que se
construyen del texto dependeran entonces, de los estimulos que provee el
texto y de las estructuras de conocimiento previo activadas.

El' modelo de construccion- integracion de Kintsch otorga una
explicacion global del proceso comprensivo que contempla las ideas
sefaladas hasta aqui. Supone que desde las oraciones del texto de
superficie se realizan operacicnes sintécticas e interpretaciones seménticas,
logrando elaborar la microestructura textual, que permite conectar las
proposiciones explicitas estableciendo relaciones entre ellas. Luego, sera
necesario que el lector utilice distintas estrategias de aplicacion de
macrorreglas (supresion, generalizacion, integracién), realice inferencias
desde sus conocimientos generales y desde los esquemas de conocimiento
del lenguaje, con el objeto de lograr una representacién seméantica del
contenido del texto. A su vez, se pondran en juego estrategias

metacognoscitivas que iran controlando el proceso.
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El instrumento disefiado desde la perspectiva tedrica de Kintsch vy
elaborado por el Grupo de Investigaciones Linglisticas de la Universidad
Nacional de Coérdoba, pemmitié inferir las estrategias de comprension
utilizadas por los sujetos de la muestra. El grupo de alumnos del 1er. Afo de
Educacién Secundaria Basica realizé una prueba que puso de manifiesto las
operaciones cognitivas con las que cuenta como fortalezas y aquellas que
no se encuentran aun desarrolladas. También permitid identificar a los
sujetos que pueden catalogarse como buenos o expertos comprendedores y
aquellos que presentan dificultades en el nivel lecto-comprensivo. Los datos
obtenidos permitieron comparar los rendimientos de la prueba con el grupo
de variables relevadas sobre los sujetos del estudio. A partir de aqui han
podido establecerse algunas conclusiones:

= Al considerar el sexo como variable, aparece la tendencia en el sexo
femenino a obtener mejores resultados en la tarea de comprension
lectora, superando en porcentaje al sexo masculino. En el grupo de
los varones se observaron mayores dispersiones en los puntajes.

= | as diferencias en cuanto a rendimientos segun las distintas edades
no fueron significativas, al menos en la muestira considerada.

= | os sujetos de esta franja etaria dominan estrategias que tienen que
ver con lo explicito, dificultandose todas aquellas tareas que requieran
de inferencias implicitas a partir de la utilizacion de conocimientos
previos pertinentes o de claves sintacticas.

= Para responder a las distintas actividades, los sujetos realizaron

inferencias a partir de su conocimiento previo dei mundo y de los
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conocimientos especificos del tema. Los esquemas de conocimiento

que pusieron en juego generaron a veces procesos de interferencia

que dieron lugar a errores.

= En las elaboraciones de las inferencias macroestructurales (resumen)
se observaron distintas estrategias individuales de resolucion, algunos
sujetos lograban construir frases que integraban la informacion del
texto con sus conocimientos previos, otros elaboraban
generalizaciones, otros sdlo supnimian la informacion accesoria.

La hipétesis del estudio planteaba que los alumnos pondrian en juego
distintas estrategias de compresion lectora, que se verian modificadas por
las dificultades de aprendizaje que los estuvieran afectando. De los casos
con dificultades especificas con los que se contaba en la muestra, sélo uno
obtuvo una produccion por debajo de lo esperado. Si bien en ese sujeto la
influencia de lo emocional fue clara, los escasos datos no permiten realizar
generalizaciones.

Sin embargo, pudieron comelacionarse el rendimiento académico y
los resultados de la prueba. Se pudo observar que los adolescentes que
presentaban mayores dificultades en su desempeno escolar, considerando
descripciones cualitativas y cuantitativas, eran los que pecres resultados
obtenian en la prueba de comprension. Asimismo, aquellos sujetos con
rendimientos elevados lograban altas puntuaciones en la prueba. Puede
afirmarse que el rendimiento académico y el desempeno escolar estan

vinculados a las habilidades del nivel lecto- comprensivo. Esta ultima
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afirmacion se encuentra en concordancia con los resultados de ofros
estudios relevados.

De aqui la importancia que adquiere toda la linea tedrica que indica la
necesidad y los beneficios que pueden obtenerse trabajando las distintas
estrategias cognitivas y metacognitivas que se utilizan al momento de
comprender un texto.

Excede los limites de esta investigacion continuar analizando los
datos relevados ya que se descubren muchas lineas de trabajo. Si bien se
observaron los rendimientos individuales de un modo cuantitativo y se
registraron algunas caracteristicas de las respuestas, éstas pueden
analizarse de modo mas individualizado observando cada rendimiento v
cotejando de un modo mas pormenorizado diversas variables.

Quedd por fuera de este trabzjo el analisis de Ia pragmética, que
también es un nivel de procesamiento que afecta los procesos
comprensivos. Sera una de las posibles lineas de trabajo en futuras
Investigaciones.

Si bien pudieron cotejarse algunos conceptos del material tedrico con
los datos obtenidos, la amplitud y complejidad de la tematica condujo,
necesariamente, a realizar sucesivos recortes focalizédndose en las
estrategias grupales utilizadas. Los datos permitieron observar algunas de
las operaciones cognitivas que los modelos describen.

Para concluir, es posible afirmar que la ccmprensién lectora puede
verse afectada por una gran cantidad de variables, algunas de las cuales

sera necesario contemplar al momento de proponer actividades de
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ensenanza aprendizaje. Esto Ultimo, debido a la relacién directa
comprension- rendimiento académico. Estas afirmaciones pueden ser de
utilidad para los docentes que planifican, disefian y ejecutan una serie de
actividades propiciadoras de aprendizaje. Serd necesario que contemplen
con que habilidades cuentan los grupos de estudio, que releven
conocimientos previos y que reconozcan como las inferencias de sus
alumnos pueden modificar un contenido textual, que no por ser explicito,
puede ser comprensible o generador de cierta representacion semantica.
Esta podra variar de sujeto a sujeto seguin los modos de procesamiento de la
informacion léxica, sintactica y semantica y, de acuerdo a las diversas

estrategias cognitivas que pongan en marcha.
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ANEXO



RECEPCION

MODELO NEUROPSICOLOGICO
(Chevrie-Miiller, 1996)
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FIGURAS
MODELO DE CONSTRUCCION-INTEGRACION DE KINTSCH (1988)

COMPRENSION DEL DISCURSO Y ACTIVIDAD INFERENCIAL
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parsing sintactico, interpretacion semantica de oraciones,
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L
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Colegio:

Instituto San Alberto

Curso: feros. Afios de E.S.B.

Texto: El peligro de las transfusiones

Se realizo activacion

Division: AyB

Fecha de aplicacion de la prueba: 28 de septiembre de 2007

EVALUACION DE LA PRUEBA GRILLA 1 Pregunta 1 1era. Parte

N° | Sexo Edad R T Pregunta Comentarios
¢ Qué significa la palabra
inocua en el texto?
1 M |12a4m.11d.| 2 22" [No puedo contestarla
2 M |12a7m.1S8d.| 2 22" |Que tiene sangre limpia
3 M |12a.3m.27d.| 2 19 |Pura limpia de enfermedades
4 M 12a.4m.11d. 2 24°
5 M 12a.3m.5d. 2 22" |No se
6 M 12a.6m.5d. 2 16" [Significa limpia
7 | M |12a11m28d| 3 | 23" |significa compatible HIETRRSICoR T ConGoimEt
previo no pertinente
. |Significa sanas o libres de
8 M |12a9m.15d.{ 2 27 peligro
9 M |12a6m.10d.| 2 16" |A disposicion si querés Comete errores de redaccion
10 M | 13a.1m.14d. 2 16" |Sangre sin enfermedades
11 M 13a.2m.7d. 3 20" |Pura, limpia
12 M | 13a.2m.15d. 2 30" |Es suficiente lnter_posmlon Qe Lonoamicuto
previo no pertinente
13 | M |12a.11m25d| 2 | 17" |Significa compatible niB(pasicion de Gonegmieto
previo no pertinente
14 M | 13a.0m.12d.| 2 30" [Significa limpia

2




EVALUACION DE LA PRUEBA GRILLA 1 Pregunta 1 2da. Parte

Sexof

Y Edad R T Pregunta Comentarios
15 | F |12a.4m.23d.| 2 | 16" |Significa sola
16 | F |12a.10m.27d.| 2 | 30" |Limpia, liquida
17 | F | 12a.5m.8d. | 3 | 30" |Pura que no esta afectada
18 | F [12a.3m.11d.| 2 | 30" |Significa sana
19 | F |12a7m24d.| 2 | 23- [Fuera de peligro, sin
enfermedades
20| F | 12a.0m1d. | 3 | 28 Que r_lo e;ta afectada, que
esta limpia
21 | F |12a4m17d.| 3 | 25" |Que nolraiga a quien la
reciba problemas de salud.
22 F | 13a2m.18d.| 3 | 30’ Que no esta afectada, sangre
pura
23| F |12a4m=21d.| 3 | 22 S'a(}gre pura, sin sustancias
toxicas
24 | M | 12a.5m.22d.| 2 | 17" |Sin sentido
25 | M | 13a.0m.1d. | 2 | 29" {No entendi
26 | M | 12a.6m.2d. 1 | 29" |Significa posible
27| m | 1228m1da | 2 | 23- Pura libre de gérmenes o
enfermedades
28 | M | 13a.2m.5d. | 3 | 30" |Posible
29 | M | 13a.1m.4d. | 2 | 24" [Manera de decir sin sentido
30 | M |12a.3m.19d.| 2 | 15" |Significa segura o sana, no sé
31 | M [13a.1m.28d.| 2 | 23" [Nosé
Copia texiual de una parte del texdo que no
32 | M | 12a.5m.24d.| 2 | 22’ coresponde a fa respuesta. Copia literal no
pertinentc

20



EVALUACION DE LA PRUEBA GRILLA 1 Pregunta 1 3ra. Parte

NO

Sexo]

Edad R | T ~ Pregunta Comentarios
33 | M | 12a.6m.2d. | 2 | 20’ |Insuficiente
34 | F |12a.11m.14d.| 2 | 28  |Sangre sin enfermedad.
35 | F | 12a6m5d. | 2 | 32" |Algo seguro Intetposician de conadimiento
previo no pertinente
36 | F |12a6m2sd.| 2 | 30° Sangre limpia, sin ninguna
enfermedad
37 | F |12a10mizad] 2 | mor |6 ENEwE aUN procesode
sangre mas facil de hacer.
38 | F |12a11m21d.| 2 | 33" |ldéntica y segura
39 | F | 12a.5m.6d. | 2 | 18" |Segura, no muy arriesgada
40 | F [12a10m.14d| 2 | 25 |Si9nifica la donacion de Estrategia Iéxica restringida
sangre
41 = 135 D 3 | 33 Sana,'sm pingun tipo de
complicaciones
42 F {12a.7m.29d.| 3 | 31  |Sangre sana.
43 F 13a.0m.2d. 2 | 27" |Meta inalcanzable.
44 | F [12a.3m.13d.| 2 | 37" |Que no te hace daiio.
45 | F | 13a.1m.8d. | 2 | 35  |Que no te hace dano.
46 | F | 12a.8m.14d | 2 | 27 |Totalmenta limpia y pura
47 | F | 13a.0m.23d.| 3 | 30" |Donacion de sangre propia.
48 F 12a.7m.1d 5> | 25 Que es imposible que no se
o puede aicanzar.
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g2 GriLLA SiEgQUNnia £ efa. ~drie
N° [Sexc| Edad R| T Pregunta Comentarios
¢ For que no se puede hacer
transfusicnes con la propia sangre en el
C2s0 ce los accidentes?
1 M | 12a.4m.11d.| 2 | 22" |Porque ya esta afectada
2 M | 12a.7m.1ed.| 2 | 22- Al entrar de urgencia no hay
guardada
Porque la fecha de operacion
3 M [12a.3m.27d.| 2 | 19" |no esta fijada. El paciente no
tiene sangre guardada
4 M | 12a.4m.11d.| 2 | 24 |Porque tiene costo muy alto
5 M | 12a.3m.5d. > | 2o Porque la p(?rsona puede
llegar a morir
6 M | 12a.6m.5d. > | 16° Eorque la sangre puede estar
infectada
No porque en el caso de
7 M |12a.11m.28d.| 3 | 23" |accidente la sangre no llega
en el estado que deberia
Meta inalcanzable por el costo |Copia literal no pertinente de
8 M | 12a.9m.15d.| 2 | 27" |de los exdmenes a los que informacién textual lejana a la
habria que someterla palabra clave
9 | M |12a6m.10d | 2 | 16 |NO SON aconsejables, ni Estrategia Iéxica restringida
siquiera posibles
10 | M |13a.1m.14d.| 2 | 16" [No sé
Poique uno no sabe que = a tener un
11 M | 13a.2m.7d. | 3 | 20" |accidente no se puede prevenin. El paciente
no habia donado su sange anteriormente
Copia literal no pertinente de
12 | M |13a2m.15d.| 2 | 30 |POr &l alto costode los informacién textual lejana a la
examenes
palabra clave
13 | M [12a.11m.25d.| 2 | 17" |Porque no es aconsenjabie Estrategia léxica restringida
. |Porque el paciente que tuvo
2
14 1M 1138 0miad ) 2 |30 un accidente no podria donar
15 | F |12a4m.23d.| 2 | 167
Porque no son seguras y la
16 | F |12a.10m.27d.| 2 | 30" |sangre no esta en estado
adecuado
Mo son aconsejables ya que en las
- |operaciones de urgencia va que son muy
17 F 12a.5m.8d. 3 30 inseguras. La sangre puede hater sido
danada en el accidente
Porque es necesario continuar los
- lesfuerzos para hace cada vez mas seguros
18 F 12a.3m.11d. 2 30 y mas baratos los examenes de sangre de
donantes voluntarios
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ESA GRILLA 1 Fregunta 2 2ga. Parte
N° [Sexci Edad R T Pregunta Comentarios
19 F 112a7m.24d.| 2 | 23"
20 E 132.0m.1d. 3 | 28 Porque si pay un accidente o
emergencia...
Ya que & persona debe comenzar a hacerdo
21 F | 12a.4m.17d.| 3 25" |semanas antes y va a ser somelida a
diverses procesos por su conservacion
Te la ienpen que sacar antes. el accidente
» |ocurme en un momento
22 F 136‘2”]‘180‘ 3 30 {inesperado.__tandaria mas tiempo... enla
urgencia es todo rapido
mummmmﬂmm;f
23 F 123.4m.21d. 3 227 esm;«:mmmmme;y m:::c:;:os
PETA Ve Quir 100 D Samgre Dene, ¥ @ 25 o S0 Gus Sene of
MEM0 FUDG Sanguinen. ya estara depuesda a donarie sange
24 | M |12a5m22d.| 2 |17
25 | M | 13a.0m.1d. 5> | 29 Porgue es peligroso por el
paciente
Porque si estas enfermo
26 | M | 12a6m.2d. | 1 | 29 |podés generar daiios, muerte
enfermedad y sida
Porque antes debe pasar por
27 | M | 12a.8m.1d. | 2 | 23" |distintos procesos antes de
usarla
28 | M 132.2m.5d. 3 | a0 P.orgug no son‘accnse;ables
ni siquiera posibles
. |Para evitar danos muerte,
29 | M | 13a.1md4d. | 2 | 24 enfermedad y sida
30 | M |12a3m19d.| 2 | 15 |No Se puede porque esta
danada
31 | M [ 13a.1m.28d.| 2 | 23" |Nosé
Para evilar ese riesgo los médicos ha
32 | M | 12a.5m.24d.| 2 | 22" |comenzado a hacer transfusiones utilizando |Copia literal no pertinente
ta propia sangre del paciente
33| M | 12a6ma3d. | 2 | 20° Porque eran muy inseguras y
caras
Porque la persona no supo lo
34 | F |12a11m.14d.| 2 | 28" |que le iba a suceder...antes
no habia donado sangre
Porque el que sufre el accidente
35 | F | 12a.6m.5d. | 2 | 327 |necesita sangre y si le sacen se e debe
agregar mas
Se la debian sacar semanas
36 F | 12a.6m.25d.| 2 | 30" lantes... en un accidenie. No
tienen la sangre lista
37 | F [12a.10m.24d.] 2 | 327 Forque g senasenselables Estrategia [éxica restringida

ni siquiera posibles

na
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FRUZBEA GRILLA regunta 2 Jera. Parte
N® |Sexo Edad R T Pregunta Comentarios
Porque Ja sangre no pasaria por los
38 | F |12a11m21d.| 2 | 33" |procesos...seria una urgencia a causa
del accidente
Porgue por el accidente
39 | F | 12a.5méd. | 2 | 18" |puede tener la sangre
infectada
. |Porque no son aconsejables G g
40 | F (12a.10m.14d]| 2 | 25 il siquiers tosibles Estrategia Iéxica restringida
Porque un accidente implica operar rapido
41 F 13a.2m.3d. 3 | 337 |al pacientey solo puede donar su sangre
semanas antes de la fecha prevista
42| F |12a7m2ed. | 3 | 31- Porque la sangre no paso por
un proceso de conservacion
43 | F | 13a0m2d. | 2 | 27 [POrAue nosonaconsejables oo orenia léxica restringida
ni posibles
Porgque en un accidente
44 | F |12a3m.13d.| 2 | 37  |necesitds sangre y site dan la
tuya es lo mismo
45 | F | 13a.1m.ed. | 2 | 35°
a6 | F |12a8m.14a| 2 | 27 [N Son aconsejables ni Estrategia Iéxica restringida
posibles
Porque en una urgencia y accidente no hay
47 F 13a.0m.23d. 3 30" |tiempo para hacer los analisis anteriores a
la operacion
Porque la sangre no se
483 | F 12a.7m.1d 2 | 25" |adapta al tipo de la otra o no
es aconsejable
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SUALUACION DE L A PRUESA GRILLA 1 Prequmia 3 1era. Parte

N°® [Sexc Edad R T Fregunta Comentarics
¢ Por qué se han vuelto
peligrosas las transfusiones?

1 M | 12a4m.11d.| 2 | 22 Por el costo aito y los muchos
examenes que deben hacerse
Pomue cuando lenés sida ta sangre esté

2 M [12a.7m.19d.| 2 22" linfectada por bacterias y los examenes son
mas caros
Por lo caro de las

3 M 112a.3m.27d.| 2 | 19" [investigaciones gue deben
hacerse

4 M | 12a.dm.11d.| 2 | 24" |Por el aumento del sida

5 M | 12a.3m.5d. | 2 | 22 |Por el aumento del sida

6 M | 12a6msd | 2 | 18 Porque la gente ya no quiere
donar sangre

7 M {12a.11m.28d.| 3 | 23" |Por el aumento del sida
Por el aumento del sida hay

8 M | 12a.9m.15d.| 2 | 27" |menos personas que pueden
ayudar

9 M | 12a6m1od| 2 | 16 Debido ha que hay sida y es
malo

10| M | 12a.1m14d.| 2 | 16 Porque la sangre puede esta
con alguna enfermedad

11 M 13a.2m.7d. 3 | 20" |Por el aumento del sida

12 | M | 13a.2m.18d.| 2 | 30" |Por el aumento del sida

13 | M |[12a.11m.25d.| 2 | 17" |Por el aumento del sida
Donacién es una meta

14 | M | 13a.0m.12d.| 2 | 30" |inalcazablde debido al alto Estrategia léxica restringida
costo de las donaciones
Por el aumento del sida y

15 | F | 12a.4m.23d.| 2 | 16" |deben hacerse examenes
muy costosos
El aumento de enfermadad como el sida

16 F |12a.10m.27d.] 2 | 30" |produce riesgo para la persona que
necesita transfusion

17 | F | 12aseiea. | @ | ap- [POMUE I SAngre pueds estar
impura o infectada
Porque la donacion de sangre inocua es

18 F | 12a.3m.11d.| 2 30" [una meta inalcanzable debido al aito costo
de los examenes




ZUALUACICH CE A FRUEES mibe~ 'V Fregunia 2 2aa. Farte
N° |Sexoj Edad R T Pregunta Comentarios P
19 F |12a7m2ad.| 2 | 23 Porque 1qnt0 con la sangre 3
pasa la sida y se contagia
Pomue la donacion de sangre inocua es
- |una meta inaicanzable debido al alto costo
20 F 13a.0m.1d. 3 28 de los examenes a los que habria que 2
someterta
21 F | 12a.4m.17d.| 3 | 25  |Por el aumento del sida 3
Porque en caso de emergencia no es
22 F [13a.2m.18d.| 3 | 30 |aconsejable donar sangre propia debido a 1
que en esta hay que actuar rapidamente
Porgue o aiguien bene un acodents autcmowlintes ¥
un oe sange ugeEntey sgaen e dora,
23 F 12a.4m.21d. 3 227 5 peigmsa porue antes de donar fay quz Racmrse estudos 1
para ver Jue Do 08 Sangre Bene. ¥ 5 £5 & Cas0 que tene e
MEsmo grupo sanguaneo, ¥a sstara dspuesta a donarke sangre|
24 | M |12a.5m.22d.| 2 | 17" |Por el aumento del sida 3
25 | M | 13a.0m.1d. 2 | 29" |Por el aumento del sida 3
26 | M | 12a.6m.2d. 1 | 297 |Por las confusiones 1
27 | M | 12a.8m.1d. 2 | 23" |Por el aumento del sida 3
28 | M | 13a.2m.5d. 3 | 30" |Por el aumento del sida 3
29 | M | 13a.1m.4d. | 2 | 24" |Para no provocar sida 2
20| M |12a3m1ea. | 2 | 15 Porque hay mucho sida en el 2
mundo
‘fa que no se realizan como se debe por el
31 M | 13a.1m.28d.| 2 23’ |aito costo de los examenes a los que habia 2
que someter [a sangre
32 | M |12a.5m.24d.| 2 | 227 0
33| M | 12a6m.2d. | 2 | 20" |Porlasida 3
34 | F |12a.11m.14d.] 2 | 28" |Por el aumento del sida 3
Las transfusiones de sida se
35 F | 12a.6m.5d. 2 | 32" |han vuelto peligrosas por el Redaccion incorrecia 2
aumento del sida
Han hecho mas peligrosas a
36 F | 12a.6m.25d.| 2 | 307 |las transfusicnes pese al Redaccion incomrecta 2
aumento del sida
Por el aito cosio de los
37 | F |12a.10m.24d.| 2 | 32" [examenes a los que habria 2
que someterla

ar
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N° |[Sexof Edad R T Pregunta Comentarios P
33 F [12a.11m21d.|] 2 33" |A causa del aumento del sida 3
39 F 123 5m.6d. 2 18° Por el aumento del sida en el 3
mundo
40 F l12a.10m.14d] 2 | 25° Por el aumento del sida en el 3
mundo
41 F | 133.2m.2d. 3 | 33- Pprque hay una enfermdad, el 3
sida y eso ha hecho...
42 | F [12a.7m.29d.| 3 | 31" |Por el aumento del sida 3
43 F 13a.0m.2d. 2 | 27" |Por el aumento del sida 3
a4 F | 12a.3m13d.| 2 37 Porque: en el mundo‘cada yez 3
hay mas gente que tiene sida
Debido a que puede generar
45 F 13a.1m.8d. 2 | 35" |danos como la muerte o la 3
enfermedad. Ej. Sida
46 F | 12a.8m.14d | 2 27" |Por el aumento del sida 3
47 F | 13a.0m.22d.| 3 | 30" |Por el aumento del sida 3
a8 | B | tzamme | 2 | 25758 hatwiekD peligrasas por 3
el sida

ae
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Pregunita

Comentarios

¢ Queé tiene que ver el sida
con que las transfusiones
sean peligrosas?

12a.4m.11d.

227

Porgque gracias al sida hay
que hacer transfusiones para
salvar a la persona afectada

12a.7m.19d.

Porque la sangre esta
infectada con el sida y es un
virus mortal

12a.3m.27d.

19°

Si la sangre liene sida y se
transplanta igual puede ser
mortal

12a.4m.11d.

247

El aumento del sida ha hecho
peligoras la transfusiones

12a.3m.5d.

Porque es de urgencia

12a.6m.5d.

16°

Tiene que ver con que cada
vez hay mas sida

12a.11m.28d.

237

Es una meta inalcanzable para algunas
personas, debido al alto costo de los
examenes a los que habria que someteria

12a.9m.15d.

27"

Si una persona con sida ofrece sangre...el
paciente que necesila esa sangre puede
recibir una sangre en mal eslado y ser
afectado

12a.6m.10d.

16°

Porque el sida es una
enfermedad en la sangre

10

13a.1m.14d.

167

Pormque si alguen dona sangre
puede tener sida

11

13a.2m.7d.

207

Porque si la sangre tiene sida
al hacerse la transfusién
puede contaminar la paciente

12

13a.2m.15d.

30°

No lo puede hacer

13

12a.11m.25d.

17°

Hielie qUU vEl pUlquc =21
recibis sangre de un donante
que tiene sida te podés

onntamiae

14

13a.0m.12d.

30

El sida ha hecho las
transfusiones mas peligrosas
debido al virus que posee

156

12a.4m.23d.

16°

Si te trasnfusionan sangre con
sida tenés sida y es una
enfermedad mortal

Uso de términos incorrectos.

Redaccion no adecuada a la
respuesta esperada

16

12a.10m.27d.

30°

El sida es una enfermedad contagiosa que
generalmente afecta la sangre. Es
imposible saberlo en el momenlo de la
danacion

17

12a.5m.8d.

307

Si una persona tiene sida y se le traslada a
cira puede transmitife la misma
enfermedad y ocasicnarle senos precblemas

Redaccion no adecuada a la
respuesta esperada

18

12a.3m.11d.

30°

Una persona que dona sangre
que tiene sida esta hacien las

cosas mal

Q7
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Comentarios

19

F

12a.7m.24d.

23

Se puede contagiar a medida
que pasa a otro organismo

20

13a.0m.1d.

28"

Pomue el sida es una enfermedad en la

{sangre y el peligroso que sea donada

sangre cen esla enfermedad

21

12a.4m.17d.

25°

El sida es peligroso ya que al transmitiria al
paciete que la recibio la va a traer
problemas de salud hasta se puede morir.

22

13a.2m.18d.

307

El sida es una enfermedad peligrosa ysi
donads sangre leniéndola le podés ransmitir
la enfermedad a otra persona.

23

12a.4m.21d.

Porque si alguien dona sangre a otra
persona que tiene ofro tipo de sangre y es
una enfermidad dificil de curar.

24

12a.5m.22d.

17°

25

13a.0m.1d.

29°

Que el sida es uno de los
posibles dafios que causan
las transfusiones

26

12a.6m.2d.

29°

27

12a.8m.1d.

237

Ei sida hace que las transfusiones sean
peligrosas porque si a alguien se le da
sangre con sida le puede llegar a generar Ia

|muerte

28

13a.2m.5d.

30°

El sida es una enfesmedad peligrosa que
puede contagiarse con las transfusiones de
sangre causando la enfermedad al que
recibe la sangre

29

13a.1m.4d.

24°

El donante puede tener sida y
es contagioso, que también
lleva a la muerte

30

12a.3m.149d.

157

Si una persona con sida dona sangre y se ka

|ponen a otro, estarian matando a esa otra

persona.

31

13a.1m.28d.

23

32

12a.5m.24d.

El aumento del sida ha hecho
que las transfusiones sean
peligrosas.

33

12a.6m.3d.

20

Porque la sida se mezcla con la sangre y
puede contagiarse al mezclarse con sangre
contaminada

34

12a.11m.14d.

287

Porque la gente que dona sangre puede
tener la sangre con sida y por esa razén el
que recibe la sangre se puede contagiar con
sida

35

12a.6m.5d.

32’

Poque esta aumentando la
enfermedad y da muchas
dificuitades por el contagio.

36

12a3.6m.25d.

30°

Pogque el sida es muy
peligroso y mortal y es
contagicsa sangre a sangre

37

12a3.10m.24d.

32

Porque el sida es una enfermedad que se
realiza con el contaclo de sangre de
distintas personas




SdALUALLN OC LA FRUEEA GAILLA | Pregunia 4 Zera, 2are
N° [Sexoj Edad R T Pregunta Comentarios P
que &l sica 25 una erfermesas que por el

Sl B Rl (- T vt brsmgsiolida b 2
SANGS S8 VENaEN Penuccacas.

39 | F | 12a5med. | 2 | 18" 0

40 F |12a.10m.14d.| 2 | 25° 0
Ei sida es una enfermedad que se

- |encuentra en la sangre, entonces si un

41 F 13a.2m.3d. 3 33 doante liene sida, le contagia esta 3
enfermedad al paciente
Cue los examences para iratar sida son

42 F 12a.7m.29d. 3 31" |muy costoses entonces aumenta el pelfigm 2
en las fransfusiones

43 F | 13a.0mz2d. | 2 | 27 0
Elsud.asetransmt:eam-.ésde!asangreysn:m

“| F [1asmise] 2 |ar Sttty 3
es pehgress

45 F | 13a.1m.9d. 2 |35 0
Algunas veces el que dona la sangre liena

- |sida y esto provoca que la sangre no esté

46 | F | 12a8m.14d | 2 | 27" [ 572 limpia y puede contagiar la 3
enfermedad
{Medianie ke poceso de donar sangre se

47 F | 13a.0m.23d.| 3 | 30" |intercambia estay de ese modo se contagia 3
el sida.

438 F 12a.7m.1d 2 |25 0

FaTal




SsALUACCN D2 LA FRUEBA GRILLA § Pregunia 3

N° |Sexoj Edad R T Pregunta Comentarios P
¢ Por qué los médicos estan
usando transfusiones con la
propia sangre del paciente?

1 M |12a4m.11d.| 2 | 22 Para que tenga el mismo tipo 2
de sangre que antes

2 M |12a.7m1ed. | 2 | 22 Para estudiar la sangre del 4
donante

3 M | 12a.3m.27d.| 2 | 19" |Por el tema del sida 3
Para evitar los costos de los

4 M | 12a4m.11d.| 2 | 24" |examenes a los que habria 2
que someteria.
5 M | 12a3m.5d. | 2 | 22" |Poque es de urgencia 1
6 | M | 12a6m.5d. | 2 | 16" |Porque tiene ganas 1
Estan haciendo esto, debido al aito costo de
7 M [12a.11m.28d.| 3 237 |los examenes, y tal vez mucha gente no 2
podria donarle y habria unos riesgos

3 M | 12a9m15d.| 2 | 27 Para no ser 'f]fectada conla 2
sangre que tiene un problema

3 M | 12a6m.10d.| 2 | 16 P_ara evitar riesgos como del 3
sida

10 M | 13a.1m.14d.| 2 167 0
Porque la sangre inccua iene un alto costo

11 | M | 13a.2m.7d. | 3 | 20 |de los eximences a los que hay que 1
someteria.
Para evitar el riesgo de que

12 | M |13a2m.15d.| 2 | 30" |los examenes estén al alto Redaccion incorrecta 1
costo

13 | M |12a.11m.25d.| 2 | 17" |Asi no se contagia el sida 3
Porque salen muy caros los examenes y se Ho 7

14 | M [ 132.0m12d. | 2 | 30" hovto m mens bt Adiciones incorrectas para la 3
por el peligro del sida. respuesta esperada
Para no conlagiarse del sida y para no tener

15 F 12a.4m.23d. 2 16" |que analizar la sangre. ..si contiene o no el 3
sida
Los medices estan utilizando franstusiones con la

16 | F |12a.10m.27d.| 2 | 30" [eropi sangre del paciente para matar justamente 3
ef contsgo de enfl des y los estudics p
3 que la sangre de los demas puede estar Adici ? b [

an- |infectada y/o impura... Es necesario Iciones incorrectas para la

17 F 12a.5m.2d. 3 £ continuar haciendn.%fuerzos para hacer respuesta esperada 3
mas batalos ios examenes.
Porque para avitar el riesgo de la donacion

18 | F [12a.3m.11d.| 2 | 30" |d¢sangrey conslituye una menta Redaccién 2

inalcanzable debido al alto costo de los

examenies a los que habria que someterla

ERalal




Edad Pregunta Comentarios P
19 | F |12a.7m.24d. 23’ Para a@gurgrse que no se 5
contagia el sida
Porue es peligreses que & sangre dei
20 [ F | 13a.0m.1d. 28" |donador este afectada por e sida u otra 3
enfermedad.
21| F [12a.4m17d o5 Eam evitar los riesgos del 3
sida y otras enfermedades
Paraevﬂarelﬁgagodeqw!amsgre
22 | F |13a.2m.18d, i i sl T 1
examenes
Pomque para que otra persona no le done
- [sangre le sacan sangre de otro dGrgano y | 2 %
23 | F |12a.4m.21d. 22 2 252 sangre en o croams que 10| INfETENCHA incomecta 1
commesponda
24 | M | 12a.5m.22d. 17 0
Porque es mas seguro utilizar
25 | M | 13a.0m.1id. 29’ la sangre de paciente y no la 2
de un donante voluntario
26 | M | 12a.6m.2d. 297 0
Porque si la sangre es inocua sigue siendo
27 M 12a.8m.1d. 23" |inocua y sitiene sida no les estarian dando 3
sangre...con sida
. |Para evitar el riesgo de
28 | M | 13a.2m.5d. 20 contagio de sida 3
29 | M | 13a.1m.4d. 24" |Para evitar enfermedades 3
30 | M |123a.3m.19d 15° L'o estan haciendo para evitar P
riesgos
. |Para evitar no cambiar la
31 | M | 13a.1m.2¢d. 23 sangre del paciente 1
32 | M |123.5m.24q. 22 Para evitar enfermedades o 3
muertes
. |Para que no haya peligro
33| M | 12a6m.3d. 20 hacia el donante £
Tiene que ver porque la gente que dona
- ngre, puede tener la sangre con sida y
34 F 123‘11m'14d‘ 28 :irgsarazdnelquerecibeiasangmse -
puede conlagiar del sida
35| F | 12a.6m.5d. 32" |Para evitar un riesgo 2
Pormue fa donacion de sangre
- |absclutamente i ua constit una meta
36 | F | 12a.6m.25d. 30 ;aicanj:a;le fotiial s o os 1
examenes
37 F l10a.10mi044. 30 Para evitar el aito costo de los 4

examenes...

~a
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SVALUACICN CE LA PRUEBA GRILLA 1 Pregunia 3 Jera. Parie

N° |Sexo Edad R & Pregunia Comentarios P
Porque de esta manera el

38 | F |12a11m21d.| 2 | 33" |paciente no es contagiado por 3
otra persona enferma de sida

a9 F 122.5m.6d. > | 18’ quque quiza es mas barato 0 "
mas segura esa forma
Para evilar el riesgo que la gente no done

40 F |12a.10m.14d.] 2 25" |sangre ya que ios examenes tienen un alto 1
costo los medicos han comenzado. ..
Poique para saber si liene o no sida hay

41 F 13a.2m.2d. 3 337 |que someterse a muchos examenes con 2
allo coslo

42 | F |12a.7m.29d.| 3 | 31" |Para evitar el contagio de sida 3

43 F | 13a0m2d. | 2 | 27 !Expllca el proceso pero no 1

infiere la causa.

Porque la donacion de sangre tolalmente

44 F | 12a.3m.13d.| 2 37" |inocua constituye una meta inalcanzable 1
debido al allo costo de los examenes

. |Para no evitar riesgos Utilizacion incorrecta de la
45 | F | 13aim8d. | 2 | 357 0 termedades) negacion 1
) i e los pacienies

i | B | Bagning | 3 | gp[f A2 evIATQuelosp 2
se contagien
Porque si lo hacen con la

47 | F |13a.0m.23d.| 3 | 30" |sangre de ofras personas se 2
pueden contagiar
Por que hay mucho riesgo de

483 | F 12a.7m.1d 2 | 257 |que la persona se enferme y 2
muera

1n2




SinalualiON OE LA PRUEBA GRILLA S

~regunia ¢ lera. Fare

N° |Sexc Edad R T Pregunta Comentarios | P
¢ Queé significa la palabra
"autoldgica” en el texto?

1 M |12ad4m.11d.| 2 | 227 0

2 M | 12a7m19d.| 2 | 22- Que se h_ace la transfusion 2
con la misma sangre

3 M | 12a3m.27d.| 2 | 19° 0

4 M |12a4d4m.11d.| 2 | 24~ 0

5 M | 12a3msd | 2 | 22 Qunen_e decir que la légica se 1
maneja sola

6 | M | 12aBmsa. | 2 | 16 [S9NIICA que puede pensar 1
por si mismo

7 M |12a.11m.28d.| 3 | 23" |Significa inalcanzable 1

8 | M |12a.9m.15d.| 2 | 27" |Que tiene una légica propia 1
Significa Ias que se hacen lcgicamenie

9 M | 12a.6m.10d.| 2 | 16" |porla composicicn de sangre del 2
paciente

10 M | 13a.1m.14d.| 2 16" 0
...hace referencia a las

11 | M | 13a.2m.7d. | 3 | 20" |transfusiones con sangre 3
propia

12 | M | 13a.2m.15d.| 2 | 30" |Que tiene légica 1

13| M l12a11m2sdl 2 | 17- La palabra significa donarte 2
sangre

14 | M | 13a.0m.12d.| 2 | 30 |Significa compatible 1
Son las transfusiones con la propia

15 F | 12a.4m.23d.| 2 | 18" |sangre del paciente que se tiene que 3
|hacer la transfusién
...sangre propia de la persona

16 | F |12a.10m.27d.| 2 | 30" |que va a someterse a la 3
operacion.

12 | ¥ | 12asmmy | 8 | g |[SUED0SAN acosEjables y son 3
propias. es decir sangre propia

18 F |12a3m11d.| 2 | 30° Transfusion con la propia 3

sangre del paciente

4N2




ZiAscunclON DE LA PRUEEA GRILLA 1 Fregunia 6 Zda. Pane

N° {Sexcg| Edad R T Pregunta Comentarics P

191 F {12a7m.24d.| 2 | 23" |Propia 2

20 | F | 13a.0m.1d. | 3 | 28" |Obvias 1

21| F |12a.4m17d.| 3 | 25° Transfusion de la propia 3
sangre

22 F | 13a.2m.18d.| 3 | 30° 0
Transfusién con sangre propia que se

23| F |12a.4m.21d.| 3 | 22" |eesan de un érgano tuyo a ctro de otra 3
perscna o tuyo

24 | M |12a5m.22d.| 2 | 17" |Significa la légica de si mismo 1

25| M | 13a0m.1d. | 2 | 297 0

26 | M | 12a6m.2d. | 1 | 29" |Pero 1

27 | M | 12a.8m.1d. | 2 | 23" [Con sangre propia 3

28 | M | 13a2m.5d. | 3 | 307 0

29 | M | 13a.1m4d. | 2 | 247 0

30 | M | 12a.3m.19d.| 2 | 157 |Se refiere a su propia sangre 3

31| M |13a.1im2ed.| 2 | 237 0

32 | M |12a.5m.24d.| 2 | 227 0

33| M | 12a.6m.2d. | 2 | 20" |Auténoma 1

34 | F |12a.11m.14d.| 2 | 28" |Que te beneficias a vos mismo 1
Cuando Ia sangre ha sido

35 F | 12a.6m.5d. | 2 | 32" |contagiada por alguna 1
enfermedad

36| F |12a8mosa | 2 |20 ng no son legicas para el 1
paciente

37 | F [12a10mo4d| 2 | 32 Son los procesos de donacion 3

del mismo paciente

1NA4




SJALUATICN DE LA PRUE GRILLA 1 Pregunta 5 Jera. Pane

Ne Edad R T Pregunta Comentarios P

Significa que ya 523 prevesio que o paciente no
» {sera conta ] ue al ser su propa sangle no

33 12a.11 m21d. 2 33 cofre nmga?::es-gp:(:eecfaweﬁad:’h ,.a:i,'z 3
Paso por los estudios realgades

39 12a.5m.6d. | 2 | 18" |Formas propias 1

40 12a.10m.14d.| 2 | 25 |Significa transfusién con 3
sangre propia

41 13a.2m.3d. | 3 | a3~ |Autorpropia Logica: 2
razonable..que son razonables

42 12a.7m.29d.| 3 | 31° 0

43 13a.0m.2d. | 2 | 27" |Que lo hacés vos solo. 2

LY. 12a.3m.13d.| 2 | 37° 0

45 13a1imed. | 2 | 35° Que es de uno mismo. 3
Sangre propia

46 12a8m.14d | 2 | 27° 0

47 13a.0m.23d.| 3 | 30° 0

48 122.7m.1d > | o5 Que por légicas no es 1

aconsejable.
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N° |Sexc Edad R T Pregunta Comentarios P
¢ Por qué se marcan con los
datos del paciente las bolsas
€n que se guarda su sangre?

1 M | 12a.4m.11d.| 2 | 22" |Para evitar confusiones 3

2 M | 12a.7m.1ed.| 2 | 22 Para_ saber el tipo de sangre y 3
a quien pertenece

3 M | 12a3m27d.| 2 | 19° Para no confundirse con otras 3
bolsas

4 M 112a.4m.11d.| 2 | 24" |Para no confundiras 3

5 M | 12a3msd | 2 | 22 Para que no haya confusiones 3
con la sangre

6 M | 12a6m.5d. | 2 | 16" |Para saber quien lo dona 3

7 M |12a.11m.28d] 3 | 23- Para que no haya confusiones 3
con la sangre de otra persona
Para no poner la sangre del

8 M | 12a.9m.15d.| 2 | 27" |mismo paciente al que le 1
sacaron sangre

9 M | 12a.6m.10d.| 2 | 16" [Para que no haya confusiones 3

10 | M | 13a.1m.14d.| 2 | 16" |Para no confundirse 3

1| ™ | 133.2m.74. 3 | 20 Para que no haya confusiones 3
y No se mezclen

12 | M |13a2m15d.| 2 | 20° Porque para_garantlzar no 3
haya confusiones

13| ™M [12a11m2sdl 2 | 17 Habrifa que hacer mas C_untesto siete por ocho y 1
estudios viceversa

. |Porque asi pueden garantizar

14.| M [13a0m.12d. | 2. |30 que no haya confusiones .
Para no confundir el tipo de sangre porque

15 | F | 12a.4m.23d.| 2 | 16" el paciente no se le puede pones cualquier 3
sangre liene que ser compatible

16 F 12a.10m27d] 2 | 30 Pa_ra no crear confusionesy 3
evitar una muerte

17 | F | 12a5mad. | 3 | 30 Para g‘ararmzar que no haya 3
confusiones

18 F |12a3m11d.| 2 | 30° Por si se [legan a confundir 5
con otro paciente

4 e
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N° |Sexo| Edad R T Pregunta Comentarios P

18 | F [12a7m24a.| 2 | 23 Con ei'ﬁn de que no haya 3
confusiones

20 | F | 13a.0m.1d. | 3 | 28" |Para evitar confusiones 3
Se guardan con los datos

21 F [12a.4m.17d.| 3 | 25 completos con el fin de que 3
no hayan confusiones
Para que después en el momento de

22 F ! 13a2m.18d.| 3 307 |utilizarta sepan de quien es cada sangre 3
para utilizarla con el paciente adecuado

23 | F |12a4m21d.| 3 | 2o Es para no condunqlrse con la 3
sangre de los demas

24 | M |12a5m.22d.| 2 | 17" |Para que no haya confusiones 3

25 | M | 13a0m1d. | 2 | 29° Para ggrannzar que no haya 3
confusiones

26 | M | 12a6m.2d. | 1 | 29" |Para que no haya confusiones 3

. |Para no equivocarse a la hora

27| M | 12a8mid. | 2 |23 de la transfusién 2

28 | M | 13a2m5d. | 3 | 30 Para g_arantlzar que no haya 3
confusiones

29 | M | 13a.1m.4d. 2 | 247 |Con una etiqueta 1

30 | M |12a.3m.19d.| 2 | 15  |Para evitar confusiones 3

. {Para no confundirse con la

31 M [13a1m.29d.| 2 |23 sangre de otros pacienies 8

32 | M (12a.5m.24d.| 2 | 227 0

33 | M | 12a8m.3d. | 2 | 20" |Para que no haya confusiones 3
Para evitar confusiones, es

34 | F {12a.11m.14d.| 2 | 28" |decir que pongan la sangre de 3
un paciente en otro

35 F | 12a.6m.5d. | 2 | 32" |Asino hay confusiones 3

36 | F |12a6mo2sd.| 2 |20 Para ggranhzar que no haya 3
confusiones
Porque si se equivocan el tipo

37 | F [12a.10m.24d.| 2 | 32" |de sangre del paciente podria 3
causar sida
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N° |Sexc tdad R 73 Pregunta Comentarios
Para asegurar de que durante ia transfusion
- |el paciente sea inyectado con su propia y no
38 F 123'11m21d‘ 2 33 de ofra persona que pod:iasefdeclrot:)o
o inclusive estar enferma
39 | F | 12a5med. 2 | 18 Para no confundirse unas con
otras (sangre de pacientes)
40 F |12a.10m.14d.| 2 | 25  |Para evitar confusiones
41 F | 13a2mad. | 2 |33 Para no confundrrsg con otra
sangre de otros pacientes
42 | F |12a.7m.29d.| 3 | 31" Para evitar confusiones
43 | F | 13a.0m.2d. | 2 | 27 |Para que no haya confusiones
Para que no haya confusiones si un
44 F | 12a.3m.13d.| 2 37 paciente tiene un tipo de sangre y se le
dona otro tipo eso puede causar problemas
- |Para evitar confusiones con la
45| F | 13aimed | 2 |35 sangre de otros pacientes
. |Porque la sangre tiene que
46 | F | 12a.8m.14d| 2 | 27 ser del mismo tipo
Para que no se confundan
47 | F | 13a.0m.23d.| 3 | 30" porque la sangre tiene que ser
del mismo tipo
Fara que o se P
- |que cuando el paciente
B F l2admad & |2 vuelva le pongan si le falta
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N° |Sexo Edad T Pregunta Comentarios

¢Qué habria que hacer para
que la donacion de sangre
sea inocua?

Habria que pagar y también

1| ™ 4m.11d. ;
12a.4m.11d.| 2 | 22 hacer muchos estudios

Habria que hacer examenes
2 M [12a.7m.19d.| 2 | 22" |de sangre mas baratos de
donantes

3 M | 12a.3m.27d.| 2 | 19" |Habria que hacer los estudios

& M | 12ad4m.11d.| 2 | 24°

Habria que hacer que las
5 M | 12a.3m.5d. 2 | 227 |transfusiones ean mas
peligrosas

Habria que hacerse un

6 M 12a.6m.5d. 2 16° 2
iratamiento

Habria que encontrar
7 M [12a.11m.28d.| 3 | 23" |donadores de e/ mismo tipo
de sangre

En concordancia con la
respuesia de la pregunta uno

Verificarla antes de

8 M | 12a9m.15d.| 2 | 27" |. -
introducirla.

9 M | 12a.6m.10d.| 2 | 16" |Hacer estudios

10 | M |13a.1fm.14d.| 2 | 16°

Habria que someterla a

" M 13a.2m.7d. 3 10 Ccostosos examenes

Continuar los esfuerzos para
12 | M [13a.2m.158d.| 2 | 30" |hacerlos mas sequros y mas
baratos

Contesto siete por ocho y

13 | M [12a.11m.25d.| 2 | 17" |Para que no haya confusiones -

14 | M [13a.0m.12d.| 2 | 30°

15 | F |12a.4m.23d.| 2 | 16" |Tendria que analizar la sangre

16 | F |12a.10m.27d.| 2 | 30°

Evitar enfermedades como el
17 | F | 12a.5m.8d. | 3 | 307 |sida . etc. Que hacen que |a
sangre no se inocua

Habria que ayudar a la gente

18 | F [12a3m.11d.| 2 | 30 que sea del sida
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N° |Sexo Edad R| T Pregunta Comentarios

Habria que someterla a unos
19 | F [12a.7m.24d.| 2 | 23" {examenes de costo muy
elevado

Bajar el costo de los
20 | F | 13a.0m.1d. | 3 | 28" |examenes a los que habria
que someter a la sangre

Evitar esas enfermedades

21 F | 12a.4m.17d.| 3 | 25° :
peligrosas

Habria que sacarle sangre a
22 | F {13a.2m.18d.| 3 | 30" |la gente que no tenga
enfermedad

Bajando el costo de los examenes ya que
23 F 12a.4m.21d. 3 22" |son de alo costo y es por eso que no se
hacen muchas transfusiones

24 | M |12a5m.22d.| 2 | 17"

25 | M | 13a.0m.id. | 2 | 29°

Para que sea posible hay que

26 M 12a.6m.2d. 1 297 ;
cuidamos

27 | M 12a.8m.1d. 2 | 23

Para que la doracion de sangre sea inocua es

- |necesano continuar con los esfuerzes para hacer
28 M 1382m5d 3 30 mas seguros y mas barates los examenes de
|=angre de donantes voluntanos

29 | M [ 13a.1m4d. | 2 | 247

Habria que hacer méas baratos
30 | M [12a.3m.19d.| 2 | 15 |los tratamientos para versila
sangre es inocua

31 | M |13a1m.28d.| 2 | 23°

32 | M |12a.5m.24d.| 2 | 227 |Nada

Tener poca sangre o tener
33 | M | 12a.6m.3d. | 2 | 20" |sangre contaminada asi
queda poca sangre limpia.

La gente tendria que cuidarse

34 | F {12a.11m.14d.| 2 | 28 —

Habria que bajar el precio porque estd
35 F 12a.6m.5d. 2 | 327 |contituye una meta inalcanzable debido
al costo

La deberian limpiar a la
36 | F 112a6m.25d.| 2 | 30" |sangre para que no tenga
ninguna enfermedad

Habria que bajar el costo de
37 F |12a.10m.24d.| 2 | 32' |los examenes a los que
habria que someter la sangre
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N° |Sexcf Edad R T Preqgunta Comentarios P
Continuar con los esfuerzos para hacer mas

38 F |12a11m2id.{ 2 33" Iseguros y mas baratos los examenes de 3
|sangre de donantes voluntarios

39 | F | 12a5m6d. | 2 | 18" |Continuar los esfuerzos 2
Bajar el costo de los

40 F [12a.10m.14d.| 2 | 25" |examenes a los que habria 3
que someterla
Crear medicamentos para

41 F | 13a.2m.3d. 3 | 337 |evitar el contagio del sida y 1
otras enfermedades

42 | F | 12a.7m.28d.| 3 | 31" |Habria que cuidarse 1

43 | F | 13a.0m.2d. | 2 | 27 0
Se tendrian que hacer unos

44 | F |12a.3m.13d.| 2 | 37  |exadmenes de un costo muy 1
alto

45 | F | 13a1m.ed. | 2 | 35° 0
El que dona sangre no tiene que tener

46 F | 12a.8m.14d | 2 | 27  |ninguna enfermedad y la sangre tiene 1
que ser purificada.

47 | F [13a.0m.23d.| 3 | 30" [Una transfusion a uno mismo 1

48 | F 12a.7m.1d 2 | 25 0

1411
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N° |Sexc Edad R 15 Pregunta Comentarios P
Elabora un texto claro y coherente sobre
&l contenido central del texto utilizando
unas 506 lineas
1 M [12a.4m.11d.| 2 | 22" |En protocolo rala claqdadyconerencia Al 2
conectar ideas
Ideas expresadas
2 M | 12a.7m.19d.| 2 | 22" |En protocolo incorrectamente, falta 2
contenido
3 M | 12a.3m.27d.| 2 | 19" |En protocolo Claro y coherente. 3
incompleto. Propaosicion
4 M | 12a.4m.11d.| 2 | 24" |En protocolo global, menciona de manera 2
correcta y general el tema.
Ideas confusas por la
5 M | 12a3m.5d. | 2 | 22° |En protocolo incorrecta utilizacion de 2
conectores. Incompleto
6 M | 12a.6m.5d. 2 | 16" |En protocolo 0
Utiliza un término incorrecto para
7 | M |12a.11m.28d.| 3 | 23" |En protocolo referirse a las transfusiones.Claro y 3
coherente
Ideas confusas, incompleto
8 M | 12a.8m.15d.| 2 | 27" |En protocolo como afirmacion global del 2
texto
9 M | 12a.6m.10d.| 2 | 16" |En protocolo Faltan ideas 2
10 | M | 13a.1m.14d.| 2 | 16" |En protocolo 0
11| M | 13a2m.7d. | 3 | 20" |En protocolo Claro y coherente. 3
Falta coherencia. Ideas
12 | M | 13a.2m.15d.| 2 | 30" |En protocolo incompletas, errores de 1
redaccién
; Dificultad en la lectura por el
13 | M [12a.11m.25d.| 2 | 17" |En protocolo —_— 2
14 | M | 13a.0m.12d.| 2 | 30" |En protocolo Incompleto 2
, Resumen correcto, claro y
15 | F | 12a.4m.23d.| 2 | 16" |En protocolo coherente 3
Hay ideas agregadas (propias
16 | F |12a.10m.27d.| 2 | 30" |En protocolo de procesos inferenciales). 2
Incompleta
17 | F | 12a.5m.8d. | 3 | 30" |En protocolo Incompleto. Claro y coherente | 2
18 | F |12a.3m.11d.| 2 | 30" |En protocolo EXensy, pocacapaciaad de | 4
sintesis

44"
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N Edaqg R 1 Pregunta Comentarios
19 12a.7m.24d.| 2 | 23" |En protocolo Claro, coherente y completo
; Sintesis, no utilizo el
20 13a.0m.1d. !
-t 3 | 287 |En protacolo vocabulario del texto de origen
21 12a.4m.17d.| 3 | 25° |En protocolo
22 13a.2m.18d.[ 3 | 30" |En protocolo Faltan algunas ideas centrales
23 12a4m.21d.| 3 | 22" |En protocolo Se excede sin posibilidad de
sintesis
24 12a.5m.22d.| 2 | 17" |En protocolo
25 13a.0m.1d. | 2 | 29" |En protocolo Faltan algunas ideas centrales
; Failta elaboracion personal,
26 12a.6m.2d. 1 | 297 |En protocolo utiliza la transcripcion
27 12a.8m.1d. | 2 | 23" [En protocolo
. No transcribe las ideas solo
28 13a.2m.5d. | 3 | 30" [En protocolo sefiala en el texto
28 13a.1m.4d. | 2 | 24" [En protocolo Muy sintético
30 12a.3m.18d.| 2 | 15" |En protocolo Incompleto
31 13a.1m.28d.| 2 | 23" |En protocolo Incompleto
32 12a.5m.24d.| 2 | 22" |En protocolo
33 Nou B 2 | 20" |En protocolo Ideas incorrectas que no
QB2 R o estan en el texto
34 12a.11m.14d.| 2 | 28" |En protocolo
Regular habla del sida més que de las
35 12a.6m.5d. | 2 | 32° [En protocolo transfusiones, por lo cual no se refiere a
un cencepto central
36 12a.6m.25d.|] 2 | 30" |En protocolo
37 122.10m.24d.[{ 2 | 32" [En protocolo Claro, coherente y completo
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NY |Sexo Edad R T Pregunta Comentarios
38 | F |12a11m21d.| 2 | 33 |En protocolo Claro, coherente y completo
38 | F | 12a5ms6d. | 2 | 18 En protocolo Faltan ideas centrales del
texio
40 F |12a.10m.14d.| 2 | 25" |En protocolo
41| F | 13a2m3d. | 3 | 33" |En protocolo Faltan ideas centrales del
texto
42 | F [12a.7m.29d.| 3 | 31" |En protocolo
43| F | 13a0m2d. | 2 | 27° |En protocolo Faltan ideas centrales del
texto
; Incompleto, solo realiza una
44 | F |12a3m.13d.| 2 | 37" |En protocolo afimacion general
45 F | 13a.1m.9d. 2 | 35" |En protocolo
46 F | 12a.8m.14d | 2 | 27" |En protocolo Incompleto, faltan ideas claves
] No transcribe las ideas solo
47 | F |13a.0m.23d.| 3 | 30' |En protocolo sefiala en ol texto
hlo menciona el concepto central, si
43 F 12a.7m.1d 2 | 257 |En protocolo extrae ideas principales pero

expresadas con poca coherencia
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Pregunta

Comentarios

Realiza un comentario persenal sobre &f
texto considerando su tematica vsete

Me parecié un poco dificil
porque hay palabras que no
entiendo pero estuvo hecho

Falta comentario sobre la
tematica

El texto fue un poco dificil porque
hablaba de cosas que N0 Conozeo y usa
un lenguaje mas apropiado

Falta comentario sobre la
tematica

Me parecio mas o menos
porque tiene un vocabulario
dificil pero es facil de entender

Falta comentario sobre la
tematica

Este texto es muy importante
pararespetarlas reglas y ...

Mo hace referencia al tema del texto, no
menciona el grado e dificultad, no hay
iustificacié

El texto fue facil porque era
muy facil. El texto era

No hay comentario sobre |a tematica
solo un juicio valerative. La Justificacion
es circular.

Me pareci6 dificil, ya que no
sabia mucho acerca del tema.

Falta comentario sobre la
tematica

Es eniretenido y ayuda a entender una parte
de la medicina no me parecio porque es un
tema bastante conocido por el mundo pero

Errores en la redaccion y una
omision.

No me parecio dificil PEro no entendi muy
bien que era inocua. Pero me parecio
inferesante para poder estar informado
sobre las transfusiones

Falta la justificacién

Me pareci6 interesante. Fue
dificil porque no me sabian
algunas respuestas.

Para mi, el texto es interesante, porque
puede informarme sobre las transfusiones
de sangre. Me parecieron dificiles fas
Pregunias sobre definir por contexto.

No aparece la justificacicn sobre el
graco de dificuitad, sin amkargo
justifica el interés por la tematica

Es inferesante hablar sobre esio ¥ solve fa
enfermedad del sida y como combatiria, Me

jresulio Tacil perque al comprender af texto

me centre en lo mas importante.

El texto me parecié facil
porque lo comprendi bien las

Redaccion incorrecta.
Grafismo poco claro.Falta
comentario sobre la tematica

El texto en general no me parecio dificil Pero hubo
algunas preguntas que five que pensar mucho ¥
chasquemiaspuderescher.&lmmenafecd

muy Interesants porque me gusta saber los
nesacs gue cuede pasar v asi orevenimes

Errores en la redaccion yen
la ortografia.

Me psrecid importamte e imeresante miomanme
Scbre este tema y saber que a cualguiera de
NOSCUES podna sucedemos &l hecho de necesitar
Sangre, 523 propa o no. Me pareaid facil, porque
el texto e<ta completo y claro

Me Dareco muy mnteresante ya cue nos ho tomar
conciencia de o importante que es |a sangre en
nuestra cuerpo. No me parecio mi dificil, m facl Es
dCICLECa pam muests adsd

N° |Sexo Edad T
parecis dificii o no
1 12a.4m.11d. 22°
2 12a.7m.19d. 227
3 12a.3m.27d. 19°
4 12a.4m.11d. 24°
5 12a.3m.5d. 22°
6 12a.6m.5d. 16~
malisimo.
7 12a.11m.28d. 23°
8 12a.9m.15d. 277
larde en entenderio
9 12a.6m.10d. 167
10 13a.1m.14d. 16°
11 13a.2m.74d. 20°
12 13a.2m.15d. 30°
13 12a.11m.25d. 17
preguntas
14 13a.0m.12d. 307
15 12a.4m.23d. 167
16 12a.10m.27d. 30°
17 12a.5m.8d. 30°
18 12a.3m.11d. 30°
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N? [Sexo Edad R T Pregunta Comentarics P
El lexto al principio me parecio un poco i
I E 2 2
19 F 12a.7m.24d. 2 23 dificil porque no me gusta el tema pero a tE‘l contenido que gnente el 2
luego mas simple porque comence a sentido del comentario
prestar alencion al contenido
Creo que el texio es interesante pero muy
20| F 13a.0m.1d. 3 | 28" |poco explicativo. Me hubiera gustado saber Falta la justificacion 2
mas sobre transfusiones
A M1 me GuUS!S realwar esta prueta ya gue te
- mumbquepmenhareandad.;ﬁmpmm Y " 2
21 | F |12a4m.17d.{ 3 | 25 tomar conciencia de los daiios que te pucde nocer | AILA 12 justificacion 2
una persona a olra que no tenia la culpa
Esle texto no me parecis dificil ni muy facil,
- |Lo que mas me costo en este texo fue . . s
22 F |13a2m.18d.| 3 | 30 buscar por contexts el significado de bus La justificacién no es clara 2
palabras
e parec muy Sficl sncontr un sgica el wotve | 21313 haber complemdo 1a informacion del texto
. == TaoCuEs ¥ La A me paread |CON conoCimientes prevics (ha realizado
23| F |12a4m21d.| 3 |22 banmmseomen kStampocs  inferencias), atnbuyendo al texto faits de 2
TES O CROTABCLON QUE IPRgUR |0 G Satea) an koS :nfsmscabnqmpodriaambulrseasufaf:aﬁe
Ao oo £squemas srevias sobre el terma.
Sinceramente ef texto me parecio muy e .
o i ] alta el comentario sobre |
24 | M [12a5m.22d.| 2 | 17 dificil de entender ya que tiene palabras temsti ol e 2
muy compleias ematica
Solamente me parecio dificil en las
- |definiciones como por ejempio inocua o
25 M 1 3a.0m.1d. 2 29 autolcgica.Porque me cuesta encontrar ef 2
signilicado de estas dos palabras
Yo considero que el texto tiene razén ¥ me Faita _el comentario sobre la
26 | M | 12a6m.2d. | 1 | 29" |parecis medio difici pormue me resuitaba  ({ematica. La justificacion no 2
dificil enconlrar las respuestas es clara
27 | M | 12a.8m.1d. 2 |25 0
Nomeparec&dniﬁkﬂnidiﬁdlraqm Fait I _— i [
- |algunas preguntas eran mas faciles que aita el comentario sobre Ia
23 M 133'2m‘5d' 3 30 olras, pero hay partes del vocabulario del tematica 2
texto no entendi
e B Alribuye al texto la falta de informacion
9 1331 d 2 | 24 Me pareci6 dificil debido a la pudiéndose pensar en la fata de 2
4 M A, poca informacién del texto GDEWL“:‘*"'? previos. Falla comentario
sobre fa tematica
No fue dificil ni facil, un término medio.
30 | M |12a3m.18d.| 2 | 15 |me parecio interesante para tenerde en | Falta la justificacion 2
cuenta
El texto me parecié un poco dificil por A ;
B} usencia de esquemas de
31 M [13a1mz2ed.| 2 | 23 algunas palabras, y es un tema que no cimient 5q ; 2
entiendo casi nada. conocimiento previos
i . Falta la justificacion. Sefala la ausencia
. |Me pareci6 aburrido el tema o o
32 | M [12a5m.24d.| 2 | 22 P St6 Y e interés y por lo tanto de motivacién 2
no me gusto para el trbaio
El texto me parecio informativo y servicial
33 M 12a.8m.3d. 2 20° |fue muy facil, porque con leer 3 o 2 veces 2
las cosas se aprenden faciimente
El tema es importante, hay que evitar que la ) ) 3
34 | F |12a11m.14d.| 2 | 28° genle se contagie del sida, oque estano  |Falta la justificacion 2
done sangre. No me parecio dificil
El texto no me parecso muy faci cer :am;:? El comentario sobre el contenido indica
muy dificil porque me cuesta tamen cuando te : . . . .
36 | F | 12a6m.5d. | 2 | 32" [sreouncan alciniticato de una pisis ¥ o ois ZZ”" “""f“*“:;Z"ce’L"’Se '"f_f,:;cm s | 2
pormldehenanba}arciprmmxha?geme procesa omprensi ffores ce
CUS Musre cor eca enfermacag orografia
Me parecio dificil contestar ias pregunt Falta el comentario sobre la
36 | F |123.8m.25d.| 2 | 30" [porque no entendi el texio y habia patatras || 2112 € COMentario sobre 2
que no conocia tematica
A mi no me parecio dificil ya gue era un texto facil Afirma contar con
- |¢e comprender ¥ pomue yo satia un Foco del et i %
37 | F [12a.10m.24d.| 2 | 32 tema de ias transtusiones salvo que no sabia cwe | CONOCIMIENtOS previos. 2
s2 llamaban hac; Errores de ortografia




SUALUAZICH OF LA PRUESA GRILLA 1 Pregunta 19 CEra. Pare
N? [Sexo Edad R T Pregunta Comentarios

Ive parece que es un texo mury ¥Gico v facil
“ |de comprender, Porque s conto ¥ posee un
vecabulario comin para mi

38 F [12a.11m214.

\S]
w
0

Yo creo que oS mpcrtiante a5 teen logus s,
+ | parecen un poco complicodas ia efsbcracien

39 F 1285m6d 2 18 e prequntas. Detwio 3 que no muchas veces

hattame-sdee—s:emmdaseyen;efmi

Me parecio dificil ya que no
40 | F |12a.10m.14d.| 2 | 25° estan muy bien explicadas las
cosas en detalle

Facil no era. Me resultg
41| F [ 13a2m.3d. | 3 | 33 bastante complicado por el
vecabulario utilizado

Lo que mas me costo fue la definicicn de

- |okg paliabeas que pediaen la COfSigna
42 F [12a7m.29d.| 3 | 31 . : i s e
£50 Me parecio mas o menaos dificil

Me pareci6 un poco dificil
43 | F | 13a0mz2d. | 2 | 27 debido a que no conocia
mucho el tema

44 | F |12a3m.13d.| 2 | 37

45 | F | 13a.1m.ed. | 2 | 35°

Iole pa:ecidrrmytmemyrmrypmciso.ﬁ
45 F 12a.8m.14d 2 27 mury iitil para lezm';xacitary para aumentar

S om0 S

=k los Tasan it SENCre Son Debgnoses sor i
s ¢ s Qe S QR SO ot o ol
47 F 13a.0m.23d. 3 30 S0 Tamesin gur ro o5 sencilo reslztas y so it
mummgmlﬂemmmmm
mmmmwﬂh‘,m

Si. si me parecio un poco complicadco

- |Pomue no se mucho del tema, perc wpuml
43 F 12a.7m.1d 2 25 me parecio interesante saber sobre ks
fransfusiones |
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Total
21

25
138
20
22

10

“

Prequnta

protocolo
37

Numero del

AL UACIUN o

38

20
15
15
12
19
20
14

144

86,4

Por pregunta:

123

66

30
18

a3

Por alumno:

116

56

60%

39
40
41
42
46
47
43
pregunta
Puntaje 6ptimo:

Total por
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Cuadro comparativo de los desempefios conceptuales

» académicos y de los resultados de Ia prueba

Division A

Alumno Edad |Sexo Rendimiento conceptual |Rendimientos segin calificaciones | Puntaje de Ia prueba
Ignacio A. 2ad4m. 11d | M 6.50=2
Francisco C. 1227m19d | M 7=2
Juan D. 12a3m.27d | M g‘:"“rg:eme‘“"' e =2
Tomas F 12u4m 114 M 6.5=2
Bernardo I 12a 3m 5d M 5=2
Ignacio L. 12a 6m 34 M =2
Joaquin L. 12allm28d | ™M 8.25=3
Hipélito L., 12a9m 15d | M 7.5=2
Juan M. 12a 6m 10d M 6.75=2
Ignacio M. Balm14d [ M |Bueno. Poco atento. 6.75=2
Tomas P, 13" 2m 7d M 8.50=3
Lisandro P. 13a2m 15d | M |Bueno. Se distrae. 7=2
Santiago P 12°11m23d | M fxue:e;iﬁmft:;ejtﬁ s =2
Lisandro P, 13" 0m 12d M 6=2
Sofia C. 124m23d. [ F |Bueno. Se distrae. 7=2
Dolores C. 12* 10m27d| F 7.75=2
Agustina D, 12* 5m 8d F 8.50=3
Maria D. 12a 3m 1 1d F 6=2
Victoria L. 12a7m24d | F 7.75=2
Rocio M, 132 Om 1d F 8.50=3
Sol O. 12a4m 17d F 9=3
Manuela R. 13a2m 18d F 8.50=3
Claudina T, 12a 4m 24d F 8.25=3
Referencias

I < <cician (os rendimientos cualitativamente bajos y las calificaciones desfavorables de Ia prueba.

Se sefialan los rendimientos buenos en los que se acotan aspectos cualitativos

—Se sefialan los rendimientos medios y altos y los puntajes positivos de la prueba.
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Cuadro Comparativo de los desempefios Conceptuales, académicos y de los resultados de la prueba

Divisién B

Alumno Edad |[sexo Rendimiento conceptual| Rendimientos segun calificaciones Puntaje de la prueba
12a .5m. 224
Agustin A.
gustin M 5.75= 2
; 13a0m 1d Rendimiento medio, Se distrae,
Ji A,
oaquin A M i -
12a 6m. 24
Carlo B,
el M 4.75=1
12a 8m 1d
G 54
onzalo M 6.75=2
| —, 13a2m 54 M ,
e 13a 1 4d
Nicolas G, M 5.75=12
Pedro G. 12a 3m 194 M .
[§
Manuel R, 13a 1m 29d M
7=2
: 12a 5m 24d
Guido S, M 6.25=2
. 12a6m 3 d
Isidoro S. M 6.25=2
; 12a 11m 144
Catalina B, " IBueno, se distrae. =2 ..
Matiai g 12a 6m 5d . Le cuesta, calificaciones
SR irregulares. 5 50=2
. 12a 6m 254
Melanie C. F 6.20= 2
12a 10m 244
Sofia D. F 7.50=2
12a 11m 2)
Manuela I, d F 7.75=2
; 12a5sm6d =
Martina L. F 6.75=2
s 12a 10m 14d ¥ 5
Lucia M. 13a 2m3d F _
8=3
5 12a7m 29 d
Agusting M F 8.75=3
; 13a Om 2d .
Lila O, I 7=2
. 12a 3m 13d
Julia P. " [Redimienioieen distrac, 7=2
. 13a 1m 9d X
Valentina R I 7.25=3
-
Lourdes V. 12 8 1 F .
7=2
; 13a Om. 23d
Agustina V F 825=3
] ; 12a 7m id ueno. A veces ren ento
Guillermina 7, F bajo. Se distrae. 6.25=2
Referencias

_Se sefalan los rendimientos cualitativamente bajos y las calificaciones desfavorables de |a prueba.

Se sefialan los rendimientos buenos en los que se acotan aspectos cualitativos

—Se sefialan los rendimientos medios y altos y los puntajes positivos de | prueba.
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