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Resumen

La categorizacion flexible implica la habilidad @arategorizar un objeto de una manera en una

ocasion (e.g., taxonOmicamente: asociar “perro”‘e@ica”), y de otra manera en otra ocasion (e.g.
tematicamente: asociar “perro” con “cucha”). Portanto, requiere tomar en cuenta diferentes
relaciones conceptuales en torno al mismo objetaltgrnar entre ellas. Esta habilidad es
fundamental para el comportamiento adaptativo pogrmite cambiar de un tipo de respuesta a
otro y, de esa manera, encontrar la solucion m@pmaa para el problema que se enfrenta. A pesar
de que muchos estudios proveen evidencia de quefios pueden categorizar perceptiva, tematica
y taxondmicamente, pocos estudios tratan la cuedli® si pueden aplicar esas formas de
categorizacion a un mismo objeto o grupo de obhjedssmismo, existe evidencia de que las
categorias de seres vivos se asocian mayormentatdbaotos taxondmicos y perceptivos, y las
categorias de objetos inanimados, con informa@dratica. Por eso el objetivo de esta tesis ha sido
estudiar el desarrollo de la flexibilidad conceptyael uso de relaciones conceptuales -
principalmente taxondmicas y tematicas- en nifiosddeles entre 6 y 11 afios que cursaban 1°, 3°y
5° afio de educacion primaria basica en institusi@ueicativas de la ciudad de Mar del Plata. Para
ello se utiliz6 una tarea de generacién de propliesiajue consistid en solicitar caracteristicas de
conceptos de cuatro categorias de seres vivos yivos (ANIMALES, FRUTAS, OBJETOSY
MUEBLES) para indagar los tipos de relacion conceptuéizatios; una tarea de categorizacion libre
multiple que requirid que los participantes agrapaimagenes de objetos familiares de maneras
distintas y sucesivas (flexibilidad en las respagsyy que las nombraran para dar cuenta de las
representaciones subyacentes (flexibilidad cone#ptuna tarea de categorizacion forzada triple
gue requiri6 que identificaran parejas tematicasondmicas y taxondmico-tematicas (e.g.,
trapecista y payasgertenecen a la categoria de los seres humanes yez coexisten en un tema
comun, el circo-) de manera sucesiva para un eltitatget en un context@n el que las tres

potenciales parejas (mas un distractor) se prasenf@ntas, de modo que los participantes
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debieron identificar cada pareja en presencia sl®tias; y, por ultimo, se administraron tareas de
fluidez verbal semantica y fonoldgica para examisarcomponente ejecutivo -la flexibilidad
espontanea, la busqueda estratégica de palabrasoréloreo y la inhibicion cognitiva- y su
componente asociativo -la organizacion del almadéninformacién semantica-. En sintesis,
nuestros resultados muestran que el control cegratimentd a los 8-9 afios de edad, al igual que
la flexibilidad conceptual en la tarea de categmi@n de menor demanda ejecutiva -en la mas
demandante, la mejoria se alcanzé en los grupd9-dd afos de edad-. Asimismo, encontramos
una mayor aparicién de relaciones taxonémicas sugiaadas en los grupos de 8 a 11 afios de
edad en un contexto sin carga ejecutiva. De mo@odlajfalta de flexibilidad conceptual responde
tanto a un déficit ejecutivo como conceptual. Sirkelaciones conceptuales no estan disponibles de
manera pareja, un tipo de relacién logra imponsaige el otro; tal fue el caso de las relaciones
tematicas, que, al no poder ser inhibidas, solate por los nifios de 6 y de 7 afios, impidieron que
se alcanzara la flexibilidad conceptual. Al respentuchos autores coinciden en que las relaciones
tematicas son especialmente prominentes, influgeptde bajo costo cognitivo, incluso para los
adultos. Asi, nuestros resultados no coinciden leowision optimista de que la organizacion
taxonomica se encuentra enteramente disponiblei@s preescolares; en todo caso, si los nifios
pequefios no apelan a relaciones tematicas cuaneiodap palabras se debe a su conocimiento del
nivel basico de la jerarquia taxondémica, pero atocomiento taxonomico superordinado se
adquiere mas lentamente, resultando muy débil ecasible en comparacién con el tematico
durante gran parte de la infancia. Por ultimo, cendas formas de categorizacion que utilizan los
nifios y la habilidad para utilizarlas de maneraiffle es de crucial importancia para investigadores
y educadores, dado que la adaptacion al entornendepde la habilidad para clasificar y organizar
eficazmente la informacion. Esto supone aplicaerdios criterios de organizacion en funcion de las
variadas demandas del contexto; es decir, sertoagniente flexible. Puesto que la informacion se

organiza comunmente a través de los criterios taxico y tematico (que, entonces, nos permiten
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comprender el mundo), consideramos haesido relevante estudiar como se los utiliza pusde

alternarse entre ellos de ser necesario-.
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Introduccién

La categorizacion es un componente fundamentah dednicion y una herramienta muy poderosa
para organizar lo que, de otro modo, seria un meadtico, debido al inconmensurable volumen
de informacion al que estamos expuestos, y a @msestpacidades de procesamiento limitadas.
Habitualmente se toma en cuenta solo la categadiza@exondémica, que se basa en que sus
miembros comparten propiedades, formando una (#ageANIMAL O MUEBLE), pero existen otras
formas de categorizacion, como las perceptivagdasi por los atributos fisicos de los objetos, y
las tematicas, que se rigen por relaciones espacyd@b temporales de contigtidad e involucran
miembros heterogéneos que pertenecen a un mismtmeavescena (Antonucci & Alt, 2011; Blaye,
Chevalier, & Paour, 2007; Estes, Golonka, & Jor#¥1; Hashimoto, McGregor, & Graham,

2007).

Una categorizacion adaptativa, de acuerdo coneBlBgrnard-Peyron, Paour y Bonthoux
(2006), implica alternar entre esas diferentes &sndependiendo de las metas actuales de la
persona. Asi, una pelota puede ser considerada coma@osa redonda si el objetivo es empacar
objetos para mudarse, pero es algo que va junt@a&amiseta y zapatillas deportivas si la meta es
jugar un partido de futbol (Barsalou, 1983). Laegatizacion flexible brinda la posibilidad de
adaptarse mejor al ambiente, por medio de la rébemrsion de las caracteristicas relevantes de un

estimulo a la luz de nuevas demandas contextuBligge( & Bonthoux, 2001; lonescu, 2007).

Hasta hace algunas décadas, los investigadoregletatban que los nifios menores de 6 0 7
afios de edad solo podian categorizar perceptigengiticamente (ver el concepto de centracién en
la obra de Piaget; Piaget & Inhelder, 1971). Ladag las categorias taxondmicas aparecian en
escena durante la escolaridad. Sin embargo, estats recientes muestran que los nifios pueden
tener en cuenta tanto relaciones tematicas conundmxicas desde corta edad (Deak & Bauer,

1996; Waxman & Namy, 1997) y usarlas de acuerdolasndemandas del contexto (Blaye &
11
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Bonthoux, 2001; Gelman & Meyer, 2011; Murphy, 208@uyen & Murphy, 2003). Asimismo, la
preferencia por la categorizacion temética no edusiva del nifio pequefio, sino que también
puede observarse en nifios mayores (e.g., de 10dafedad, ver Borghi & Caramelli, 2003) y en

adultos (Lin & Murphy, 2001; Ross & Murphy, 1999).

Al respecto, es paradigmatica la investigacion rgadizo Luria (1984) en una parte remota
de Uzbekistan; encontr0 que un grupo de campessnbia hacer elecciones tematicas (e.g.,
agrupaban un hacha y una sierra con un lefio poeggemian, el lefio necesitaba ser aserrado para
luego ser hachado, y consideraban que la elecaimmémica de agrupar el hacha con la pala era
absurda porgue la pala pertenecia a la huertapt&esante la observacion de Luria de que esos
sujetos analfabetos comprendian la forma taxonédeaaasificacion, y no la elegian simplemente
porque la consideraban poco importante. Otros tigagtores arribaron a resultados similares, que
demuestran una preferencia por las relaciones imasay no un desconocimiento de las relaciones
taxonomicas, en sujetos no escolarizados (Shaitp, &d.ave, 1979, citado en Murphy, 2002) y en

adultos mayores (Smiley & Brown, 1979).

A su vez, también se han hallado diferencias iddales (Mirman & Graziano, 2012;
Waxman & Namy, 1997) y culturales (entre sujetos ebmismo nivel educativo) (Ji, Zhang, &
Nisbett, 2004). En el ultimo caso, se han atribiaddiferencias en la crianza (Bornstein, Azuma,

Tamis-LeMonda, & Ogino, 1990

De modo que la alfabetizacion, la participacion fermas sociales mas complejas de
produccion, ciertas practicas de socializacion tamgpy el entrenamiento en habilidades analiticas
gue se ensefian en la escuela contribuyen a ladiate relaciones taxondmicas; pero se trataria de
una cuestion de preferencia y no de competencgpeesonas son naturalmente capaces de pensar
de manera tematica, y esa capacidad emerge tempateaen la infancia y se mantiene durante la
adultez. Incluso cuando hay una preferencia evadpat el pensamiento taxonomico, la capacidad

para pensar tematicamente permanece intacta.
12
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Al respecto, Miller y Eilam (2008) plantean quettaes tales como el nivel de experticia en
un dominio, la edad y el contexto o la tarea gudalos individuos hacia el uso de diferentes
estrategias inductivas cuando razonan sobre infdémanueva. Por lo tanto, el argumento de que
los nifios poseen categorias tematicas en vez dedacas como los adultos es erroneo. Los nifios
pueden formar y de hecho forman categorias taxaa®yi a su vez, los adultos son sensibles a las
relaciones tematicas. Por ende, a partir de evidaromductual y neuroanatémica se ha sugerido
gue las formas de organizacion tematica y taxongnemnstituyen dos sistemas conceptuales
paralelos y complementarios (ver, entre otros, iiaket al., 2009; Maguire, Brier, & Ferree, 2010;

Sachs, Weis, Krings et al., 2008; Sachs, Weisagallet al., 2008; Schwartz et al., 2011).

La mayoria de los estudios sobre relaciones couaies en nifios no evaldan en si la
flexibilidad en la categorizacion, porque infiedandisponibilidad de organizaciones tematicas y
taxonomicas a partir de comparaciones entre gringependientes de participantes (Deak, Ray, &
Pick, 2004; Nguyen & Murphy, 2003), es decir queevalian el rendimiento del mismo nifio a
medida que categoriza de diferentes maneras el angonjunto de objetos. La flexibilidad
conceptual es una variable intra-subjetiva queerefa la habilidad para alternar sucesivamente
entre diferentes representaciones de un objeto dadoun grupo de objetos. Por lo tanto, requiere
gue el mismo objeto (e.g., una manzana) sea daddi de diferentes maneras, ya sea como un
ejemplar de una categoria taxondmica (e.g., unia)frade una categoria perceptiva (e.g., algo
redondo) o de una categoria teméatica (e.g., algdagunifios le regalan a la maestra cuando quieren

gue les ponga buena nota; Blaye & Bonthoux, 2001).

Es pequeiio el grupo de investigadores (ver BlayBo&thoux, 2001; Blaye et al., 2006;
Blaye & Jacques, 2009; Nguyen, 2007) que se hacadedia rastrear la categorizacion flexible a
partir de la observacion de los mismos nifios lldeaa cabo varios agrupamientos con los mismos

estimulos, que es, como afirma lonescu (2007) daera mas adecuada de estudiar la flexibilidad.

13
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Estos investigadores han usado principalmentanas de la tarea de emparejamiento con
la muestra (e.g., Blaye & Jacques, 2009) en laslag@articipantes deben elegir primero, entre
varias imagenes, la que hace mejor pareja condgantarget y luego deben elegir otras posibles
parejas. Cada una de ellas mantiene una relacipecifisa con eltarget (ya sea tematica,
perceptiva, taxondémica) o ninguna relacion. El ota de estas tareas es que al pedirle a los nifios
gue razonen acerca de pares de dibujos en vezbde gnupos mas grandes, el emparejamiento
puede subestimar el desempefio taxonémico y prontavedeccion de alternativas tematicas, que

suelen implicar relaciones funcionales o de aceittne dos elementos (e.g., perro [come] huesos).

Algunos autores han provisto informacion que apegta hipodtesis, sugiriendo que la
eleccion libre a partir de un nimero mayor de dibigs un contexto mas favorable para revelar las
habilidades taxonomicas de los nifilos que las taaptes mencionadas (Blaye et al., 2006). A su
vez, un mayor numero de objetos ofreceria la pafaloi de atender a mas aspectos, lo cual invitaria
a la categorizacion flexible (lonescu, 2007). Liaade clasificacion multiple de Piaget e Inhelder
(1967), que implica la reestructuracion de claadiones previas a través de cambios de criterio, es
un antecedente de este tipo de estudios. De todo®snalgunos investigadores sugieren que
clasificar de manera consistente una docena o mabjdtos es una tarea bastante dificil para los

nifos, y prefieren el uso de tareas de emparejamoam la muestra (Murphy, 2002).

En suma, en la tarea de clasificacion libre losviddos tienen que agrupar elementos, ya
sean objetos o dibujos, que se relacionen o vaganjintos. En la tarea de emparejamiento, deben
elegir cuadl de dos (0o mas) items va mejor con @resentado previamente. En ambos
procedimientos se suelen seleccionar items queepuednformar agrupamientos tematicos o

taxondmicos (Pennequin, Fontaine, Bonthoux, Scheé&nBlaye, 2006).

Cabe aclarar que el hecho de que los nifios pueftartivamente realizar multiples
agrupamientos con los mismos objetos no implicacqueprendan las organizaciones conceptuales

gue subyacen a ellos. Es decir, se puede proda@mparejamiento taxonémico sobre la base de
14
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contiguidades espaciales y/o temporales (e.g.,igre puede ser agrupado con un pez porque
forman parte de la categoria taxonOmAsaMAL o porque el tigre puede comer al pez; Blaye &

Bonthoux, 2001). Por eso Blaye et al. (2006) prepodistinguir dos tipos de flexibilidad: en las

respuestas, que se evalla a través del numeraaeaatjentos creado, y en los conceptos, que se
evalla por medio de las etiquetas provistas popdoticipantes para catalogar sus agrupamientos.
Estos investigadores encontraron que la flexibllidanceptual se desarrolla méas tarde que la
flexibilidad en las respuestas, y esto se debeea gjguiendo a Lucariello (1998), Lucariello y

Nelson (1985) y Sell (1992), las representaciongem®rdinadas taxonémicas se organizan, al
menos en parte, a partir de similitudes contexsudke manteca y la mermelada son alimentos -
asociacién taxondmica- que se comen en el desamsociacion espacio-temporal-), y esto ocurre
durante la infancia temprana a medida que el mferactia con su entorno. Esto es lo que llevaria
a algunos niflos a ofrecer explicaciones basadasvemtos cuando se les pregunta por pares o

grupos taxonoémicos.

En sintesis, en el desarrollo de la flexibilidasha&ptual intervienen tanto el conocimiento
conceptual como el control ejecutivo. Por eso, 8lgylacques (2009) realizaron un experimento
gue evaluaba el conocimiento conceptual y el cbejezutivo en conjunto (tarea de categorizacion
doble), y un experimento que diferenciaba el can@mito conceptual del control ejecutivo (tarea
de categorizacion simple); su objetivo fue deteamnsi los cambios relacionados con la edad en la
tarea de categorizacion doble resultaban de uneriaen las habilidades de conceptualizacion, de
un control ejecutivo eficiente, o de ambos. Asgoerraron que el correcto funcionamiento de cada
uno de esos elementos por separado es necesariogsuficiente para la flexibilidad conceptual,

es preciso que ambos funcionen de manera adecaealgye emerja la categorizacion flexible.

Por otro lado, entre los factores externos quéuyeh en la categorizacion y en la

flexibilidad conceptual estan las instrucciones ggeda a los participantes. Algunos autores

15
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plantean que la consigna “poner junto lo que vaqufavorece respuestas tematicas, mientras que
las preguntas “¢ puedes encontrar otro/s (objetofap este?” o “¢,cual de estos objetos es como el
primero?” favorecen respuestas taxonémicas (Waxidamy, 1997). Dicho sea de paso, el hecho

de que los nifios den distintas respuestas en furdgodistintas consignas muestra que pueden

adaptarse a los requerimientos de las tareas deranfiexible (lonescu, 2007).

Otra critica es que los niflos generalmente debegireéntre dos o mas alternativas
preestablecidas por el experimentador, quien gmonsable de las relaciones que unen a esos
objetos. Por eso las tareas de generacion de pemj@e, que requieren caracterizar un grupo de
conceptos, permiten despejar el problema del sésd@s consignas y, ademas, presentan la ventaja
de ser menos transparentes para el nifio que &astaras estructuradas, por lo que propiciarian la
aparicion de aspectos estables y también variapldlexibles de los conceptos (Borghi &
Caramelli, 2003). En esas tareas el nifio evocadéoegta almacenado en su memoria semantica, no

algo predefinido en la tarea (Nelson, 1974).

Entre los factores internos que inciden en la fiéixiad conceptual se destacan la atencion y
la inhibicion, puesto que la capacidad de atendedléiples aspectos contribuye a la flexibilidad, y
para poder tomar en cuenta una nueva posibilidadategorizacion uno debe poder inhibir la
previamente elegida. Es por esto que, como ya secior®, en la flexibilidad conceptual
intervienen tanto el conocimiento conceptual corhooatrol ejecutivo (Blaye & Jacques, 2009;

lonescu, 2007).

Otro aspecto que condiciona la eleccion de crigguiErceptivos, tematicos y taxondmicos es
la categoria a la que pertenece el concepto sblreeese aplican tales criterios. Esto es asi gorqu
las categorias de seres vivos y las de objetosves varian en cuanto a las propiedades que son
mas salientes para su reconocimiento (Hughes, Wo&dé& Funnell, 2005). De esta manera, hay
evidencia que sefala que para los seres vivos dexcteristicas visuales son particularmente

salientes (establecido a veces por el numero @eteaisticas producidas, otras por el peso relativo
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de los tipos de caracteristicas; Cree & McRae, 2B@&h & McClelland, 1991; Garrard, Lambon
Ralph, Hodges, & Patterson, 2001; McRae & Cree22®gliocco, Vinson, Lewis, & Garrett,

2004; Vinson, Vigliocco, Cappa & Siri, 2003), mieag que para los objetos no vivos, las
caracteristicas funcionales y motoras son mas penmtes (Cree & McRae, 2003; Farah &
McClelland, 1991; Garrard et al., 2001; Laws, Humlitamsey & McCarthy, 1995; McRae &

Cree, 2002; Vigliocco et al., 2004; Vinson et 2003).

En este sentido, Rosch, Mervis, Gray, Johnson yeB@raem (1976) observaron que las
entidades que pertenecen a categorias biolégicapacten mas caracteristicas y, por lo tanto,
forman categorias taxondmicas mas fuertes que gin@gsos de objetos. Estos investigadores
encontraron que si bien nifios de 5 afios y 7 mesexdad podian agrupar tanto animales como
vehiculos segun el criterio taxondmico y podianvees el término superordinado para los
animales, menos del 20% de los vehiculos eranigestipor medio de un término superordinado,
lo cual provee evidencia a favor de que algunostobjo conceptos forman categorias taxonémicas
mas facilmente que otros, y de que esas diferepa@den observarse en los patrones de respuesta

establecidos en la infancia temprana.

Asimismo, Farah y McClelland (1991) y WarringtorSiallice (1983) argumentan que la
informacion perceptiva deberia dominar las respgedt los nifilos ante seres vivos; en contraste, el
conocimiento funcional resulta critico en las reprgaciones de artefactos y, por lo tanto, deberia
dominar las respuestas frente a los objetos, godeesi son manipulables (Cree & McRae, 2003;
Gelman & Meyer, 2011; Hughes et al., 2005; Kale@nBonthoux, 2006). Esta distincion ha sido
observada en tareas de verificacion y generaciqoraf@edades, y probablemente sea el resultado
de la frecuencia con que la gente interactia demedites clases de objetos, y de cémo lo hace. De

todos modos, hay pocos resultados disponiblesfers iiKalénine & Bonthoux, 2006).

A modo de cierre, puede decirse que el correc&tajie los individuos a su entorno fisico y
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mental cambiante depende de la habilidad paraficksiy organizar de manera eficiente la
informacion (Pennequin et al., 2006; Sloutsky, d0@8cual supone la posibilidad de alternar entre
diferentes formas de categorizacion por medio dedansideracion de las caracteristicas relevantes
de un estimulo en diferentes contextos (lonescd72@ su vez, la falta de flexibilidad cognitiva
en la infancia es uno de los hallazgos empiricas noldustos en el estudio del desarrollo cognitivo
(ver Dedk & Maratsos, 1998; Karmiloff-Smith, 199%iaget & Inhelder, 1971; Taylor & Hort,
1990). Por lo tanto, es importante para los ingastbres y los educadores conocer las formas de
organizacién que utilizan los individuos y la hatad para utilizar de manera flexible esas diversas
formas de organizacion (Blaye et al., 2006; Blaydagques, 2009; lonescu, 2007; Miller & Eilam,

2008).

Por otra parte, en la bibliografia referida al dedbp de la flexibilidad cognitiva hay un uso
casi exclusivo de la tarea de cambio de reglasl(sorting, por lo que resulta interesante estudiar
la flexibilidad mas alla de los criterios de forn@lor y nimero. Ademas, la mayoria de los
estudios exploran la flexibilidad en nifios de 2&6s de edad, adultos jovenes, y adultos mayores,

por lo que los estudios con nifios mayores son recgses (Blaye et al., 2006; Deak, 2003b).

Por ultimo, tal como fue mencionado en parrafogr@nes, en numerosos estudios acerca
de la organizacion conceptual se ha hallado quedtsyorias de seres vivos se asocian en mayor
medida con atributos perceptivos y taxondmicos,ug tps categorias de seres inanimados se
vinculan mayormente con atributos tematicos -y ifumeles, en particular-, lo cual hace pertinente
el estudio de la produccion de atributos de comsegé diferentes categorias en poblacion infantil;

especialmente si se tiene en cuenta que la may®raos estudios son en poblacién adulta.

Por todo lo anterior, nuestro principal interés agmrtar evidencia empirica sobre los
criterios de categorizacion con que cuentan niigosdhdes entre 6 y 11 afos frente a conceptos de

objetos animados e inanimados, y sobre la habiligagisarlos flexiblemente si la tarea lo requiere.
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Parte |I.

Fundamentacion tedrica y antecedentes
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Capitulo 1. Desarrollo del conocimiento conceptual

Ciertamente hay diferencias en cuanto al contetddios conceptos, por el simple hecho de que los
nifos no tienen tantos conocimientos ni tanta éepeia como los adultos, pero la cuestion central
es si hay diferencias estructurales y cualitatidasnodo que el conocimiento conceptual de ambos
sigue distintos principios, o si lo que se deskrred la habilidad para aplicar diversas compeasnci
en una variedad cada vez mas amplia de tareaggxtos (Gelman & Meyer, 2011; Murphy, 2002;

Richardson, 2001).

1.1 Visién clasica

Durante muchos afios se considerd que el conocina@ntceptual de los nifios era radicalmente
diferente al de los adultos, y esto se reflejabkaaxistencia de cambios drasticos en el desarroll
del conocimiento sobre las categorias conceptyales ende, sobre el significado de las palabras,

en el sentido de una reorganizacion global dettacara conceptual.

Al respecto, Keil (1992) agrega que décadas destmaxion, tanto anecdotica como
experimental, han sugerido que las representactoreeptuales de los nifios -y su competencia en
relacion con ellas- sufre modificaciones drasteasina amplia variedad de areas que van desde la
conservacion hasta el pensamiento causal, laickEsidin y la seriacion. La vision predominante de
esta antigua tradicion es que los cambios sonivahaénte monoliticos y globales y, mas
especificamente, que las representaciones deflos pequefios son instancias limitadas, mientras
gue los nifios mayores son mas capaces de libedardas instancias particulares para formar

conceptos abstractos y logicos.

Esta concepcion del desarrollo conceptual ha Edbase de las obras de Piaget y de
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Vigotsky, entre otros, y se apoya en la teoriaicdade la estructura de los conceptos. De acuerdo
con dicha teoria, los conceptos pueden ser refgegkeEnpor un conjunto de propiedades que son
necesarias y suficientes para escoger todos y waalale los ejemplares del concepto (Murphy,

2002).

Hay otras afirmaciones que estan implicitas endmw tradicional: (1) Los conceptos son
construcciones arbitrarias; por ende, la mejor meade estudiarlos es examinar dominios libres de
la influencia del lenguaje, del conocimiento erapédico y del contexto. (2) Todos los conceptos
son fundamentalmente parecidos. (3) Los limitesedons conceptos son claros y la mejor manera

de estudiarlos es examinar donde la gente tradanides (Gelman & Diesendruck, 1999).

La perspectiva piagetiana se enmarca bien en dexvéa por su postura explicitamente
l6gica, que asume que los objetos se dividen ejuctws bien definidos, y que el pensamiento
sobre las categorias involucra el analisis l6gida combinacion de esos conjuntos. Este enfoque
requiere la capacidad de especificar exactamertéhgy en cada conjunto -esto es, cada set debe
tener su definicion-. En tal sentido, Inhelder adeit (1967) definieron la intensién de una clase
como el conjunto de propiedades comunes a los mesde una clase, junto con el conjunto de
diferencias que los distinguen de otra clase. Ddantue asumian que hay un nimero necesario y
suficiente de propiedades para cada concepto. d@arauenta del conocimiento conceptual, los
nifos debian dar definiciones adecuadas de loseptox y, ademas, responder preguntas légicas
sobre ellos, usando cuantificadores del tipo “tdgd®mlgunos”. Tales capacidades aparecian recién

en el periodo operatorio.

Mas especificamente, en la tarea de inclusion dsesl que estos autores utilizaban se
presentaba a los nifios un conjunto de estimulosdgb&n clasificar de maneras diferentes (por
forma, color, etc.). Requeria que los nifios suparau manera natural o habitual de clasificar los

estimulos, y que sostuvieran el foco en estimulbsrsliinados sin perder de vista la clasificacion
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superordinada. Dicha tarea era correctamente aéalipor primera vez durante el mismo rango
general de edad: de 7 a 10 afRisget interpretd este resultado como la adquisided una nueva
estructura légica: una en la que las categoriasrswginadas y subordinadas se diferencian e

integran (Case, 1999).

Por su parte, Vigotsky (1964) propuso una secaeaheitres estadios en la adquisicion de los

conceptos:

1. El primer estadio se caracteriza por colecciales®rganizadas, en las que el significado de las
palabras no denota mas que un vago conglomerad@tsio de objetos individuales que de alguna
manera se unieron en una imagen mental. El nifiddgi@ mezclar los elementos mas diversos en

una imagen desarticulada sobre la base de algprasian fortuita.

2. El segundo estadio se caracteriza por el peeséonén complejos, donde los objetos se unen en
la mente del nifio no sélo por sus impresiones Hubfe sino también por lazos que realmente

existen entre esos objetos. En un complejo, lasslentre sus componentes son concretos mas que
abstractos, y basados en hechos mas que l6giats,gde se descubren a través de la experiencia
directa. Como un complejo no esta formado en el@lkdel pensamiento logico y abstracto, los

lazos que lo crean, asi como los lazos que ayutaas, carecen de unidad logica; serian, asi, de
diferentes clases. De modo que la formacion deepins en este estadio parece estar guiada por la

similitud global y ser insensible a la unidad I&gic

3. El estadio final de los conceptos verdaderogasacteriza por aquello que falta en los dos
primeros: el pensamiento abstracto, 16gico, eruelmrincipios o conjuntos l6gicamente coherentes
de principios son la base de la estructura conaktl caracter global de la percepcion del nifio se
rompe y, como resultado, el agrupamiento de objstdse la base de la maxima similitud es

superado por el agrupamiento segun un unico atribut

En los experimentos de Vigotsky los nifios debiaitarbgrupos de bloques en varias
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categorias de acuerdo con dimensiones criticas damafio, forma y color. Los nifios mas
pequefios tendian a clasificar los objetos seg@imditud general (esto es, de acuerdo con cuan
similares eran considerando todas las dimension&blps), y los mayores, en funcién de un Unico

atributo: e.g., “solo objetos redondos o chatos".

Mas alla de las similitudes entre los planteos @d&d® y de Vigotsky, se hallan ciertas
diferencias. Por un lado, en vez de sefialar, coigotdky, que los niflos mas pequefios forman
conceptos sobre la base de la maxima similitud iderendo todas las dimensiones, Inhelder y
Piaget resaltaban que las relaciones apropiadasrdejanza a menudo se ignoran en beneficio de
relaciones tematicas, espaciales, y otras propésdadnfiguracionales que puedan agrupar a los

elementos.

Por otro lado, desde la perspectiva de Vigotskyhisd mas importante del desarrollo
temprano de los nifios es la adquisicion del lersguag la construccidon de alguna estructura logica
(perspectiva piagetiana). Los nifios primero domimnlenguaje con propdsitos sociales -
interpersonales-; luego lo internalizan y lo usan propésitos intrapersonales -de autorregulaciéon-;
finalmente, a medida que estos cambios ocurrerculura reconoce sus nuevas capacidades y
comienza un proceso de iniciacién que incluye mtr@duccion a las practicas sociales en las que
participan como adultos. En las sociedades modeatiabetizadas, este proceso de iniciacion
normalmente incluye la ensefianza de habilidades taimo la lectoescritura y la aritmética en la
escuela primaria, seguida de asignaturas tales aiemgia y matematica formal en la escuela

secundaria (Case, 1999).

El lenguaje internalizado liberaria al nifio de ¢ézesidad de recordar instancias especificas
y le permitiria usar representaciones mas abs#attasadas en principios. Este proceso de
internalizacion implica que el pasaje debe ocapioximadamente al mismo tiempo para todos los

conceptos, a saber, en el momento en el que aldgge hace lo suficientemente internalizado
23



El desarrollo de la flexibilidad conceptual en tarele categorizacion y de produccion de atributasfeos de 6 a 11 afios de edad

como para permitir a los niflos distanciarse deimasancias particulares y, por ello, poseer

representaciones mas abstractas. A su vez, loegimsccambiarian de manera escalonada. Por
ejemplo, los conceptos con definiciones de comptejobiarian después de las colecciones dado
gue requieren un lenguaje internalizado mas comple&tstable para su representacion. Esta vision
general y escalonada del desarrollo coincide cqnagetiana, asi como con otros autores clasicos
como Werner (1948, citado en Keil, 1992), quierppsm que el desarrollo semantico consiste en el
logro de una distancia cada vez mayor respectoadeekperiencias concretas inmediatas -

perceptivas y motoras- con las que una palabnai@almente asociada.

De modo que antes de cierto punto en el desarebllnfio tendria gran dificultad para
representar cualquier concepto en términos deidefnes y, después de ese punto, seria capaz de
hacerlo facilmente para la mayoria de los concepksa vision cognitiva general de la
metamorfosis en el cambio conceptual es comuniasveeorias del desarrollo, que postulan que el
formato mismo usado para representar los conceptobia de manera fundamental. Una variante
de esta vision general que se encuentra repetidangn la literatura cientifica es la de una

transicion de agrupamientos tematicos a taxononfiesCapitulo 2.4).

Asi, este camino que va de lo concreto a lo atistralejandose de los significados
subjetivos personales y alcanzando los significatgstivos, es un tema recurrente de mucha de la
literatura tradicional sobre las definiciones de tfios. Una de las posturas mas antiguas que
pueden rastrearse es la de Chambers (1904, citadeié 1992), quien sugirid que los nifios
pequefnos conocen solo aquello que les es familiauexperiencia inmediata y luego se liberan de
esa inmediatez. En suma, los enfoques hasta aquéionados ilustran que casi un siglo de
investigaciones han reportado repetidamente obsenas similares sobre cambios cualitativos en

la estructura conceptual.
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1.2 Criticas a la visiéon clasica

En los ultimos afos, la vision clasica de los cptae ha sido abandonada, tanto para dar cuenta de
las representaciones conceptuales de los nifios gamao explicar las de los adultos (Murphy,
2002). El primer cambio en la teorizacion sobre @dengente representa los significados de las
palabras paso de esa vision tradicional -de lapigaades definidoras- a la propuesta de que la

pertenencia a una categoria esta determinada plisbeémente.

Las tres afirmaciones implicitas de la vision tcawhal fueron cuestionadas: (1) Los
conceptos del lenguaje natural no son arbitragivg) que reflejan correlaciones de caracteristicas
del mundo real. (2) No todos los conceptos se pare€l uso de conceptos arbitrarios inventados
en el laboratorio, a pesar de ser util en muchasbars, a menudo oscurece la estructura de los
conceptos del lenguaje natural. (3) Los limitegecids categorias no son claros; mas bien, los

modelos probabilisticos determinan la pertenentaacategoria (Gelman & Diesendruck, 1999).

En el mismo sentido, Deak (2003a) sefiala que upgoimetacion erronea comun ha sido la
de que los conceptos estan bien definidos, comen&sdas de un diccionario. A pesar de que
cientos de conceptos, en particular los cientifi@dan bien definidos por una comunidad de
expertos, la mayoria de los conceptos son confysbiisos. En efecto, para Murphy (2002), lo
gue ha ayudado a desestimar la vision clasica escehocimiento de que los conceptos que
utilizamos no se enmarcan en categorias rigidantsfiteidas, sino que su demarcacion es mucho

mas laxa.

A veces un término se encuentra en el limite decategoria, como en el caso de “tomate”;
¢ se trata de una fruta o de un vegetal? ¢ Qué sealedr en cuenta para decidirlo?: ¢ su apariencia
general y la forma en que crece, 0 su sabor masdg\o, que no suele caracterizar a las frutas?

Otro ejemplo es el de “delfin”, que luce como um pero es un mamifero. Por otra parte, el limite
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entre categorias puede variar segun el contexta@jpmplo, en la conversacion coloquial podemos

referirnos a una arafia como si fuera un insectonps de que sepamos que en realidad es un
aracnido (Baddeley, 1999). Estas cuestiones hanatidrdadas por Rosch y Mervis en su teoria de
los prototipos (Belinchdn, Igoa, & Riviere, 1992uidhy, 2002), que se desarrolla brevemente a

continuacion.

1.2.1 Teoria de los prototipos

De acuerdo con De Vega (1993), esta teoria surgidzade la dificultad de establecer un conjunto
anico e invariable de atributos compartidos poosolbs conceptos de una clase, y porque se puso
en tela de juicio la equivalencia de los ejempldetas categorias naturales. En tal sentido,tet au
sefiala la contribucion de Rosch de que “algunos«ggjores» miembros que otros. Por ejemplo,
«vaca» es un miembro mas tipico de la categoriand®m@» que «murciélago». La categoria
tendria asi una estructura interna, de modo queniesbros se ordenarian segun un continuo de
tipicidad o representatividad” (De Vega, 1993, p4)3 De esta manera, los modelos de prototipos
sugieren que las personas aprenden categorias/és tde la decodificacion de solo aquellos

atributos que son comunes a la mayoria de los mmashde la categoria (Ford, 2003).

En contraste con esta vision, hay evidencia qdeanque la velocidad y la precision de la
categorizacion estan influidas por informacion @eetiente a cada ejemplar en particular. Este
hallazgo ha llevado a proponer que las categooastan de trazos de memoria mas 0 menos

intactos de miembros conocidos de las categoriasnfinuacion se esboza esta propuesta.

1.2.2 Teoria de los ejemplares

La primera propuesta fue la de Medin y Schaffedl @n8. Estos autores partieron del supuesto de

26



Tesis de Doctorado Ana Garcia Coni

gue el aprendizaje de una categoria implica el @mamiento de sus ejemplares en la memoria.
Asi, cada encuentro con un estimulo generariaaro ten la memoria, y la categorizacion y el
reconocimiento dependerian de la recuperacion aetegzos especificos. Es decir que, desde esta
postura, contamos con una serie de ejemplares die aaegoria, que son producto de nuestros
encuentros con los objetos; los items mas tipiondas que guardan mayor similitud con muchos

miembros de la categoria y, por lo tanto, se caiemo mas rapidamente que los atipicos.

Una critica frecuente que se realiza a esta tesrgue no esta claro qué es un ejemplar; por
ejemplo, si una persona ve rapidamente un estiginlprestarle atencion, ¢ese estimulo puede ser
considerado un ejemplar?; ¢se considera cada gemplsi mismo o cada encuentro con dicho
ejemplar? (Murphy, 2002). Con el fin de superaraegtotras limitaciones de los enfoques
probabilisticos, se tendié a la incorporacion deriées del sentido comun en los modelos de
categorizacion. Asi surgié una propuesta basada eantexto teérico en el que los conceptos se
enmarcan: la teoria-teoria (Gelman & Diesendru®@9i Gelman & Opfer, 2002; Hirschfeld &

Gelman, 2002; Medin & Ortony, 1989; Murphy, 200)e se detalla a continuacion.

1.2.3 Teoria-teoria

De acuerdo con esta perspectiva, nuestro conodionéemceptual depende de nuestra comprension
acerca de las teorias intuitivas en las que losemins estan inmersos. Quienes adhieren a este
punto de vista consideran que la mayor limitaci@n las teorias de los prototipos y de los
ejemplares es que se apoyan en la similitud coneaniemo explicativo, y eso es negativo porque
epistemoldgicamente es problematico definir la lgmei de un modo neutral, y porque la

categorizacion en gran medida requiere modelosoatplos mas ricos (i.e., teorias; Bloom, 2000).

De acuerdo con esta postura, los conceptos, sotbodds de los adultos, estan influidos por
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sistemas de creencias teéricos y no pueden sectedzados solo por informacion estadistica
(Murphy, 2002). Asi, el concepto de “agente de djoi® seria un vector en un espacio perceptivo
multidimensional, sino que provendria de nuestmoconiento implicito acerca de la sociedad, el

trabajo, el dinero, etc. (Bloom, 2000).

A su vez, la manera en que los sujetos incorpord@redtes caracteristicas varia
dependiendo de sus teorias sobre el dominio, yo&biidad de incorporar ejemplares nuevos
también depende de creencias mas que de corredacestadisticas (Wisniewski & Medin, 1994).
De este modo, en algunos casos una propiedad deodosptos diferentes es mas central en uno
gue en otro (e.g., lo curvado es mas centrab@merangsjue en bananas; Medin & Shoben,

1988).

Al respecto, las propiedades de los objetos somsideradas en juicios de clasificacion
segun el principio de causalidad: Las propiedadessgn causas son vistas como mas centrales en
un concepto que las propiedades que son efectts. gamto nuevamente demuestra que las
correlaciones por si solas no pueden dar cuentk dentralidad y la significatividad de las
propiedades de un concepto (Bloom, 2000; Gelmane&dnhdruck, 1999; Gelman & Meyer, 2011).

De modo que la nocién de que los conceptos esthnidos en teorias y modelos mentales
estd muy ligada con la idea de que los conceptoeoen conjuntos sistematicos de creencias
causales (Gelman & Meyer, 2011). Siguiendo esia, ids conceptos son interpretados como clases
de cosas intrinsecamente relacionadas; no soradatichisladas que solamente se conectan para
formar proposiciones. Ningun concepto individuatge ser entendido sin alguna comprensiéon de
cdmo se relaciona con otros conceptos, por lo quesentrata simplemente de distribuciones
probabilisticas de caracteristicas o propiedadésden listas de caracteristicas necesarias y
suficientes. De acuerdo con Keil (1992), si esagmlue los conceptos son mas que nada acerca de
cosas en el mundo, que mantienen relaciones ntrasids con frecuencias y correlaciones de

caracteristicas, y que proveen explicaciones paes drecuencias y correlaciones, pero tales
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explicaciones pueden ser consideradas como cosjwsitdematicos de creencias mayormente

causales por naturaleza.

Con respecto al desarrollo conceptual, Murphy (2002cisa que sin algun tipo de
compromiso tedrico seria dificil para los nifiosadeslar conceptos. Este autor not6é que las teorias
contribuyen al aprendizaje conceptual puesto quday a identificar aquellas propiedades que son
relevantes para un concepto y, por lo tanto, puad&nr en como los conceptos son almacenados
en la memoria. La idea que subyace es que el dpagadie conceptos se realizaria con menos
complicaciones con la ayuda de teorias, si bietelagas mismas cambian con el desarrollo. A su
vez, se ha propuesto la existencia de otros segg@stricciones para explicar el desarrollo
conceptual, como ser el conocimiento innato dedé@ominios basicos (Carey, 1999; Spelke &

Kinzler, 2007).

Asi, el aprendizaje de conceptos involucraria algds que simplemente calcular qué
propiedades se asocian con qué conceptos. Un @élugtra esta idea: en una tarea que requeria
gue los nifios categorizaran un nuevo conjunto s am una o dos nuevas categorias, los nifios de
1° y de 4° grado notaron la asociacién entre ehfimndel cerebro y la capacidad de memoria y
usaron esa correlacion para categorizar ejemplatevos. Especificamente, juzgaron como
miembros de la categoria y como mas tipicos ajamares que preservaban la correlacion, pero
no usaron caracteristicas que correlacionabanngudé bien pero no eran respaldadas por una
teoria (e.g., la correlacion entre la estructutacdeazon y la forma del pico; Barrett, Abdi, Mugph

& Gallagher, 1993).

De acuerdo con Medin (1989), las creencias quenguiastros procesos de categorizacion
surgen a raiz de que las personas actian comacs siokas tuvieran esencias 0 naturalezas
subyacentes que las hacen ser como son. Esto mogepeategorizar una oruga y la mariposa en la

gue luego se convierte, asi como un recién nacidm yhombre maduro, como los mismos
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individuos, a pesar de los cambios radicales epatiencia. Asi, al menos en los adultos educados,
la categoria a la que un objeto pertenece no esmeste una cuestion de a qué se parece (Bloom,

2000).

Al respecto, Gelman y Diesendruck (1999) sefialap qu bien a primera vista el
esencialismo psicolégico pareceria ser una vuelt\asion clasica de los conceptos, no lo es,
puesto que no implica que la gente sepa (consociemeonscientemente) qué es la esencia. Lo que
postula el esencialismo es que la gente cree eriséencia de esencias, no que la gente tiene un
conocimiento detallado acerca del contenido dedascias o que el mundo se organiza de acuerdo

con ellas.

Medin y Ortony (1989) se refieren a esa entidada®scida pero en la que “se cree” como
una esencia comodin. La gente asumiria implicitéengor ejemplo, que hay alguna cualidad que
los osos comparten que les confiere su identidaegnencia a la categoria, a la vez que les otorga
caracteristicas superficiales identificables, yriasa esa creencia para realizar inferencias e

interpretaciones sin poder identificar ninguna pedad o rasgo como la esencia del oso.

En este sentido, hay estudios que demuestran quedesonas clasifican ejemplares
basandose en caracteristicas no obvias, usandonadmn ontoldgica sutil incluso en tareas de
identificacion rapida (Gelman & Diesendruck, 199@&plinkoff, Shuff-Bailey, Olguin y Ruan
(1995) llevaron a cabo una serie de experimentasni®os que examinaban las extensiones de
palabras nuevas; las elecciones taxondmicas eond&kperimentos eran del mismo nivel que los
targets(e.g., si etargetera un zapato de taco, la pareja taxondémica exdota); las otras opciones
eran perceptivas o tematicas. Los nifios de 2 aéaddd generalizaron los sustantivos nuevos a

miembros del mismo nivel de la categoria y pasparalto la similitud perceptiva.

De acuerdo con lo anterior, la forma no seria etalrfiactor -ni el primordial- en la

denominacion y en la clasificacion de los nifioss&liencia dependeria de su valor como indicador
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o predictor de otra informacién. Asi, cuando el ammmiento ontolégico y las creencias se
encuentran disponibles y entran en conflicto corfolana, los nifios a menudo clasifican y
denominan sobre la base de esos otros factorem@@ef Diesendruck, 1999). En este sentido,
Deédk (2000) plantea que cuando se les pide a mi@a% afios de edad que encuentren el objeto
“mas parecido” al modelo, seleccionan uno de apei@esimilar, pero cuando se les pide que
encuentren “la misma clase de cosa”, seleccionasbjeto con similitudes no obvias, que definen

una categoria abstracta.

Del lado de quienes objetan el papel de las eserlamteorias y los sesgos a priori, Quinn y
Eimas (2000) sostienen que los primeros concepososstruyen principalmente en funcion de
informacion observable. Podemos tomar, como ejerdpl@se fendmeno, a los prototipos de las
categorias. A pesar del argumento de Carey (1999ud los conceptos centrales de las categorias
son inherentes, con propiedades no disponibleepi&vamente, existe evidencia que sugiere que
los prototipos de muchos conceptos se basan emiexgas especificas y, por lo tanto, no son
inherentes. Por ejemplo, el hecho de que parafim ae Wisconsin el prototipo de fruta sea una

manzana, y para un nifio de México, un mango, se add experiencia (Antonucci & Alt, 2011).

En este sentido, Barsalou (1999) menciona que cus@giden definiciones de conceptos,
las personas dan respuestas variables de unameasiba, a partir de claves contextuales (e.g.,
rankings de tipicidad de aves desde el punto de vista deiudadano estadounidense promedio
diferiran consistentemente de los de un ciudaddmoocpromedio; Barsalou, 1993, citado en
Gelman & Diessendruck, 1999). Del mismo modo, JopeSmith (1993) argumentan que la
categorizacion y el etiquetado se predicen mejoaréir de consideracionesline especificas del
contexto, y que los actos cognitivos son el reduolide procesos dinamicos, no de representaciones
estructurales. Desde su perspectiva, los concepta®n entidades que existen como una unidad,

sino gue son transitorios y emergen en la tareasg@sté realizando.
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Barsalou (1999; 2003; 2009) también postula quectoxeptos no son representaciones
estables sino construcciones en la memoria dejdradpae cambian de acuerdo con el contexto, lo
cual los torna altamente flexibles y ambiguba. razén por la cual se ha considerado que los
conceptos son representaciones estables, sefisaldares que la mayoria de los estudios se han
focalizado en las taxonomias como funcion princg®las categorias. Segun la vision clasica, las
personas son taxonomistas intuitivos que clasifiaartosas del mundo a través del descubrimiento
de las propiedades esenciales de las diferentssscl&na vez descubiertas, tales caracteristicas
sirven para identificar y propiciar inferencias r@eede otros ejemplares de la misma categoria.
Pero los conceptos son usados para una variedéghdenes que exceden a la categorizacion
taxonémica, como ser la comunicacion eficiente, disificaciones orientadas a metas, y la
construccion de teorias sobre el mundo. En es@s clas conceptos no capturan necesariamente la
esencia taxondmica de las categorias, sino quesaetbio, ayudan a establecer y a describir
referentes (e.g., cuando un mozo se refiere aiantelque pidié un sandwich de jamon como “el
sandwich de jamon de la mesa de la esquina”; Bars&ab93, citado en Gelman & Diesendruck,
1999). De modo similar, la gente comunmente hase omiso a distinciones ontolégicas como las
gue existen entre animales y entidades inanimaddsa elenominacion de objetos (e.g., usa la
etiqueta “0s0” para referirse tanto a un oso reat@a un oso de peluche; Jones & Smith, 1993).

Keil (1992), por el contrario, refuerza la ideacie el estatus ontolégico es llamativamente
estable e invariable a través de los distintos dsogna palabra o variaciones de un concepto. Por
ejemplo, a pesar de que los prototipos cambianetorontexto y dependen de la experiencia
(Antonucci & Alt, 2011; Barsalou, 1999; 2003; 200830 no altera la clase ontologica (e.g., a pesar
de que logankingsde tipicidad de aves varian dependiendo de siagopta un punto de vista
estadounidense o chino, en ambos contextos senpeegue las aves son criaturas animadas,

ponedoras de huevos).

Retomando las objeciones a la teoria-teoria y existencia de sesgos a priori, Sloutsky
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(2010) plantea que la mayoria de los conceptoesarbllan a partir de propiedades perceptivas.
Al respecto, una de las fuentes de evidencia mésicmente citadas sobre la primacia de las
propiedades perceptivas en los conceptos de los @i la de las extensiones lexicales, si bien en
parrafos anteriores se menciond un estudio de aiffiet al. (1995) con resultados opuestos. Asi,
Baldwin (1992) e Imai, Gentner y Uchida (1994) &adh que cuando los nifios pequefios deben
identificar un referente de una palabra nueva enbjetos que son taxonémica, tematica o
perceptivamente similares (e.g., misma forma) @btoltarget suelen escoger el objeto que es

similar en la forma.

En este sentido, el hecho de que tanto bebés den@sés de edad, primates superiores,
monos, ratas y aves puedan aprender una variedealtegorias perceptivas de nivel base (Smith,
Redford, & Haas, 2008; Zentall et al., 2008) eduerte indicador de que la entrada perceptiva (al
menos para las categorias de ese nivel; ver etll@@i2 para una descripcion mas detallada de ese
tipo de categorias) no es tan pobre o insuficieateo sefialan quienes toman partido por la teoria-
teoria. Si lo fuera, uno deberia asumir necesariangue todas las especies tienen las mismas
limitaciones o0 sesgos que los seres humanos, Imouyaarece plausible dada la rica diversidad de
ambientes en los que esas especies viven. En fwaypaazones para dudar de que la entrada
sensorial sea efectivamente pobre o insuficienp®iyende, no seria necesario establecer supuestos

a priori (Sloutsky, 2010).

De acuerdo con esta alternativa, el conocimiente&otual, asi como algunos de los sesgos
y supuestos planteados por los propulsores deoldatteoria, son un producto mas que una
precondicién del aprendizaje. Tempranamente ersrdollo, los procesos cognitivos se asientan
en mecanismos poderosos de aprendizaje, tales eloappendizaje estadistico y atencional. Asi, el
aprendizaje de categorias podria lograrse a petia deteccion de similitudes entre entidades.

Adicionalmente, se considera que no todas las teafsticas de las entidades pesan lo mismo, sino
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gue difieren en su saliencia y utilidad para laggalizacion; de todos modos, a diferencia de los
supuestos a priori, los pesos atencionales no igo# ¥ pueden cambiar como resultado del
aprendizaje. Por ultimo, en el caso de los consegbstractos, el lenguaje proveeria un conjunto

adicional de claves que permitiria crear talesrdigines (Sloutsky, 2010).

En otro trabajo, Sloutsky (2009) toma como ejemypicexperimento de Waxman y Gelman
(2009) en el que se les mostro a bebés de 18 nuesesdad una fotografia de un objeto,
acompafada de un sustantivo (palabra “batidoragndo se les pidio a esos nifios que extendieran
la palabra a otra fotografia de una batidora, @tobbatidora en si (objeto tridimensional) o a
ambos, los niflos raramente la extendieron solda@tdgrafia. La conclusion de Waxman y Gelman
(2009) es que esa evidencia es incompatible conpumauesta estrictamente asociativa. Por el
contrario, para Sloutsky, dado que la mayoria deslastantivos tempranos estan asociados con
objetos tridimensionales y no con dibujos (i.es b®ebés pasan mas tiempo explorando el mundo
gue mirando libros de imagenes), los bebés de @@ €0n Mas propensos a tener informacion
estadistica acerca de asociaciones de objetosut®laue de libros de imagenes. Por lo tanto, no
resulta sorprendente que una experiencia brevegne imponerse sobre contingencias fuertemente
aprendidas y, en todo caso, tal fracaso seriamnesid del poder de las asociaciones mas que

evidencia en su contra.

Como respuesta a esas criticas, se ha planteaddoguatributos perceptivos estan
proximamente ligados a la esencia, de modo quesehcilismo no implicaria que las
caracteristicas perceptivas no sean importantes.esancias a menudo se correlacionan con -e
incluso predicen las- caracteristicas percepti@snjan & Diesendruck, 1999; Gelman & Meyer,
2011). De acuerdo con una version popular muy diicgda, los cromosomas XY (que son
caracteristicas no obvias) causan las propieddosErables de un espécimen masculino, pero en
la mayoria de los casos necesitamos valernos daedeiles observables como la apariencia

externa y la voz, y no de caracteristicas no obyiasa hacer la clasificaciéon de género. De modo
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gue, como normalmente no tenemos acceso direct esdncia, las propiedades observables

correlativas se tornan cruciales en varias tateeis, (1992).

Asi, las creencias esenciales pueden ser consadecadno un heuristico no articulado mas
gue como una teoria detallada (Gelman & Diesendrl@89; Keil, 1992). Aun mas, una esencia es
raramente consultada para determinar la pertenanaia categoria, por la simple razon de que la
gente a menudo no tiene -0 no puede acceder rapidara- la informacion relevante. Este vinculo
entre propiedades observables y el supuesto dehgyepropiedades causales (esenciales)
subyacentes puede proveer una explicacion de poilaguprototipos perceptivos, a pesar de ser
insuficientes para realizar algunos juicios de gateacion, son tan prevalentes en el

procesamientonlinede conceptos (Keil, 1992; Rips & Collins, 1993).

Esta vision de los conceptos es heterogénea, &m ddmite que tanto la estructura tipica
como una serie de creencias coherentes y mas gasflaon esenciales para entender la estructura
conceptual (Gelman & Diesendruck, 1999; Gelman &&te2011). En relacién con esto, la obra
de Piaget nos ofrece una paradoja. Por un ladeldehy Piaget (1967) notaron que los nifios
pequefios son altamente sensibles a los aspectosptiens del contexto, guiandose por la

configuracion espacial de los objetos en vez dewsaucleo conceptual coherente.

Por otro lado, en su discusion sobre realismo naimRiaget (1978) observa que los nifios
le adjudican a determinadas categorias la poselma esencia o0 “caracter intrinseco”, y deja
claro que la nocion de esencia de los nifios nmasacion visible o perceptiva, y que los nombres
de las cosas, para los nifios que los estan apnelodison parte de la esencia de esas cosas. &\si, lo
hallazgos de Piaget en diferentes tareas conceptpalecen coincidir con la vision heterogénea de

los conceptos.

Al respecto, Mandler (2000) propone que inicialreelat organizacion semantica combina
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entradas sensoriales con conocimiento conceptuainaido las caracteristicas semanticas
asociadas con el concepto “manzana”’ como ejemploersos que un nifio recién nacido no es
capaz de incorporar rasgos semanticos como “cretaricomestible”, debido tanto a limitaciones

conceptuales como perceptivas.

Dicho de modo simple, un recién nacido con haldiédade procesamiento visual limitadas,
incapacidad para comer comida soélida y falta dedioacion motriz para agarrar una manzana no
puede percibir mucho de esta fruta, siendo muy poabable que pueda aprehender el concepto de
“manzana’ o “fruta” antes de contar con esas hidules perceptivas. De todos modos, a medida
gue las habilidades perceptivas del nifio pequefiveatan, también lo hacen sus habilidades
conceptuales. Para poseer realmente el concegtaateana”, el bebé debe, ademas de organizar
informacion perceptiva tal como el color, el gugta forma, conocer la funcién de la manzana -

algo para ser comido-.

A modo de cierre, podemos agregar que Waxman y &el(B009) sefialan que en las
discusiones sobre el lenguaje temprano y el ddkaognitivo se suele apelar a dos metaforas,
gue enfatizan, por un lado, la imagen del nifio cdprocesador de datos” (con el foco en su
sorprendente capacidad de atender a claves anlbgegtarganizarlas) y, por el otro, la imagen del
nifio como “tedrico” (con el foco en su capacidadhbién sorprendente de utilizar el razonamiento
causal para construir grandes estructuras de coretb). Estas autoras sugieren que la propuesta
mas sensata deberia reunir a estas dos metafraspciendo tanto las capacidades analiticas del

nifio respecto de los datos ambientales como sagicages formadoras de teorias.

1.2.4 Diferencias entre dominios

Numerosos autores acuerdan en que los conceptlas déases de seres vivos tienen estructuras
representacionales que difieren de las de los ppoeale las clases de objetos no vivos. Esto se
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debe, por un lado, a que los términos de las cdtegde seres vivos no parecen ser facilmente
descriptibles en simples listas de atributos nemessy suficientes, y, por otro lado, a que tales
términos hacen referencia a cierta clase de cos@s apmparten propiedades esenciales,
desconocidas para la mayoria -0 probablemente tddssque usan esos términos (Gelman &
Diesendruck, 1999; Gelman & Opfer, 2002; Guthe#ltdy & Keil, 1998; Heyman & Gelman, 2000;

Keil, 1992; Simons & Keil, 1995; Springer & Keil921).

En este sentido, existe la sospecha de que eliakemo depende del dominio de la
categoria. Asi, los animales pero no los artefacttenen algunas cualidades esenciales que
persisten a pesar de los cambios en su apariexteim&. Asimismo, se usa informacion acerca de
las partes internas cuando se extienden etiquetagas para animales pero no para artefactos,
sugiriendo que la relevancia de partes internaghbwias -0 esencias- es de dominio especifico

(Gelman & Opfer, 2002).

En el mismo sentido, las inferencias inductivas s@s poderosas para las categorias de
animales que para las de artefactos, y los nifiosstran ser mas propensos a atribuir causas
inherentes para los animales que para los artsfg@&elman & Opfer, 2002). Los adultos también
realizan distinciones entre estos dos dominios;sidenan que la pertenencia a la categoria
ANIMALES es mas absoluta que la pertenencia a la categRrEFACTOS (Kalish, 1995, citado en
Gelman & Opfer, 2002), y que la categosfIMALES tiene mas caracteristicas definidoras que la
de ARTEFACTOS (Malt, 1990). En general, estos hallazgos sustdataocion de que los nifios y los
adultos poseen creencias esencialistas acercasddakes de seres vivos y no acerca de las de

artefactos.

La propuesta esencialista, si bien ha sido puestala de juicio en la literatura filoséfica,
ha servido para argumentar fuertemente en contra@uge quienes usan los términos de las

categorias naturales sigan una lista de caractadshecesarias y suficientes para determinar sus
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extensiones (aunque, de todos modos, las persoetenscreen que algunas caracteristicas son
necesarias y suficientes a pesar de que no lo §mm).términos naturales en particular -como
“tigre”- no parece posible brindar nada parecidana serie de caracteristicas definidoras. Tan
pronto como uno plantea una caracteristica defiaidie “tigre”, como ser “rayas”, se hace facil
describir de manera consensuada un tigre real gymsea esa caracteristica, como podria ser un

tigre albino que si es igual al resto de los tigestros aspectos (Keil, 1992).

La vision clasica también pretende dar cuentas&bnceptos de las categorias artificiales.
Asi, una silla podria estar tan mal construida gaesoportaria el peso de una persona vy, sin
embargo, seguiria siendo una silla. Habria de totmdos una definicion para tales artefactos que
tendria que ver con la funcidn pretendida por seadores, fuese 0 no plasmada en el producto
final; pero, en definitiva, este ejemplo muestra guotencialmente también hay problemas con

proveer definiciones simples para la mayoria dattefactos (Keil, 1992).

También habria diferencias entre los dominios deliases naturales y artificiales en el tipo
de cambio que los afecta. En tal sentido, Quing{1@itado en Keil, 1992) sugiere que los
conceptos de las clases naturales atraviesan uhicamue va de las caracteristicas a la teoria
(donde "caracteristicas" alude a la similitud infat), tal vez andlogo al cambio que va de las
caracteristicas a la definicibn en las clasesi@diés Para este autor, en ambas clases las
clasificaciones tempranas serian mas perceptivasntras que las mas tardias serian mas
conceptuales, lo cual es puesto en tela de jumimfros autores (al respecto, ver el Capitulo. 2.2)
Por lo tanto, al menos en los adultos, el conocitnieonceptual incluiria la comprension de una
esencia bioldgica en el caso de las clases natunaplde una esencia funcional en el caso de los

artefactos (Hashimoto et al., 2007).

Por otra parte, numerosos autosegjieren que las caracteristicas perceptivas/eisual
forma, movimiento o color- son mas importantes paracesar objetos naturales, y las

caracteristicas contextuales/funcionales -el usaumleobjeto, donde se lo suele encontrar, su
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significado social- son mas importantes para etggamiento de artefactos (Cree & McRae, 2003;
Farah & McClelland, 1991; Garrard et al., 2001; tita& Chao, 2001; Vigliocco et al., 2004;
Vinson et al., 2003; Warrington & Shallice, 1984jswewski & Bassok, 1999). Asi, Laws et al.
(1995) encontraron que un grupo de adultos recaratdbutos visuales para objetos naturales mas
rapido que para artefactos; en el mismo sentidghkisi et al. (2005), en una investigacion con
nifos de 3 a 11 afios de edad a los que se les gqueicdefinieran un objeto, hallaron que las
respuestas perceptivas superaban a las funcigreiaobjetos naturales en una proporcion de 7:1,
mientras que las respuestas funcionales superabks @erceptivas para artefactos en una
proporcion de 2:1. También hallaron esos resultaoadultos. Asimismo, Kalénine y Bonthoux
(2006), en un estudio en el que se administré ameatde emparejamiento de dibujos, hallaron tanto
en nifios como en adultos tiempos de reaccion m@sdos al identificar relaciones
contextuales/funcionales para objetos manipulablesgiempos de reaccion mas rapidos al
identificar relaciones basadas en la similitud palbgetos no manipulables (particularmente de

categorias animadas).

Asimismo, estudios con neuroimagen (ver Martin, §¥jd-alonde, & Mack, 1994) sugieren
gue la activacion occipital que se observa en teoaenacion de animales refleja una reactivacion
top-downde las areas de procesamiento visual necesarasdeatificarlos. En contraste, la region
temporal medial que se activa durante la tareaotebrar herramientas probablemente almacene
informacion sobre el uso de los objetos, y la negite-motora seguramente se active porque alli se
almacena informacién sobre como se mueven losasb{@eauchamp & Martin, 2007; Martin &

Chao, 2001; Tulving & Craik, 2000).

En un sentido similar, Kalénine y Bonthoux (2006hculando el procesamiento visual con
la categorizacion taxondmica, predijeron que Id®sique fuesen mas sensibles a ese tipo de

categorias se desempefarian mejor en el emparejandie seres vivos que en el de objetos, dada
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su tendencia a comparar estimulos y detectar lagés comunes, y que, por el contrario, una
mayor sensibilidad a las relaciones temaéticas ifadd la categorizacién de objetosMas

especificamente, hipotetizaron que las relaciome®nibmicas activarian selectivamente redes
visuales porque involucran la similitud de cardeteras, mientras que las relaciones tematicas
activarian selectivamente redes motoras y espac@deque comprenden acciones. En parcial
coincidencia con sus predicciones, hallaron que Hd®s mas sensibles a las relaciones
taxon6micas categorizaron mejor a los seres vieastanto los desempefios de los nifios mas

sensibles a las relaciones tematicas no difirierdre dominios.

De modo que la comparacion de las propiedadespiarae de varias entidades se realizaria
de manera predominante para formar categorias adpedas de seres vivos. En contraste, la
integracion de elementos vinculados por el contefecilitaria la formacion de categorias
superordinadas de objetos no vivos (Kalenine et24l09; Sachs, Weis, Krings, et al., 2008;

Wisniewski & Bassok, 1999).

Por otra parte, el uso de claves perceptivas pacairdinar y categorizar objetos pareceria
preceder al uso de claves funcionales por partesieifios (Madole, Oakes, & Cohen, 1993), lo
cual apoya la interpretacion de una estructuragids temprana del dominio de los seres vivos
(Boyer, Bedoin, & Honore, 2000; Gelman, Coley, Rmgen, Hartman, & Pappas, 1998). Al
respecto, en la investigacién de Kalenine y Bonth@006) ya mencionada, se hallé que los nifios
de 3-4 afios de edad realizaron mas agrupamienpesasdinados taxondmicos de seres vivos que

de objetos no vivos.

Cree y McRae (2003) encontraron que los adultosnsas propensos a generar etiquetas
taxonomicas superordinadas en respuesta a nomerasimhales, frutas y vegetales que a otras

categorias. De modo similar, adultos con desordemés memoria semantica tienden a brindar mas

! En los capitulos 2.1 y 2.2 se desarrollan extersée los constructos de relaciones tematicasontaricas,

respectivamente.
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respuestas taxonomicas superordinadas ante seves gue ante artefactos en tareas de
denominacion y de definiciones (Funnell & de Mormagvies, 1996; Moss, Tyler, Durrant-

Peatfield, & Bunn, 1998).

En el mismo sentido, Rosch et al. (1976) observauom las entidades que pertenecen a
categorias biologicas comparten mas caracteristjgas lo tanto, forman categorias taxondémicas
mas fuertes que otros grupos de objetos. Estostigadores encontraron que si bien nifios de 5
afios y 7 meses de edad podian agrupar tanto asiowate vehiculos segun el criterio taxonémico
y podian proveer el término superordinado paratosiales, menos del 20% de los vehiculos eran
descriptos por medio de un término superordinawlouél provee evidencia a favor de que algunos
objetos o conceptos forman categorias taxonomiéasfacilmente que otros, y que esas diferencias

pueden observarse en los patrones de respuedikeeistas en la infancia temprana.

El dominio de los seres vivos a menudo se ha faedo en la triada
ANIMALES/PLANTAS/HUMANOS (Caramazza & Mahon, 2006), y ha surgido evidedeiaue dicha
distinciébn se realiza tempranamente en el desayrgibr ejemplo, los nifios pequefios no
categorizan a las plantas junto con los animalesnfNér, 2000). Lo que no es claro, de todos
modos, es a qué obedece tal distinciéon: ¢Se teatatggorias innatas creadas a partir de fuerzas
evolutivas, como se hipotetiza en los modelos dmrozacidon semantica de dominio especifico

(Caramazza & Shelton, 1998), o es la experienaigudadirige la diferenciacion entre categorias?

Mandler y McDonough (1998) sefialan que nifios denk4es de edad generalizan mas a
menudo propiedades funcionales especificas -tale® domar de una taza- de un perro a otros
animales que a vehiculos, si bien propiedadesduates no especificas -como entrar a un edificio-
se generalizan con la misma frecuencia tanto a al@gmcomo a vehiculos. De acuerdo con
Antonucci y Alt (2011), incluso si los nifios estesen predeterminados para discriminar entre seres

ViVOS Yy no vivos, esa predeterminacion no careceeiaefectos, de modo que se requeriria la

41



El desarrollo de la flexibilidad conceptual en tarele categorizacion y de produccion de atributasfeos de 6 a 11 afios de edad

maduracién o la experiencia adicional para forrepresentaciones mas adecuadas.

Al respecto, Kuhlheimer, Bloom y Wynn (2004, citaégm Antonucci & Alt, 2011)
investigaron como bebés de 5 meses de edad dcdmsificestimulos de acuerdo con el principio de
movimiento continuo. Los bebés mostraron la expwetade movimiento continuo en objetos
inanimados, pero no en seres humanos, a quier@eipio debia aplicarse. Los investigadores
interpretaron ese resultado como evidencia de @apibdbés son impulsados a realizar la distincion
HUMANO/OTRO, aun a expensas de utilizar de manera incorrdcfaricipio de movimiento
continuo, y sugirieron que la distincion, en ultimatancia, seria entre seres humanos orientados
hacia objetivos en un medio social y objetos quiripa llegar a moverse, pero que no estan vivos

per se

De modo que tal vez, en vez de referirse a landigin entre seres vivos y no vivos, los
nifios pequefios estarian realizando distincioneeptvo-motoras entre esos diferentes entes. En
otras palabras, los patrones de movimiento de déosssvivos son perceptiva y funcionalmente
diferentes a los patrones de movimiento de lostabj@o vivos, tal como sefialan modelos
neuropsicolégicos y neuroanatdbmicos de procesamisgantico adulto (e.g., Beauchamp, Lee,

Haxby, & Martin, 2002; Tyler, Moss, Durrant-Pealifie& Levy, 2000).

A partir de evidencia proveniente de una tareaeemue los participantes juzgaban la
saliencia de diferentes fuentes de conocimienttoicéorma, accion, olor, gusto, etc.) sobre un
grupo de conceptos, Gainotti, Ciaraffa, Silveri yarkh (2009) propusieron que lo que realmente
distingue a las entidades vivientes de las no niees el interjuego entre caracteristicas visyale
otras caracteristicas perceptivas, en el casosdsdies vivos, y el interjuego entre caracteristica

visuales y caracteristicas funcionales o de aceidm®l caso de los objetos no vivos.

Blanchet, Dunham y Dunham (2001), a diferencia d@s kutores mencionados

anteriormente, sefialan que para los conceptosnpergaites a las clases naturales preponderan las
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estrategias tematicas, y para los conceptos deléses artificiales, las taxonOmicas, en las
elecciones de nifios de 3-4 aflos de edad. Adjudisarefecto a la mayor probabilidad de que los
objetos animados tengan diferentes tipos de relamid otros objetos animados o inanimados, a
diferencia de los artefactos, que no tienen intgoaes complejas entre ellos sino mas bien

semejanzas perceptivas.

Los resultados expuestos muestran que existiriaii@e@nciacion en el procesamiento de
entes animados e inanimados, vinculada con diferenmoncomitantes en el procesamiento de
atributos perceptivos, que suelen relacionarse laocategorizacion taxonomica, y de atributos

funcionales, contextuales y acciones, que se saslasiar con la categorizacion tematica.

43



El desarrollo de la flexibilidad conceptual en tarele categorizacion y de produccion de atributasfeos de 6 a 11 afios de edad

Capitulo 2. Relaciones conceptuales

Como esta tesis centra su analisis en las relaitamaticas y taxonémicas como modos de
representar el conocimiento conceptual (ver Anton&dlt, 2011; Estes et al., 2011; Hashimoto et
al., 2007; Kalénine et al., 2009; Kalénine, Mirm&nBuxbaum, 2012; Kuchinke, van der Meer, &
Krueger, 2009; Miller & Eilam, 2008; Mirman & Graio, 2012; Mirman, Walker, & Graziano,
2011; Sachs, Weis, Krings et al., 2008; Sachs, Weaillagui et al., 2008; Sass, Sachs, Krach, &
Kircher, 2009; Schwarts et al., 2011), a continfilacse caracterizan ambos tipos de relacién

conceptual y se plantea su vinculacion en el cdesaesarrollo.

2.1 Relaciones tematicas

Las relaciones teméticas agrupan objetos, conceppessonas en virtud de su participacion en el
mismo escenario o evento. De manera general, lacEde temética es cualquier relacion temporal
(e.g., verano y vacaciones), espacial (e.g., jupgi@e), causal (e.g., viento y erosion), funcional
(e.g., cuchillo y tenedor), posesiva (e.g., poligiplaca) o productiva (e.g., vaca y leche) entre
objetos; mas especificamente, una cosa esta tamétite relacionada con otra cuando ambas
desempenfian roles complementarios en el mismo egzensituacion (Golonka & Estes, 2009; Lin

& Murphy, 2001; Wisniewski & Bassok, 1999). Porrajo, “libros” y “anteojos” se relacionan
por el temaECTURA, y “vela” y “ancla”, por el tem&lAVEGACION. En cada uno de estos casos los
objetos desempefian papeles tematicos complementariolibro es un objeto de lectura y los
anteojos, un instrumento de lectura; la vela yrelaason partes de un bote de navegacion, que

sirven a diferentes propositos (Estes et al., 2011)

Las relaciones tematicas son externas en el setdidque ocurren entre multiples objetos,
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conceptos, personas 0 situaciones. Esto contrastdas categorias basadas en las propiedades
internas de una entidad (e.g., los perros son pslydienen cola; ambas propiedades son internas
porque predican sobre el concepto mismo, no supairgnin otro objeto, concepto, persona o
situacion. Pero el hecho de que los perros persaghrs gatos es una propiedad externa de los
perros porque no puede ocurrir sin su concepto EMENtario “gatos”). Por ende, las propiedades
clave de las relaciones tematicas son (1) extelahl- las relaciones tematicas ocurren entre dos o
mas cosas, Yy (2) complementariedad — esas cosas desempefiar diferentes roles en un tema
dado. Estas dos propiedades, de acuerdo con Estes(2011), son cruciales para diferenciar las

relaciones tematicas de las asociativas, gui@kekpcy taxondmicas.

Las relaciones tematicas pueden surgir por funtaadho por convencion. Respecto de la
funcionalidad, algunos objetos tienen caractedstique les permiten interactuar con otros de
maneras especificas. Por ejemplo, dado que losllogadon asibles y tienen una cabeza grande y
pesada, sirven para golpear, y dado que los cl&osn una cabeza pequeiia y chata, pueden ser
golpeados. La relacion tematica entre el martill@lyclavo esta, por lo tanto, basada en sus
funcionalidades. No todas las relaciones tematimagbstante, se basan en sus potencialidades o
funcionalidades. Por ejemplo, un vaso de vino ypleo se relacionan tematicamente por
convencion, dado que coocurren frecuentemente eteneh CENA, pero sus propiedades no
posibilitan interacciones especificas de la maeargue si lo hacen los martillos y los clavos. Aun
mas, las relaciones tematicas pueden darse erjg®®lgue no tienen una relacion convencional
pero si tienen potencialidades complementarias. peale usar una roca para pegarle a un clavo
porque las rocas, como los matrtillos, tienen laifmalidad de golpear (a pesar de que las rocas
son menos apropiadas para hacerlo que los martihas, las relaciones tematicas usualmente

involucran alguna combinacion entre funcionalidambgivencion (Estes et al., 2011).

Como fue mencionado previamente, captar una relatatica implica reconocer que
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determinados conceptos podrian desempefiar role®nliés en un mismo escenafisto puede
hacerse utilizando la memoria o de manath hoc En el caso de las relaciones tematicas
convencionales, como la que existe entre “martyldtlavo”, se recuperarian de la memoria dado
gue se trata de roles tipicos de esos concepttss(Eslones, 2009). En el caso de las relaciones
tematicas no convencionales, como la que une ‘“@iezhn “clavo”, se generariaad hog a partir

de las potencialidades o posibilidades de los quosgEstes et al., 2011). Estos autores agregan
gue las relaciones tematicas se caracterizan panmtrolables, rapidas, frecuentes y sensilles a

principio de recencia.

En relacion con la incontrolabilidad, las relaci®nematicas son intrusivas; se captan
involuntariamente en tareas en las que son irretesae incluso contraintuitivas. Golonka y Estes
(2009), Estes et al. (2011) y Wisniewski y Basst¥Q) mostraron que el procesamiento tematico
se entromete en tareas taxondmicas como las dizareedtings de semejanza y reconocer

similitudes.

Con respecto a la frecuencia, encontrar un condgpbdiar activa automaticamente los
otros conceptos con los que es mas probable geradbie o coocurra, facilitando en consecuencia
la percepcién de -y la respuesta a- aquellos coosépmaticamente relacionados. Por ultimo, tanto
nifos como adultos tienden a captar relacionestiesmsanas facilmente luego de una serie de otras
relaciones teméticas que luego de una serie deioeés taxondmicas. Es mas, incluso una sola
relacion tematica puede facilitar la comprensioma relacion subsecuente (Estes et al., 2011). En
suma, las relaciones tematicas son advertidas dermancontrolable y relativamente rapida, de

acuerdo con su frecuencia y recencia de uso.

Con respecto al razonamiento inferencial y anatygihaigneau, Barsalou y Zamani (2009)
hallaron que la exactitud de las inferencias meguando los participantes tienen conocimiento
acerca de los eventos y las situaciones en lassguesan los objetos. En dicho estudio los

participantes infirieron mas correctamente la fanale un objeto novedoso cuando fue presentado
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con otros objetos usados en el mismo evento (egroyectil para ser usado en una catapulta) que

cuando fue presentado solo.

Las relaciones tematicas también estan involucraglaslas inferencias analOgicas.
Comprender una analogia requiere reconocer laidal@antre dos conceptos fuente (e.g., lapicera :
escribir) e inferir la misma relacion entre dos captostarget (e.g., tijera : cortar). Es mas,
aprehender una relacion entre items fuente no faglbta la transferencia de la relacion al par
target sino que también facilita la recuperacion de sasmilares -en términos de la relacion
implicada- experimentados previamente (Gentner,weostein, Thompson, & Forbus, 2009;
Markman, Taylor, & Gentner, 2007). De modo quedlagion puede ser reconocida incluso luego

de que los términos hayan sido olvidados (Kostieay, Severin, & Miller, 2010).

En otro orden de cosas, es pertinente diferenagardlaciones tematicas de las relaciones
asociativasad hog y guiones, que a menudo se confunden con lasepsnEstes et al., 2011).
Con respecto a la diferencia entre relaciones feasay relaciones asociativas, se considera que
dos conceptos estan asociados si uno de ellos @asmamientos sobre el otro. Se recurre a la
asociacion para explicar una gran cantidad de fenés) del comportamiento (e.g., Snyder &

Munakata, 2008), pero su definicion como constrteboico es pobre.

En la préctica, la mayoria de los investigadores Hafinido operacionalmente a la
asociacion en términos de la probabilidad de asdibi@mente, donde la posibilidad de producir
una palabraargeten respuesta a una clave especifica denota safasociativa. Los conceptos se
pueden asociar de muchas maneras: por sinonirgia eande/alto), antonimia (e.g., negro/blanco)
o ser miembros de una categoria semantica (e.pall@aaca), entre otras. Los conceptos
asociados, por lo tanto, siempre tienen algunaretagion mas especifica entre ellos. Para muchos
conceptos asociados, esa relacion mas especifieanésica. Por ejemplo, la palabra “leche” esta

fuertemente asociada con “vaca” (probabilidad deciasion libre =.388), y su asociacion se
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explica por la relacion temética de que las vacaslyzen leche. De todos modos, muchos
conceptos asociados no estan tematicamente reda@csr{Estes et al., 201Hot esta fuertemente
asociado comog (“perro caliente”, en nuestro idioma), pero no estlacionados tematicamente.
Su relacion asociativa esta basada en la coociaréhdca, no en la participacion en el mismo

escenario o situacion.

Ademas, muchos conceptos relacionados tematicanmentee asocian (Estes & Jones,
2009). “Leche” y “gato” no se asocian (probabilidde asociacion < .01), pero se relacionan
tematicamente: como todos los mamiferos, los gatodién producen leche y son conocidos por
consumirla. De manera similar, “manzana” y “grawfdao se asocian, pero se relacionan
tematicamente en el contexto del descubrimientdNeton de la gravedad. De modo que las
relaciones tematicas no son meras asociaciones eofas. La distincion entre asociacion y
relacion tematica es importante porque indica @uselgunda ocurre no solo entre conceptos que
interactdan y, por ende, estan asociados (e.gtjllmarclavo), sino también entre conceptos que
simplemente podrian llegar a interactuar y, paialto, no se asocian (e.g., roca y clavo; Estes et
al., 2011). En efecto, numerosos estudios han adistque las relaciones teméaticas producen
efectos similares estén o no asociados los corxdptg., Estes & Jones, 2009; Hare, Jones,

Thomson, Kelly, & McRae, 2009; Jones, 2010; ScheBanthoux, Cannard, & Blaye, 2004).

En relacion con la diferencia entre categorias tieagy categoriaad hog estas Ultimas
son creadas espontaneamente para alcanzar algtmdBaesalou, 1983). Algunos ejemplos son:
COSAS PARA SALVAR DE UNA CASA QUE SE INCENDIA COSAS QUE NO DEBEN COMERSE EN UNA
DIETA. Dado que la meta alrededor de la cual se bas@ategoriaad hocse asemeja a un tema
(e.g., un incendio, una dieta), las categoaidsocson facilmente confundibles con las relaciones
tematicas; sin embargo, tales categorias difiel@amente de los temas (Lin & Murphy, 2001).
Los miembros de una categoaid hocvan juntos como resultado de alguna caracteristisada en

un propdsito particular (ver Barsalou, 1983). Asdos los miembros deOSAS PARA SALVAR DE
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UNA CASA QUE SE INCENDIAtienen una caracteristica interna -el valor- cquge itlentifica como
merecedores de ser salvados. Los miembros de dalegorias no se complementan; mas bien,
sirven al mismo propdsito. Sin dicho propésitosesasas no se relacionan una con otra de ninguna
manera evidente. Los temas, por el contrario, sarban alguna relacion externa entre miembros

gue desempefian papeles complementarios (Estes20dl).

Por ultimo, si bien los guiones son un tipo de adielees tematicas, estas ultimas los
exceden. Los guiones son secuencias generalizadasctbnes, personas y objetos asociados con
una situacion compartida, como viajar en colectival médico, etc. Los diversos objetos, personas
y acciones involucrados en la puesta en marchan @dgiion estan relacionados externamente por la
situacion misma y desempefian roles complementanosl guion, lo cual hace que los guiones
sean un tipo particular de relacién tematica. $mbargo, no todas las relaciones tematicas estan
inmersas en guiones. Dado que estos involucrant@vemmunes, Sus acciones e instrumentos
tienden a asociarse, pero, tal como fue explicddorelacionado tematicamente no esta
necesariamente asociado. Mientras que los conceptpiicados en un guidn coocurren
necesariamente, los conceptos relacionados term@tite simplemente pueden coocurrir. Asi, los
guiones son una subclase de relaciones temateasgeptas Ultimas también incluyen cosas que no

se asocian (Estes et al., 2011).

Sin hacer tal distincién, Rodrigo (1999) sostiene tp organizacion tematica se articula en
escenas, guiones o cuentos. Las primeras integfamnmiacion sobre las relaciones fisicas de los
objetos, sobre los tipos de objetos que se sueleon@ar en determinados lugares (e.g., hay
cacerolas en las cocinas) y sobre las relacione®sos objetos mantienen entre si (e.g., los platos
se ponen sobre la mesa). Asi, este tipo de conemimiguia lo que se espera percibir en una
determinada escena, lo cual resulta muy econénai gl procesamiento de la informacién, ya que

permite inferir relaciones espaciales entre objatdss de percibirlas.
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Los guiones dan cuenta de la capacidad de repaesem solo relaciones espaciales entre
objetos (como sucede en las escenas), sino tarab@rencias temporales de hechos. Consisten,
como ya se ha explicado, en representaciones gaeséde |lo que ocurre en situaciones
convencionales tales como cenar en un restaurAsfe.contienen informacién sobre objetos -
mesas, menu, comida-, roles -mozo, cliente-, cimks desencadenantes -tener hambre, no querer
cocinar-, resultados -estar saciado, tener menosralipero no tener que lavar los platos- vy,
fundamentalmente, sobre un conjunto de accionemnadb en secuencias -entrar, sentarse, llamar
al mozo, pedir la carta, elegir o que se va a canisste orden suele ser muy rigido e invariable,
debido a la dependencia causal que hay entredaseatos del guion -el cliente pide la carta antes

de comer y paga antes de retirarse del restaurante-

Los guiones proporcionan un conocimiento compaiige hace mas facil la comprension y
la comunicacion, y se observa una gran coincidesciéa diagramacion de guiones en diferentes
culturas. Por ultimo, los cuentos permiten ligaeneéntos de manera causal y no solo, ni

necesariamente, por sucesion temporal (como langs).

Debido a que las relaciones tematicas se percibetyerdan facil e intuitivamente, los
ninos comienzan a internalizarlas a una edad valagnte temprana y a usarlas para dirigir su
comportamiento (Baldwin, 1992; Markman & Hutchinsd®84; Nguyen & Murphy, 2003). Con
respecto a las diferencias entre el conocimient@tieo de los nifios y el de los adultos, Rodrigo
(1999) sefiala que se adquiere muy tempranamente ‘tesultado del funcionamiento automatico
de la maquinaria inductiva” (p. 215). Con esto, iRyl se refiere a las experiencias que se van
acumulando desde los primeros contactos con el mufddvierte que si bien la organizacién en
esquemas no varia con la edad, cambios tales cbmay®r acceso consciente a los esquemas
hacen mas 6ptimo su funcionamiento. También hayguaa semejanza entre los guiones infantiles
y los adultos en cuanto al contenido y al orderptwad. Con respecto a los cuentos, l0os nifios son

capaces de resumir historias familiares simplasga& sus sintesis suelen caracterizarse mas por la
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supresion de partes del relato que por su condénsacintegracion en un nivel mas abstracto,

como suele verse en los resimenes adultos.

De modo que el conocimiento tematico se encuauingervado en el adulto, aunque mas
articulado debido a la ampliacion de sus conocitory aplicado de manera mas flexible gracias a
una mejor evaluacion de las demandas de las t@Beddwater, Markman, & Stilwell, 2011; Hare
et al., 2009; Lin & Murphy, 2001; Rodrigo, 1999)n Eal sentido, numerosas investigaciones
demuestran que el conocimiento conceptual estéiaag#o, en gran escala, a partir de relaciones
tematicas. Esta evidencia emerge principalmentesdedios que muestran que las relaciones

tematicas facilitan el recuerdo y afectan fuertemearia categorizacion (ver Estes et al., 2011).

2.2 Relaciones taxonémicas

Una categoria taxonémica es un constructo men&lunifica dos o0 mas objetos diferentes, de
modo tal que sean percibidos como la misma claseoda y subsumidos en una sola etiqueta
clasificatoria (Ford, 2003). Los miembros de un@garia taxondmica comparten propiedades; por
ejemplo, las ballenas y los caballos compartenctenigticas importantes (e.g., ser de sangre
caliente y producir leche) y, por ende, pertenexéa misma categoria taxondmicsaMIFEROS

(Estes et al., 2011).

Asi, los conceptos que pertenecen a una categmk@ndémica se relacionan
taxonémicamente con todos los otros miembros, kndvide las caracteristicas que comparten. Los
conceptos vinculados de ese modo son tipicamentemplementarios; las ballenas y los caballos,
por ejemplo, normalmente no se complementan erinitgma. Asi, las relaciones taxonémicas se
basan en las propiedades mismas de los objetosm@Mi& Graziano, 2012; O’'Connor, Cree, &

McRae, 2009; Rogers & McClelland, 2004); como conseacia, los conceptos relacionados
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taxondmicamente tienden a parecerse entre si (Eisabs 2011).

El conocimiento sobre estas relaciones es un @spdtico del significado de las palabras.
Saber, por ejemplo, que wollie es un tipo de perro permite hacer ciertas infeasn(@.e., los
collies deben heredar todas las propiedades de los pgread)er que algunos perros son mascotas
(y viceversa) posibilita hacer distintas inferesdjge., que pueda haber propiedades compartidas).
Finalmente, saber que los perros no son gatos fgeotnas inferencias. Estas relaciones -inclusion,
solapamiento y exclusion, respectivamente- sorcigelas I6gicas/categoriales basicas (Dedk &

Wagner, 2003).

De acuerdo con Rosch et al. (1976), el conocimi¢gatondémico comienza a formarse a
partir de los 2-3 afios de edad, y se articulaenrtiveles: basico, superordinado y subordinado. En
el nivel basico se concentra la mayor cantidadtdeusos asociados, facilitando la formacién de
una imagen visual; por eso las categorias basicatas primeras en adquirirse (Richardson, 2001).
En este sentido, los objetos relacionados taxoraimeate en el nivel base (e.g., perros) tienen en
comun muchas dimensiones en las que se los puegsacar (e.g., nombre, tamafio, forma, partes),
de modo que dentro de la jerarquia taxondmicacddsgorias de nivel base, como comparten
muchas caracteristicas distintivas (Rosch et @r6), se conforman predominantemente a partir de

un proceso de comparacion de items (Wisniewski €sBla, 1999).

Las categorias superordinadas (eMylEBLE) se componen de instancias mas abstractas y
menos observables (e.g., no hay ningdn mueble eeadlidad que incluya “silla”, “armario”,
“cama”, etc.), y las categorias subordinadas (engsa de luz), de instancias especificas y mas
detalladas. Asi, las categorias de nivel basicéucap un nivel intermedio de generalidad que es
mas util que el de las categorias muy amplias edtspas (Deak, 2003a); en otras palabras,
entrafian un compromiso 6ptimo entre capacidadrirdtva y distintividad (Murphy & Lassaline,
1997). De modo que si se sabe que algo es un permyede inferir mucho sobre él (ladra, come

huesos, es una mascota), mucho mas que si schtrasa@sge es un animal (capacidad informativa).
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Asimismo, es bastante facil distinguir a los pemiesotros miembros de categorias basicas, como
ser caballos; mucho mas facil que distinguir entneembros de categorias subordinadas
contrastantes, como labradores y ovejeros alen(digmtividad). En el nivel basico, por lo tanto,

se obtendria la méxima informacién al mejor préBloom, 2000; Murphy & Lassaline, 1997).

Una postura diferente es la de Mandler (2000), muwensidera que las categorias
conceptuales globales (e.@NIMALES 0 VEHICULOS) se adquieren tempranamente entre los 7-9
meses de edad, y mas adelante se hacen las diséaanas finas (e.g., conceptos de nivel base).
De todos modos, algunos de los resultados obtempdodMandler en apoyo a la existencia de
categorias conceptuales globales en esas edadesidoamneinterpretados como producto de la
similitud perceptiva (Mareschal, Powell, & Volei2Q03; al respecto, ver el Capitulo 1.2.4). Asi, a
pesar de que los nifios que aun no tienen propiarenguaje pueden diferenciar categorias
taxonomicas relacionadas (e.g., gatos versus lgeenesl nivel basico), su conocimiento no suele
trascender la semejanza superficial. Ocasionalmdage nifios de 2 afios de edad fallan en
diferenciar categorias relacionadas (e.g., llangatitc” a cualquier ave acuatica) o en categorizar

entidades que lucen diferente (Deék, 2003a).

En este sentido, Gelman y Davidson (2013) hallaem,una tarea de realizacién de
inferencias inductivas, que nifios de 4 y de 5 af@osdad se guiaban mas por la similiud perceptiva
gue por la pertenenencia a la categoria, a peshalggr aprendido la regla de clasificacion para
formar las categorias nuevas y de haber identifidadpertenencia a la categoria a partir de esa
regla. Segun estas autoras, este resultado repbcdtados previos que dan cuenta del uso de la
similitud perceptiva para hacer inferencias cuaadmase conceptual para distinguir la categoria es
minima. Como dato adicional, en dicho experimeo® ddultos se mostraron mas propensos a

guiarse por la pertenencia a la categoria queifiasny a usar ese criterio mas alla del azar.

A pesar de esto, Medin y Ortony (1989) sugierenlgaeseres humanos nacemos con una
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propensién a pensar que hay una semejanza profuedancial entre las cosas que se parecen
superficialmente. Esto permite que incluso nifos3dafios de edad puedan realizar inferencias
basandose en las propiedades mas profundas queatempos objetos, y no en su aspecto
superficial (Gelman & Meyer, 2011). En este sentidigunos autores sostienen que el uso de
informacion perceptiva no es mas temprano en grd#k que el uso de informacion tedrica (ver
Capitulo 1.2.3), lo cual ha sido respaldado pardiss sobre el desarrollo (Gelman & Coley, 1990;
Gelman & Meyer, 2011; Mandler & McDonough, 1993hguropsicolégicos (Caramazza, Hillis,

Leek, & Miozzo, 1994).

Al respecto, Gelman y Davidson (2013), en el tralmagncionado mas arriba, hallaron que
los nifios pequenios si se guiaron mas por informambre la categoria que por la apariencia de los
estimulos en los casos en que las categorias etanamente distintas (pertenecientes a dominios
ontologicos diferentes), distinguibles a partir rdsgos sutiles pero de facil acceso y plausibles
desde un punto de vista biolégico o mecéanico, yplapiedades inferidas eran familiares (e.g.,
puede tener bebés) y vinculadas con ejemplare®sipie dominios relevantes (e.g., perros). Por lo
tanto, dicho experimento muestra que los nifios alantgente atienden a la similitud perceptiva
cuando hacen inferencias sobre items nuevos, losogava la posicion basada estrictamente en la

similitud.

Aun mas, Gelman y Davidson (2013) afirman que swlcuando las propiedades distintivas
no eran familiares para los participantes ni ligadan su conocimiento previo SOB®IMALES 0
ARTEFACTOS Y la distincion categorial era dentro del nivékico en vez de ontolégico, los nifios

eran sensibles a informacién relacionada con kegoata.

Markman y Hutchinson (1984), por su parte, sugieped los nifios de edades entre 2 y 3
afios ya pueden comprender la logica de inclusiotiad®s, mostrando casi todos los aspectos del
razonamiento causal maduro. En este marco, Markih®@®0; 1994) sugiere que los niflos de

edades entre 18 y 24 meses cuentan con una seestdeciones que los ayudan a establecer los
54



Tesis de Doctorado Ana Garcia Coni

referentes de las palabras: la del objeto comdetaxondémica y la de la mutua exclusividad.

De acuerdo con la primera, cuando un nifio aprendepalabra desconocida para él, tiende
a referirla a un objeto completo y no a una cudlidaparte de éste. Gracias a la restriccion
taxonomica, los nifios tienden a referir los nudeosinos a entidades de la misma clase (e.g., si se
les pregunta por un colectivo y no hay ninguno lelugar, escogeran un elemento de la misma
categoria, COMO camidén, con textura y color semejantes a los del colettiFinalmente, la
restriccion de la mutua exclusividad hace que siifin escucha una palabra nueva en un contexto
en el que ya conoce otra para designar un objetoyyga esa palabra a una cualidad, parte o accidn
del objeto, y no al objeto como un todo. En el nussentido, Borghi y Caramelli (2003) sefialan
gue los nifios pequefios parecen darse cuenta dasgp@abras refieren a objetos particulares y no
a esos objetos junto a sus asociados tematicos kugalabra “perro” para referirse a un perro, no

a un perro con un hueso en la boca).

En suma, la organizacion del conocimiento taxowonmermite a los individuos procesar
informacion de una manera mas econémica y softldichas categorias taxondmicas incorporan
informacion con una masa critica de caracterissogsrpuestas, de modo que los miembros de una
categoria particular (e.g., gorrion, aguila) corgrartodas las propiedades de la categoria

(PAJAROS junto con algunas propiedades diferenciales (kiyrp002).

En consecuencia, la densidad de conocimiento almdoepara cada miembro se reduce
significativamente, lo cual hace mas economicolrabeenamiento de la informacion, facilita su
recuperacion para futuras aplicaciones, organigadouerdos, permite hacer analogias y resolver
problemas, e impulsa el desarrollo de mas cononimi@aldwin, 1992; Deak, 2003a; Ford, 2003).
Asi, las categorias taxondémicas también hacen lpogilentificar objetos nuevos, inferir sus

propiedades y comportarse de manera apropiada faegitos (Ford, 2003).
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2.4 ; Reemplazo o coexistencia?

Segun Nelson (1988), es la interaccion entre gjuaje y el conocimiento tematico lo que permite
la elaboracion de las categorias taxonomicas sugeanlas (e.g., el nifio aprende por medio del
guién de hacer la tarea que los lapices y las gamé®rrar estan funcionalmente relacionados). De
acuerdo con esto, pareceria haber una retroalisiéntantre el conocimiento tematico y el

conocimiento taxonémico durante el desarrollo, delontal que habria una progresion desde las
categorias basicas, que componen el nivel mas etamde conocimiento taxondmico, al

conocimiento tematico y, luego, a las categorigesudinadas y subordinadas, que conforman los

niveles mas complejos de conocimiento taxonémico.

En este sentido, Lucariello (1998), Lucariello, &yis y Nelson (1992) y Lucariello y
Nelson (1985) plantean que a medida que los nildgsieren mas experiencia, los guiones se
enriquecen de tal modo que los objetos incluidoslies pueden ser sustituidos (e.g., lo que uno se
pone cuando va a dormir). Este mecanismo de abgiralleva a que los nifios formen categorias
slot-filler (“que llenan espacios”), que son las primerasgeatas superordinadas en adquirirse. En
ellas los objetos de la misma clase comparten dmesi y ocurren en un mismo contexto. Mas
adelante, un mecanismo de generalizacion pernaitiod nifios construir categorias superordinadas
descontextualizadas (e.RpPA). De modo que habria un nivel intermedio de categoién -
representado por las categorsést-filler- entre las categorias tematicas o basadas enegujolas
categorias taxondmicas superordinadas, que congs@oagrupamientos del mismo tipo de objetos
(por ende, dan la impresién de ser categorias famimas convencionales) pero que aun comparten
el contexto espacio-temporal; es decir, participanel mismo esquema (e.@A\NIMALES DEL
ZOOLOGICO. El camino que va de los guiones a las categal@dfiller y, por ultimo, a las
categorias superordinadas convencionales se rezanelos 2 y los 8 afios de edad (Lucariello &

Nelson, 1985).

Si bien, como se ha mencionado en este y en oapisulos de la presente tesis, algunos
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investigadores consideran que cierto conocimieniboeslas relaciones taxonémicas entre conceptos
se desarrolla relativamente temprano en la infafee@, entre los 2-3 afos de edad; Rosch et al.,
1976) e incluso es usado ocasionalmente por ni@qagiios, superando su propension a apoyarse
en relaciones tematicas para organizar la inforbma¢e.g., Gelman & Meyer, 2011; Markman,
1994; Markman & Hutchinson, 1984), otros autoresna Blewitt (1994), Lucariello (1998) y
Luria (1984), plantean que el uso temprano de édaciones tematicas es reemplazado mas
tardiamente por el del conocimiento jerarquico texonico (tal es la idea que pregona la vision

clasica de los conceptos, desarrollada en el Gagditl).

Los autores que adhieren a esa perspectiva coasidee el conocimiento de las jerarquias
taxonomicas se desarrolla gradualmente como umadiurde la maduracion cognitiva, de modo
gue no proveeria una base estable para la orgamzae la informacion hasta después de
comenzada la educacion formal (ver Inhelder & Rija$)@67). En este sentido, Luria (1984) y
Vigotsky (1964) sostienen que al final de los agfi@escolares y al comienzo de la edad escolar las
palabras reflejan la experiencia directa real ¥ird, mientras que en etapas posteriores subyacen
a las palabras relaciones abstractas que incluydos aobjetos en categorias conceptuales,

jerarquicamente organizadas (al respecto, ver git@a 1.1).

Esa transicién cognitiva que plantean algunossitigadores, conocida como “el giro de lo
tematico a lo taxondmico”, ha sido demostrada \wale numerosos paradigmas sobre memoria y
categorizacion. En las investigaciones de Inhgldeiaget (1967), los nifios de menos de 7 afios de
edad usualmente no formaban categorias taxonéinésaglas en las propiedades compartidas por
los elementos, sino que los agrupaban segun rekxitematicas; por ejemplo, ponian juntos el

juguete de un auto y el de una mujer, argumentgodda mujer podia manejar el auto.

Como ese tipo de relacion vincula elementos quisyeertenecer a clases drasticamente

diferentes (e.g., mujeres/autos), no se ajusta adsegorizaciones taxondémicas, que para muchos
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autores son tipicas de los adultos. Pero si lossmi@almente creyeran que las mujeres y los autos
son la misma clase de cosas, entonces sus concégtarsan radicalmente de los conceptos de los
adultos; es decir, si los nifios formaran una clase incluyera “perro” y “correa”, en su
pensamiento y en su lenguaje tratarian a ambosn@smomo si fueran equivalentes. Asi, podrian
referirse casi indistintamente a ambos objetosferiffan que algunas de las propiedades de los
perros se aplican también a las correas. Perotesr@damente inusual que eso ocurra; los nifios

no tratan a las correas como si fueran perrosceversa (Fodor, 1972, citado en Keil, 1992).

La pregunta que surge entonces es: ¢ por queé, siflos usan las palabras segun criterios
taxonomicos, luego responden tematicamente o segagoriaslot-filler en tareas de clasificacion
o de listas de palabras? En efecto, eso es lo@ueecen un estudio de Lucariello y Nelson (1985)
en el que les presentaron a nifios de 3 y de 4d®iedad dos listas de palabras que debian recordar
posteriormente. La lista taxonomica estaba confdempor tres palabras de tres categorias
taxonomicas diferentesANIMALES, COMIDAS y PRENDAS DE VESTIR, y la otra lista, por tres
palabras de tres categorigi®t-filler distintas ANIMALES DEL ZOOLOGICQ COMIDAS PARA EL
ALMUERZO, y PRENDAS DE VESTIR QUE SE USAN A LA MANANA Las palabras de la lissot-filler
fueron recordadas mas frecuentemente, sugiriendaesg@ tipo de relacion ayuda mas a los nifios

pequefios a recordar que las categorias taxonénuoasncionales.

Usando una tarea de emparejamiento con la muéstrael capitulo 3.1.2 para mas
informacion sobre ese tipo de tareas), Waxman yyNd®97) les pidieron a nifios de 2, 3 y 4 afios
de edad que eligieran la opcién que “va con” urcepto base (e.g., perro). Mientras que los nifios
de 2 y 3 afios de edad no exhibieron una clararprefia por una opcién taxonémica (otro perro) o
por una tematica (hueso), los de 4 eligieron ctersismente la opcién tematica (ver también

Blanchet et al., 2001).

En otros estudios sobre el tema también se encquados nifios pequefios tienden a elegir

una opcion tematica sobre una taxonOmica, y queadpreferencia se mantiene relativamente
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constante desde los 4 hasta los 7 afios de edadriglicet al., 1992; Lucariello & Nelson, 1985).
No obstante, el pensamiento tematico parece deg@imsteriormente. Siaw (1984) les presentd a
nifios de 7 y de 10 afios de edad un conjunto quia ged agrupado taxonémica o tematicamente.
Por ejemplo, “colectivo” fue incluido con otros tumitems que reflejaban un tema escolar (clase,
lapiz, estudiante y uniforme escolar) y con cu#tems de la categorigEHICULOS (auto, camién,
tractor y vagon). Siaw examind si los participardesn mas propensos a recordar el itarget
(colectivo) junto con los otros miembros del teB®CUELA 0 junto con los otros miembros de la
categoria VEHICULOS. Las palabras resultaron ser menos susceptiblessale agrupadas
tematicamente que taxondmicamente durante el mougrlios agrupamientos tematicos fueron

mas comunes entre los nifios mas pequefios qudanmayores.

Para investigar el presumible giro conceptual derahdesarrollo, Smiley y Brown (1979)
administraron una serie de ensayos conflictivogiasnde 4, de 6 y de 10 afios de edad, y a adultos
de 20 y de 72 afos de edad. Partiendo desde Ipsgydeé menor edad hasta los mayores, el 65%, el
70%, el 15%, el 5% y el 70% de los participantespectivamente, exhibieron una tendencia hacia
las elecciones tematicas. Examinando la estabitiéagkta preferencia tematica en la adultez tardia,
Pennequin et al. (2006) encontraron que tanto aaijde 45 como sujetos de 71 afios de edad
tendian a elegir opciones tematicas sobre opcitaamdmicas en la tarea de emparejamiento
utilizada. En el mismo sentido, en un estudio r@eigealizado por Maintenant, Blaye y Paour
(2011) se encontré que para las personas mayonemas salientes las relaciones tematicas, de
modo que es mas dificil inhibirlas cuando asi Iqurere la tarea. Este patron de resultados
demuestra una fuerte preferencia por el pensamtentético en la infancia temprana, seguida de
una tendencia fuerte hacia el pensamiento taxommoemda infancia tardia y en la adultez temprana,
y finalmente un resurgimiento de la preferenciaglqguensamiento tematico en la adultez media y

tardia.
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De todos modos, este giro en el desarrollo de dgmmizacion conceptual ha sido muy
criticado (Estes et al., 2011; Murphy, 2002). Podado, la preferencia temética solo se observa en
ciertas tareas con determinado tipo de instrucsioliéentras que la opcion que “mejor va con” el
estimulo base tiende a ser tematica, la opciérsgrge de elegir algo “del mismo tipo que” la base
tiende a ser taxondmica (Waxman & Namy, 1997). Misimo modo, pedir a los participantes que
elijan el dibujo que “es mas como” la base evoeaabnes tematicas, en tanto pedir que elijan el
dibujo que “es la misma clase de cosa que” la basea elecciones taxondmicas (Deak & Bauer,
1996; ver también Nguyen & Murphy, 2003); ademasarhbigtiedad de la tarea -no es muy claro
gué se pretende con la consigna de agrupar obj@o®hién podria disparar mas respuestas

tematicas que taxonomicas (Murphy, 2002).

Por otro lado, las preferencias de los particiaete dichas tareas son también contexto-
dependientes. Antes de una tarea de emparejamiglatyge y Bonthoux (2001) les mostraron a
nifos de 3 y de 5 aflos de edad escenas disefiadgaguygaprimara una opcion tematica o una
opcion taxonomica. Asi, al mostrar un dibujo qyaresentaba un tema de circo, los nifios elegian el
par tematico (domador y latigo) como la mejor pmnegra eltarget “ledn”, pero al mostrar un

dibujo que representaba un zoologico, los nifiggiaheel par taxondmico (pajaro y jirafa).

Ademas, varios estudios que utilizan la tarea deagefamiento con la muestra han
confundido la relacién de las opciones (i.e., t&oita versus tematica) con su similitud con el
concepto base. Por ejemplo, la base “perro” essinditar perceptivamente a la opcidén taxonémica
“gato” que a la opcion tematica “hueso”. De hecko, muchos de esos estudios la opcion
taxondmica no solo es un miembro de la misma cadtegme la base (e.g., perro y gato), sino
incluso otra version del mismo estimulo (e.g., gearo). Debido a que la similitud de las opciones
afecta las elecciones de los participantes (Mark&adutchinson, 1984; Osborne & Calhoun,
1998), esta confusion prevalente hace dudosassvdgitas conclusiones surgidas a partir de dichas

tareas.
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Los problemas que caracterizan a las tareas derejap@ento con la muestra no aparecen
en las tareas de asociacion libre de palabras,ejquepinion de Estes et al. (2011), proveen una
medida mas simple y precisa de la organizaciéneqanal. En tal sentido, Lucariello et al. (1992)
usaron una tarea de emparejamiento y una taresodaaion libre; las respuestas tematicas fueron
favorecidas por los nifios de 7 afios de edad emda tle emparejamiento en la que debian elegir la
opcion que “va con” la base, mientras que en katde asociacion libre las respuestas taxonémicas

de ese grupo fueron mas frecuentes.

Otro estudio de ese tipo es el de Borghi y Cararf®)D3), quienes instruyeron a nifios de
5, 8 y 10 aflos de edad para que mencionaran de &ih® sustantivos u oraciones asociados con
conceptos que representaban nueve clases diferemes incluian, cada una, un concepto
superordinado (e.gMUEBLE), uno de nivel base (e.g., mesa), y uno subordirfady., mesa de
luz). Las respuestas fueron codificadas como taxias si el concepto asociado era un
superordinado, un subordinado o un coordinado detcepto clave, y como tematicas, si el
asociado compartia una relacion espacial (eo@CTOR - hospital), temporal (e.g.AVE -
primavera), de accion (e.qeyE - vuela) o funcional (e.gSILLA - para sentarse). Las relaciones
atributivas tales como propiedades (esg.L.A - marron), partes (e.@VE - pico) y materiales (e.g.,
SILLA - madera) fueron puntuadas aparte respecto dgalasencionadas relaciones tematicas y
taxonomicas. El porcentaje de respuestas taxonérfueaconstante en los tres grupos de edad, las
respuestas tematicas fueron las mas frecuentesdperecieron con la edad, y, en contraste, las
respuestas atributivas aumentaron con la edadldssigsultados de esta tarea de asociacion libre
indican una preferencia por el pensamiento temajio® decrece levemente con el correr de la

infancia.

Al respecto, de acuerdo con Estes et al. (201pgsar de que las relaciones taxonémicas

han recibido considerablemente mas atencion detdrda psicologia, las relaciones tematicas
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también son esenciales en la cognicion. De acumrd@stos autores, desde hace mucho tiempo se
sabe que los sujetos organizan espontaneamentdofanacion tanto de manera temética como
taxondémica durante el recuerdo libre, y que laaciehes teméticas facilitan el aprendizaje y el
recuerdo de textos e historias. En efecto, se heskeado que cuando una lista a ser recordada
incluye palabras relacionadas con un tema dadgeri#e recuerda haber leido una palabra sobre el

mismo tema que en realidad no figuraba en la lista.

Tanto las relaciones taxonémicas como las tematamltan el recuerdo al promover una
mayor elaboracién durante la codificacion y/o duac como claves durante la recuperacion. Por
ejemplo, Jones, Estes y Marsh (2008) mostraronpglabras individuales (e.g., pescado) son mas
susceptibles de ser recordadas cuando la relagmatica usada como ejemplo es la misma en la
fase de ensayo y en la de prueba (e.g., pez - d¢adguagua / pez - estanque) que cuando una
relacion diferente se utiliza en la fase de pru@bg., pez - tanque de agua / pez - comida). De
modo que las relaciones tematicas también funcicoaro informacion saliente para categorizar y

recordar objetos.

Los paradigmas de facilitacionpiming, dentro de los cuales se encuentran las tareas de
denominacion y de decision |éxica, proveen una d@eddicional de la organizacién conceptual
(ver el capitulo 3.1.2 para una descripcion méaalideta de estas tareas) y corroboran la conclusion
de que las relaciones tematicas son altamenteibleses influyentes en la cognicion (Hare et al.,
2009; Estes et al.,, 2011). En este sentido, datogepientes de la neuropsicologia, mediante
registro de la actividad cerebral y diversos payadis experimentales entre los que se hallan las
tareas de comparacion triadica y de facilitacidgieren que ambos tipos de relacion conceptual
involucran areas cerebrales parcialmente indepetedie y que las relaciones taxondémicas
requieren la activacion de &reas adicionales, &l ba sido interpretado como evidencia de su
mayor complejidad, dado que suponen un mayor migehbstraccion; también se ha interpretado

que las relaciones tematicas, en cambio, son mmsissas y mas prominentes y, por ende, muy
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utilizadas (Kalenine et al., 2009; Maguire et 2010; Mirman et al., 2011; Sachs, Weis, Krings et

al., 2008; Sachs, Weis, Zellagui et al., 2008; ®&ass., 2009; Schwartz et al., 2011).

En suma, las personas son naturalmente capacesndarpganto de manera tematica como
taxonomica. Los nifios parecen preferir el pensammiéematico, pero con la edad emerge una
tendencia hacia el pensamiento taxondémico. De tatmdos, el alcance de esa transicion parece
haber sido amplificado en investigaciones inicialegl consenso actual es que las personas son
igualmentecapaces de pensar de ambas maneras (Goldwater 20H); Lin & Murphy, 2001;
Ross & Murphy, 1999; Waxman & Namy, 1997). Al respe Fodor (1972, citado en Keil, 1992) se
ha mostrado especialmente critico de la nocion afebos cualitativos, argumentando que los
mismos fendmenos del desarrollo pueden ser entatarrgerpretados asumiendo que los mismos
sistemas computacionales y representacionales aopactidos por los individuos de todas las
edades y que lo que se desarrolla es la habilidead ysar esos sistemas en una variedad cada vez
mas amplia de tareas. Asi, este autor descartadeercia de cambios cualitativos globales en la
representacion y en el procesamiento, que supouoenlap nifios en una etapa temprana son
fundamentalmente incapaces de tener representacouee si estan disponibles en un grupo de

mayor edad.

En contraste, podria haber un tipo de cambio elesdrrollo que consistiera en, dentro de
un dominio, pasar de preferir un tipo de relacig@referir otro, sin implicar que se “tenga” un tipo
de representacién u otro, de modo que incluso idssnpequefios puedan “tener’” ambos. De
acuerdo con Richardson (2001), esta postura relatédabilidades cognitivas precoces de los
nifos, y da fuerza a la idea de que “el aprendidaje mas que ver con cdmo acceder y aplicar
estas competencias en diferentes contextos, quecanmbios fundamentales en su forma y

naturaleza” (p. 31).

Esta tendencia tedrica se funda en la idea de ayadpectos del conocimiento humano que
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se desencadenan con ayuda de una preparacionitegl@gi, habria estructuras que dirigen y
limitan las interpretaciones de la realidad. Deotothodos, Keil (1992) nos advierte que es tentador
interpretar todos los cambios en el desarrollo came cuestion de acceso creciente a estructuras y
representaciones que ya estaban presentes y, ¢gmrregar cualquier cambio cualitativo, pero que
tales posturas pueden facilmente llevar a un dedatsentido ni solucion acerca de cuando dos

representaciones son cualitativa o cuantitativaenéiférentes.

En suma, muchos estudios recientes han enconteadwadera sistematica que los cambios
aparentemente dramaticos demostrados en las atiguastigaciones a menudo se debian a
artefactos especificos o0 a otras fallas de lossnjjera acceder al conocimiento que realmente
poseen (ver, e.g., Lin & Murphy, 2001; Nguyen & Mhy, 2003). Otra interpretacion es que
muchos de los grandes cambios en el desarrollod@staenos relacionados con el desarrollo en si
mismo y mas con la experticia adquirida. Pero, sd{gil (1992), esto también ha causado malestar
entre muchos psicologos del desarrollo que se mameseacios a equiparar desarrollo con

diferencias entre expertos y novatos, por resakarha simplificacion.

En definitiva, Murphy (2002) y Rodrigo (1999) skfimque contar con relaciones teméticas
es necesario tanto para los nifios como para ldsoadBrindan informacién sobre qué cosas se
encuentran juntas, qué objetos son utilizados stinths eventos, qué esperar de determinadas
situaciones, etc. La informacién temética, poradotd, es una forma de conocimiento general que

tanto los nifios como los adultos deben aprendegsnoelevante ni poco importante.

Ambos tipos de conocimiento -el taxonémico y el 48oo- abarcan diferentes tipos de
informacion; el primero, categorias tradicionalasdmlas en atributos, que nos permiten simplificar
nuestro rico mundo perceptivo tratando como idésti@ cosas que no lo son, y posibilitan hacer
generalizaciones por medio de inferencias querta gda un objeto, se aplican a otros no idénticos.
Saber que una palta y un alcaucil son ambos compumlagjemplo, guia nuestras expectativas y

comportamiento: clasificar “alcaucil” como comidasndice que es comestible, por mas de que
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nunca hayamos comido alcaucil. Asi, las relaciom®ndmicas nos permiten interactuar de

manera apropiada con clases de objetos, conceptokiso personas (Estes et al., 2011).

Sin embargo, las relaciones taxonémicas no nosifggrigenerar expectativas sobre eventos
0 escenarios; por ejemplo, ¢cdmo sabemos qué y pédio cuando cenamos en un restaurante?
Contestar esa pregunta requiere conocimiento temdatos elementos relacionados tematicamente
en el escenario del restaurante incluyen comidapus)emozos y bebida. Estos elementos
comparten muy pocas caracteristicas o propiedagdesnyembargo, estan vinculados por su
participacion en un evento comun. Las relaciongsateas nos ayudan guiando nuestro
comportamiento en diversas situaciones: si alglgeentrega a otra persona un menu en un
restaurante, esa persona puede razonablementaregperun mozo tome su pedido. Esta inferencia
esta basada en una relacién no taxonomica sinditanfRodrigo, 1999). Saber que un menu esta
ligado taxondmicamente con un libro (ambos contigréginas con texto) no es una base util para
generar expectativas sobre dicho evento. De modbp lasl relaciones tematicas cumplen una
funcidn organizativa esencial en la cognicion. £hainen informacidon sobre eventos y escenarios,

gue complementa el conocimiento sobre propiedadegiones taxondémicas (Estes et al., 2011).

Lo raro no es, entonces, que los nifios sepanioeks tematicas y las utilicen, sino que a
veces las prefieran -en vez de a las relacionem@amicas- cuando se les pide que agrupen objetos
del mismo tipo (Murphy, 2002). Es probable, entesnapie esa preferencia se deba, al menos en
parte, a las criticas ya mencionadas a los estgdi@xonducen a esos resultados. De todos modos,

hay otras explicaciones posibles para ese hecho.

Por un lado, la mayor saliencia, fortaleza y autirittad de las relaciones tematicas en
comparacion con las taxonémicas, puestas en evadenmumerosas investigaciones desarrolladas
tanto en poblacion infantil como en poblacion aalter Estes et al., 2011). Por ejemplo, Mirman

et al. (2011) predijeron a través de un modelo adegional que tanto los competidores
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taxondmicos como los tematicos se activarian autoamente durante el procesamiento de
palabras, si bien los competidores taxondémicosctigagian mas rapida y fuertemente. Dichas
predicciones fueron puestas a prueba y confirmadas experimento de comprensién de palabras,
usando seguimiento de la mirada para medir el deraporal de la activacién de los competidores.
Asi, los autores encontraron que los conceptoscioglados tematicamente se activan
automaticamente durante el procesamiento de palabesar de que tal activacion no es requerida

por la tarea.

Otra explicacion podria estar dada por los dife®@mecanismos cognitivos que se ponen en
marcha para establecer ambos tipos de relaciomegpimales. Al respecto, Wisniewski y Bassok
(1999) realizaron una investigacion con el fin dendstrar que las propiedades de un par de
estimulos son las que van a promover determingaode procesamiento. Lo que estos autores
hicieron fue analizar los procesos de comparacitos yde integracion (articulacion en un mismo
esquema o representacion comun) segun el tipolagae preexistente entre las palabras, puesto
gue segun ellos las relaciones taxondmicas de basd activan predominantemente un proceso de
comparacion entre objetos, mientras que las reglasitematicas activan un proceso de integracion.
En efecto, los objetos relacionados taxonomicaméaig., collie - pastor aleman) comparten
muchas dimensiones en las que se los puede confpayamombre, tamafio, forma, partes). Por el
contrario, los objetos relacionados tematicameaig,(manzanas - canasta) son mas plausibles de

ser integrados en un mismo tema o escenario f@iger manzanas en una canasta).

De acuerdo con dicha idea, un par de estimulospguenecen a la misma categoria
taxonOmica van a tender a ser procesados medisinétegiias de comparacion, mientras que un par
de estimulos con una relacion tematica van a sempatibles con el proceso de integracion,
independientemente de la consigna de la tarea ewo.cAsi, por ejemplo, una persona puede
responder la pregunta “¢sen qué se parecen un homima corbata?” mediante la respuesta “se

parecen en gue el hombre se puede poner una corBatéérminos generales, tal respuesta suele

66



Tesis de Doctorado Ana Garcia Coni

ser considerada errénea; sin embargo, Wisniewdldagsok (1999) consideran que es la relacién
previa entre el par de estimulos la que promuewerespuesta tematica ante una pregunta por la
similitud. De todos modos, los resultados de eted&stambién muestran que la comparacion a

veces es usada para establecer relaciones tem#aticagegracion, para relaciones taxonémicas.

Siegler y Shipley (1995), al respecto, planteaaxiatencia de un mecanismo de seleccion
responsable de generar desarrollo cognitivo arpdeifomentar el uso de procesos que han
demostrado ser utiles en condiciones particulanesed) nifio ha enfrentado. En lo que concierne a
la formacion de conceptos, esto implica que a cimigedad, ambos procesos -comparacion e
integracion- y relaciones -tematicas y taxonomicaes-encontrarian disponibles. Asi, los nifios
usarian predominantemente un proceso de comparaci@e apoyarian en las relaciones
taxonomicas, 0 un proceso de integracion y se aj@oyan las relaciones tematicas, dependiendo
de sus tendencias individuales o de las situaciespscificas. Este enfoque adhiere a que hay una
serie de representaciones y competencias igualnggspenibles, y no un cambio cualitativo de

unos tipos de representaciones y competencia®s otr

Otro estudio que aborda los procesos mediante lmdex se establecen relaciones
taxonomicas y teméticas es el de Gentner y Bre®9)1@uienes proponen que la similitud (que se
establece entre pares relacionados taxondmicamel#ejsociacion tematica son independientes, y
gue la dltima puede influir sobre la primera, pipatmente cuando la tarea brinda poco tiempo para

tomar una decision.

Por su parte, Golonka y Estes (2009) investigadncclas relaciones tematicas afectan los
juicios de similitud a través del realce de las gpatidades o disminuyendo las diferencias. De
acuerdo con estas autoras, la percepcion de létsarentre dos conceptos implica un proceso de
comparacion donde se analizan tanto los aspectogres entre ambos como las diferencias. Como

resultado de sus experimentos concluyeron que ocuamgar de items estan relacionados no solo
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de manera taxonOmica sino también tematica, esibtdael juicio de similitud aumentando la

contribucién de las semejanzas percibidas.

Otro factor que incidiria en la preferencia por kataciones tematicas frente a las
taxonomicas es el del conocimiento metacognitigquerido por muchas de las tareas usadas para
determinar la categorizacion jerarquica. A menusi® o de conocimiento se desarrolla mucho
después de adquirirse el conocimiento basico. jearpo, los nifilos pueden ser capaces de inferir
gue los perros tienen hemoglobina si saben quarosales la tienen. Sin embargo, pueden no
responder correctamente preguntas tales como: ig tiebperros tener hemoglobina si los animales
la tienen? Dicha pregunta no requiere que el nificaiesa informacion sino que mas bien indaga

el principio en si (Murphy, 2002).

Con respecto a estudios realizados en culturascidentales, Luria (1984) encontré que un
grupo de campesinos de una parte remota de Uzbekistlia hacer elecciones tematicas; por
ejemplo, insistian en que un hacha y una sierreafuagrupadas con un lefio porque el lefio
necesitaba ser aserrado para luego ser hachadsid€@aban que la eleccion taxondmica de
agrupar el hacha con la pala era absurda porgpeldapertenecia a la huerta y no entraba en esa

situacion practica inmediata.

Es interesante la observacion de Luria de que sgetos analfabetos podian comprender
facilmente la forma taxondmica de clasificacion -confundian hachas con lefios- pero la
consideraban poco importante. En el mismo sen8tiayp, Cole y Lave (1979, citado en Murphy,
2002) encontraron que adultos mayas tendian a hmésr clasificaciones tematicas que nifios
mayas de sexto grado o de secundaria y, ademasnqyeipo de adultos sin educacion podia usar
relaciones taxondmicas cuando no competian cooigaks tematicas, como en tareas de memoria.
De modo que la preferencia por la eleccion de oaieg taxonomicas seria resultado, al menos en

parte, de la educacion occidental.
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En apoyo a lo anterior, en el estudio de Smil&ygwn (1979) ya mencionado, en el que se
encontraron respuestas tematicas en adultos magmescanos pero no en estudiantesakege
al interrogar a los participantes los investigadohallaron que los sujetos conocian y podian
establecer relaciones taxondmicas entre los egifmlbstrados a pesar de no haberlas elegido.
Aparentemente, consideraban que las relacioneditam&ran mas salientes e interesantes. Esto
sugiere, entonces, que la preferencia tematicaesgepdeber a la idea de los sujetos sobre cual es |
mejor respuesta en determinado tipo de tarea. Muf@b02) sefiala que uno de los efectos de la
escolaridad es ejercitar las respuestas a preghip@igtico-deductivas del tipo de las de Luria. En
palabras de Luria (1984, p. 64): “Naturalmentecfékrio taxonémico] es el tipo de respuesta que

predomina en los estudiantes y en las personasdiaacion media y superior”.

Lin y Murphy (2001) se propusieron replicar lodldegos de Smiley y Brown (1979), pero
no tuvieron éxito; por el contrario, encontraroreda categorizacion tematica también es muy
frecuente en adultos jovenes. Para explicar sudtaess, Lin y Murphy asumieron que la saliencia
relativa de las relaciones taxondmicas y tematédasta la construccion de la categoria. En dos
experimentos posteriores trataron de alterar lafepncias en la respuesta enfatizando un tipo de
relacion; asi, encontraron que realizar una taseaodnparacion de similitudes o de busqueda de
diferencias antes de cada construccion de catefmréaece la categorizacion taxondémica. Su
hipdtesis de que la saliencia relativa de las ie&s taxondmicas y tematicas afecta el modo en

gue las categorias se construyen y se usan fue farto corroborada.

Asimismo, en el estudio de Pennequin et al. (2@6&sociado taxondémico relacionado
fuertemente con dhrget fue elegido tan frecuentemente como el asociaohétieo relacionado
débilmente con etarget de modo que la orientacidon tematica puede eetmaconflicto con la

fuerza asociativa y pesar aun mas que ella.

Ademas de las diferencias qua afectan a sujetodistiatas edades y culturas, algunos
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investigadores han encontrado divergencias entwiduos de la misma edad. Asi, Waxman y
Namy (1997) encontraron diferencias individualesisistentes en las elecciones tematicas y
taxonomicas entre nifios de 4 afios de edad, sinmiemtre nifios de 3, lo cual indicaria que tales
preferencias emergen en la infancia temprana. B#fiexencias individuales serian evidentes en la
infancia y, con la educaciéon formal, tenderian a&releer al ponerse en primer plano el
razonamiento taxondmico. En un estudio longitudibainham y Dunham (1995, citado en Ji et al.,
2004) mostraron que un interés selectivo en laimies entre objetos, que caracteriza al juego
funcional-relacional temprano, observado al afizida, y el uso de términos relacionales a los 2
afos de edad, eran ambos antecedentes de unacian@enatica a los 3. En sentido inverso, un
interés selectivo en la identidad de los objetbseovado a través de gestos de sefialar al afio de
vida, y el uso de sustantivos y adjetivos a logi@sade edad, eran ambos antecedentes de una
tendencia taxon6mica de nivel basico a los 3. Delanque a través de varios aspectos del
comportamiento sensorio-motriz y lingiistico enpoisneros dos afios de vida, se pueden predecir
tendencias individuales en la categorizacién deniéss. Kalénine y Bonthoux (2006) también
hallaron que los nifios exhibian una mayor senddalipor uno u otro tipo de relacién conceptual, y
al respecto sefialaron que los multiplesdbackque los nifios reciben del ambiente durante su
infancia (éxito, validacidon materna, etc.) modukforma en que tienden a procesar los objetos. En
una tarea de emparejamiento, esto influiria enoladpracion de dos asociaciones y finalmente

determinaria la decision del nifio.

Asimismo, Mirman y Graziano (2012) hallaron quenfeyor activacion de relaciones
taxonomicas en comparacion con tematicas en uea thr reconocimiento de palabras predecia la
tendencia del sujeto a favorecer las relacionemtaxicas sobre las tematicas en una tarea triadica.
Dado que los estimulos usados en ambas tareaslaramente diferentes, el resultado hallado
sugeriria diferencias no especificas de los estisnoi de las tareas, sino diferencias en la fuerza

relativa de los conocimientos taxondmico y tematiedos participantes.
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Dado que la educacién estd mediada culturalmerdgdrigmos decir que se trata de
diferencias culturales; de todos modos, a pesajudela educacion formal parece desalentar el
pensamiento tematico, esto varia entre culturagré&fiominio de pensamiento tematico en un
grupo de japoneses educados revelaria que esgetipensamiento estd mediado mas por la cultura
gue por la educacién en si misma (Masuda & Nisé@1). De hecho, el pensamiento tematico
parece ser mas comun en los japoneses y los chieraseducados que en los europeos y los
americanos con el mismo nivel educativo (Ji et281Q4). Bornstein et al. (1990) sugieren que esas
diferencias provienen de la socializacion temprdoa; padres norteamericanos enfatizan los
atributos de los objetos, mientras que los padresitales enfatizan las relaciones entre ellos vy el

contexto en el que se desenvuelven.

De modo que la alfabetizacion, la participacion fermas sociales mas complejas de
produccion, ciertas creencias y practicas de spa@bn temprana, y el entrenamiento en
habilidades analiticas que se ensefian en la escoelaibuyen a la eleccion de relaciones
taxonomicas. Al respecto, el mejor uso de las caiag taxondmicas que suele verse conforme
avanza la edad podria deberse a diferencias enxpeariencia con ciertos miembros de las
categorias, diferencias en la cantidad de conooimieadquirido, y en la capacidad de
procesamiento. Cuando estos aspectos estan coosdl adaptar la tarea experimental), aparecen
las semejanzas: los nifios también pueden teneipieéltepresentaciones de un objeto (perceptiva,
tematica y taxondmica) y pueden categorizar deaganianeras, ajustando su comportamiento a las

demandas del contexto (Gelman & Meyer, 2011; Murgh92).

Por lo tanto, el argumento de que los nifios posesRgorias tematicas en vez de
taxondmicas como los adultos seria erréneo. Apamasite, los nifios pueden formar y de hecho
forman categorias taxondmicas y, a su vez, log@lsbn sensibles a las relaciones tematicas. Asi

como el conocimiento tematico es importante ponggmnite saber, por ejemplo, cOmo un sujeto
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debe comportarse si va a una consulta médica aumguea haya estado en ese consultorio, las
jerarquias son importantes por su poder deductis® gpsibilita inferir, por ejemplo, que si los

animales respiran, los perros también.

De esta manera, se puede considerar que ambos dgosonocimiento involucran
mecanismos de procesamiento neurocognitivo difesergxplican distintas clases de fenémenos,
pretenden alcanzar metas diversas y el context gue se producen suele variar. En tal sentido,
los aspectos légico-epistémicos de ambos conocioseson distintos: de poco le sirve a un
campesino seguir un criterio taxondémico de claadii@n cuando debe cortar lefia; sin embargo, si
le sirve para comprender que los pinglinos pereamecla clase de las aves porgue tienen pico,
alas, plumas, etc., y para ampliar su conocimieafore esa clase sumando el dato de que no

necesariamente todas las aves vuelan.

En suma, no seria esperable que el conocimientmdaxico sustituyera al tematico, sino
gue ambos deben coexistir, activAndose difereneiatien en los contextos en que resulten
apropiados. La escuela, por ejemplo, potenciaetedas capacidades de abstraccién del nifio, que
no siempre se ponen a prueba en su vida cotidRadrigo, 1999). Ambos modos de pensar se
desarrollan de manera independiente, pero en oess8® pueden cruzar; es decir, en las relaciones
tematicas los conceptos tienden a no asemejarse srdebido a que tales relaciones se basan en
roles complementarios y no en propiedades compartaldiferencia de las relaciones taxonémicas.
Los roles contrastantes de lechuzas y ratones poatadores y presas, respectivamente, requieren
caracteristicas diferentes. Esto no quiere deartqdos los conceptos relacionados tematicamente
no se relacionen taxondémicamente; después de tadtp las lechuzas como los ratones son
animales. Los caballos y las vacas estan taxonémeicte relacionados porque pertenecen a la
categoriavAMIFEROS, a la vez que teméticamente relacionados porcqedballos suelen usarse
para agrupar ganado.

De modo que las relaciones tematicas y las taxara@mée pueden solapar, si bien, en
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general, dos cosas que desempefian distintos pareles mismo tema suelen diferir en aspectos
importantes, y, en consecuencia, los concepto<ioelados teméticamente tienden a tener
caracteristicas o rasgos diferentes (Estes & J@O€9, Estes et al., 2011; Golonka & Estes, 2009;

Lin & Murphy, 2001; Mirman & Graziano, 2012).

En definitiva, ambos tipos de relacion conceptuahtitbuyen de manera Unica a la
cognicion, de modo que juntos otorgan una mirada e@herente, cohesiva y completa del

conocimiento humano.
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Capitulo 3. Cognicion flexible

De acuerdo con lonescu (2012), al repasar la titexacientifica de los ultimos 100 afios, uno
encuentra que el concepto “flexibilidad cognitived’ ha sido facil de definir. Es una nocion que se

presenta en un espectro de comportamientos muyaynghrece de una definicion unificada.

Asi, de acuerdo con Deak (2003b), la flexibilidadum sello distintivo de la inteligencia
humana, que consiste en adaptar inferencias yestgsua situaciones nuevas, inesperadas o poco
familiares, combinar conceptos de manera creaivagdificar conocimientos y habitos familiares
para producir representaciones sintéticas o semsede acciones novedosas. Este autor repasa

cuatro tradiciones histdricas influyentes en aldistde la flexibilidad cognitiva.

1) Estudios tempranos de la escuela de la Gesiatinaron las inferencias flexibles de un
grupo de adultos sobre las funciones de algunagashjy encontraron que los participantes tenian
problemas para combinar y usar los objetos de wareera innovadora para resolver problemas. En
algunas situaciones, por ejemplo, el conocimiendwip de los usos convencionales de los objetos
les impedia resolver problemas (ver Mayer, 198@).rélacion de la fijeza funcional con otros
aspectos de la flexibilidad cognitiva, como su dedla y la participacion del lenguaje, contintan
sin aclararse, en parte porque los problemas eduysgaara abordar la fijeza funcional son bastante
elaborados y dificiles, y en parte porque los eéstude la vieja escuela de la Gestalt son difidkes

asimilar a los marcos conceptuales de la cien@aitiva actual (Deak, 2003b).

2) Una segunda tradicion define al pensamientgibie como un componente de la
creatividad, y trata a ambos como rasgos que vanae individuos. Esta perspectiva pretendia
definir y medir la flexibilidad como un rasgo edtab independiente, pero tuvo un éxito moderado

y desde ese entonces se ha producido poco progrgsiaco y tedrico.
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3) La neurociencia cognitiva estudia las basesaamatomicas de las funciones ejecutivas,
algunas de las cuales (e.g., atencién selectihéhiandn) son relevantes para la cognicion flexible
(ver Anderson, 2002; Miyake et al., 2000, entres)trAl respecto, Abad-Mas et al. (2011), Blaye y
Jacques (2009), Diamond (2006) y Garon, Bryson ytt5(2008) postulan que la flexibilidad
cognitiva es, junto con la inhibicion y la memoda trabajo, uno de los componentes destacados
del control ejecutivo, que, de manera general, haferencia a los procesos psicolégicos
involucrados en el control consciente del pensaimjda accion y la emocion (Zelazo & Miller,

2002; Zelazo, Mller, Frye, & Marcovitch, 2003).

Los procesos ejecutivos, por ende, estan espeudit involucrados cuando se requiere un
control "de arriba a abajo” en vez de un contrel abdajo a arriba” (Blaye & Jacques, 2009). De
acuerdo con este enfoque, la flexibilidad cognitueede ser definida como la habilidad para
alternar flexiblemente entre perspectivas, focosamcion o respuestgd®iamond, 2006). Los
procesos psicoldgicos mencionados parecen apogarnses estructuras corticales frontales (Best &
Miller, 2010; Flores & Ostroksy-Solis, 2008; Gratt& Eslinger, 1992). Al respecto, Zelazo y
Mauller (2002) distinguen entre funciones ejecutiggectivas “calientes” y funciones ejecutivas mas
puramente cognitivas o clasicas, a las que sumlealise “frias”. En tanto las primeras se asocian

con la corteza prefrontal orbitofrontal, las segqamse asocian con la corteza prefrontal dorsolatera

De modo que la corteza frontal juega un papelcorign el desarrollo de la cognicién
flexible y en el procesamiento del lenguaje, snk@e probable que una amplia variedad de regiones
cerebrales y neuro-transmisores contribuyan métegige a la flexibilidad (Deék, 2003b). En este
sentido, Zelazo y Miller (2002) sefialan que m&s @dl que el funcionamiento ejecutivo ha sido
tradicionalmente ligado a la corteza prefrontalpedele claramente de la integridad de otras
regiones cerebrales (e.g., el sistema limbico), Agiesar de que a menudo los términos se usan

indistintamente, funcionamiento ejecutivo no esosimo de funcionamiento de la corteza

75



El desarrollo de la flexibilidad conceptual en tarele categorizacion y de produccion de atributasfeos de 6 a 11 afios de edad

prefrontal: mientras que algunos pacientes con dadictal no muestran deterioro ejecutivo,

algunos pacientes con dafos en otras areas cexlsial

4) Estudios que abordan la flexibilidad cognitiva Manera experimental usando métodos
de cambio de tarea. Los participantes cambian ddarea a otra haciendo diferentes juicios acerca
de los mismos estimulos (e.g., leer letras versumbrnar colores en el test de Stroop). La
flexibilidad puede medirse como cambios en el tierdp respuesta (TR) cuando se pasa a otra
tarea: un aumento temporario del TR es denominedstd del cambio”. Dicha medida resulta del
interjuego entre el tiempo que se necesita paafigeirar un set mental y el tiempo requerido para
resolver la interferencia ocasionada por un sevi@reEste costo se registra en adultos v,
especialmente, en nifios pequefos (lonescu, 20bR)edd, algunos estudios con nifios emplean
disefios de cambio de tarea simplificados, condasarror como medida de flexibilidad en vez de

TR.

Una de las pruebas mas utilizadas para medirxéilielad cognitiva es la de clasificacion
de cartas de Wisconsin (WCST; Heaton, ChelunegyaKay, & Curtiss, 1993), en la cual los
sujetos deben clasificar un juego de cartas segarendtes criterios (color, forma, nimero). Esta
prueba implica la capacidad de elaborar y evalifarathtes hipétesis con el objetivo de deducir
una regla de clasificacién correcta. De todas nanesegun Bull y Scerif (2001), un desempefio
exitoso en dicha tarea se debe al interjuego deepos, ya que también participan la evaluacion de
estrategias y el mantenimierpaline de la informacién relevante que se esta utilizafmlemoria

de trabajo).

De acuerdo con Deak (2003b) e lonescu (2012)dmicion flexible supone la activacion
dindmica y la modificacion de procesos cognitivog@&spuesta a cambios en las demandas de las
tareas. A medida que las demandas de la tarea fadtsres contextuales (e.g., instrucciones)
cambian, el sistema cognitivo puede adaptarse \&drale alternar la atencion, seleccionar

informacion para guiar y escoger las respuestaspaio planes y generar nuevos estados de
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activacion para retroalimentar el sistema (e.gtagjeuto-correccién). Si estos procesos resuttan e
representaciones y acciones bien adaptadas andsasade las tareas y al contexto, el sujeto puede

considerarse flexible.

Debe aclararse que se trata de flexibilidad cudmslcambios en las demandas de las tareas
son en cierto grado impredecibles o novedosos (ddongue el sujeto no pueda contar con
respuestas automaticas), y el conflicto entre esps o representaciones alternativas no es trivial
También debe distinguirse a la flexibilidad de &iabilidad del comportamiento con el paso del
tiempo. Las respuestas de los nifios naturalmemtdiaa con los ensayos, pero la flexibilidad
implica cambios especificamente dirigidos a unaanoetelevantes en una tarea (i.e., adaptativos),
de modo que la alternancia azarosa de respuestasmputa como flexibilidad. Basicamente,
entonces, para Deak (2003b) la flexibilidad cogaites el cambio de respuestas en funcion del

cambio en las demandas de las tareas.

Abad-Mas et al. (2011) plantean que la flexibididabgnitiva implica ser capaz de dirigir la
atencion a otros aspectos de un problema para laggalverlo, generando estrategias alternativas y
omitiendo tendencias a la perseveracion. De modoegta Ultima suele equipararse a la falta de

flexibilidad, y atribuirse a una falla en la intdhin.

Una idea extendida es que la capacidad de inhibgeccon la maduracion de mecanismos
corticales dominados por el I6bulo frontal (DeaB0@;, 2003b). Al respecto, hay evidencia de que
los nifios preescolares tienen dificultad para atapta problemas cambiantes, incluso si cada
problema es muy sencillo (Deak, 2000). Muchos njgErseveran en tareas que requieren cambiar
entre dos respuestas. Por ejemplo, en la tareapStli@a-noche (i.e., decir “dia” cuando se muestra
una imagen de la luna, y “noche” cuando se muesiaadel sol) los nifios de 3 y de 4 afos de edad

llegan al 40% de errores (Gerstadt, Hong, & Diamd9®4).
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En la tarea de clasificacion propuesta por Zel&zge y Rapus (1996), la Dimensional
Change Card Sorting Task (DCCS), los nifios eliggjetas que muestran, por ejemplo, flores o
autos rojos 0 azules. Se instruye a los nifios poma una dimension (e.g., forma), y luego de
varios ensayos se les explicita que deben camb@iofta dimension (e.g., color). La mayoria de
los nifios de 3 afios y algunos de 4 contintan cpnif@era regla, aun cuando demuestran conocer

las reglas y se les recuerda la nueva despuésalecsion.

Estos resultados muestran perseveracion: persastdaaina respuesta que era apropiada en
un problema anterior pero no en el actual. Endatido, lonescu (2012) menciona que la rigidez o
perseveracion denota de modo general la inclinadguon individuo a no cambiar y, en particular,
cualquier recurrencia de la experiencia en auseleclas estimulos apropiados. Al respecto, Orjales
Villar (1999) sefiala que la flexibilidad cognitivaplica dos procesos: 1) frenar una respuesta
activada (es decir, inhibir la primera respuesta)?) ejecutar una respuesta alternativa mas

adecuada a la situacién (activar una nueva resgjuest

Asi, la perseveracion en nifios preescolares pathiieerse a que la habilidad de inhibir
pensamientos 0 respuestas previas, sumada a leidapale recordar respuestas y mensajes, se
desarrolla, junto con otros procesos cognitivosolimrados en la cognicion flexible,
aproximadamente de los 2 a los 5 afios de edad (208K). Para Abad-Mas et al. (2011), en
cambio, la flexibilidad cognitiva empieza a deskarse alrededor de los 7 afios de edad, a medida
gue comienza la maduracién de la regién frontalmideo similar, Etchepareborda y Mulas (2004)
sitlan su origen a nivel neocortical a los 8 af@émismo, Pascual-Leone (1970), siguiendo la
tradicion piagetiana, afirma que si los nifios seen que descentrar de una dimension y focalizarse
en alguna otra, menos saliente, necesitan una idagdade procesamiento que no se encuentra

disponible hasta los 7 u 8 afios de edad.

Otra forma de entender la perseveracion tienevgueon considerar la posibilidad de que

los nifios vean la tarea como una serie de probleepesidos o una serie de problemas unicos. En
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el primer caso, seria mas eficiente analizar laéma ocurrencia de un problema y luego repetir la
respuesta cada vez que el problema volviera arsgfia estrategia pareceria perseverativa si, en

efecto, los problemas subsecuentes fuesen diferédedk, 2000).

Este problema pone de relieve otro factor compriimeel conocimiento del discurso.
Cuando se les enuncia a los nifilos pequefios umadgepreguntas diferentes, y ellos no entienden
sobre qué es cada pregunta, usan una estrateglasgaéultos no considerarian: repetir la misma
respuesta. Los adultos parecen claramente espeeaprgguntas diferentes impliquen aspectos
diferentes de la realidad y que, por lo tanto, ie@um respuestas distintas; los nifios pequefios no

tienen la misma expectativa (Deak, 2003b).

En el caso de que vieran los problemas como uniossjifios los analizarian de manera
separada. Si su andlisis se focalizara en la clavbal de ese momento, harian inferencias
apropiadas; si no estuvieran seguros de qué cldgecsonar, cambiarian las respuestas de manera
azarosa (tal vez buscanteedback o usarian, por ejemplo, la estrategia gefaultde elegir una
respuesta en términos de similitud perceptiva, atndp que también podria resultar perseverativo

(Deék, 2000).

Otra propuesta es que la flexibilidad se desarjotito con la habilidad de notar, analizar y
seleccionar pistas o indicios -y cambios en lasapisen las tareas (Deak, 2000). En resumen,
parece haber multiples causas y efectos de laibiliedlad cognitiva, que cambiaria conforme se

desarrollan el pensamiento y el lenguaje.

Por otra parte, Eslinger y Grattan (1993) sefialan existen dos formas de flexibilidad: la
flexibilidad reactiva, que atafie a la capacidadmbelificar el comportamiento en funcion de las
exigencias del contexto, y la flexibilidad espomei@nque consiste en la produccion de un flujo de

ideas o items en respuesta a instrucciones simigesyal exige la inhibicion de respuestas
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automaticas y el uso de estrategias. Este Ultiprode flexibilidad es necesario en tareas de fiide
verbal, que suelen dividirse en semantica (FVS) foeoldgica (FVF) (Abraham, Della Valentina,
Gauchat, & Marino, 2008). Dichas tareas son amgigm utilizadas y aceptadas en clinica y en
investigacion por ser sumamente sencillas y prasealores aceptables de validez, confiabilidad,
sensibilidad y especificidad (Fernandez, MarinoAlferete, 2004; Henry, Crawford, & Phillips,
2004; Marino & Alderete, 2009, 2010; Ramirez, Cst§eSolis, Fernandez, & Ardila-Ardila,

2005).

En ellas intervienen, ademas de la mencionadabfleldd espontanea, la atencion,
mecanismos de recuperacion de informacion Iéxicgemantica, y recursos de la memoria de
trabajo (Garcés-Redondo, Santos, Pérez-Lazaro,skudkMillan, 2004; Hirshorn & Thompson-
Shill, 2006; Ruff, Light, Parker, & Levin, 1997)ednodo que reflejan principalmente la actividad
de la region frontal y de la region temporal. Ldivacion del lI6bulo temporal compete a la
recuperacion de los ejemplares de una categorégaesfdn almacenados en la memoria semantica.
Algunos autores consideran que esta area estaadplien el proceso de agrupamientostering,
gue consiste en saturar una subcategoria (BNGIALES DE GRANJA) antes de pasar a otra (e. g.,
ANIMALES MARINOS). La activacion del l6bulo frontal, en cambio, serresponde con el
funcionamiento ejecutivo, vinculado con la flexiiéld cognitiva, que permite el cambio de una
subcategoria a otraswitching, el sostenimiento de la atencidon, la inhibicide dkspuestas
inapropiadas o ya emitidas (Hirshorn & ThompsortSR0O06; Troyer, Moscovitch, Winocur,
Alexander, & Stuss, 1998), la busqueda estratédgcpalabras, la iniciacion de la actividad, y la
monitorizacion de la produccion (el participantdoelenantener un registro de las respuestas ya
dadas; Henry et al., 2004; Marino, Acosta Mesagp&a, 2011; Martin et al., 1994; Monsch et al.,

1997).

De modo que estas tareas activan tanto la menmamargica como las funciones ejecutivas

y atencionales, segun lo propuesto por la mayaidod autores (ver Henry et al., 2004). Mas
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especificamente, las pruebas semanticas son casquid estimular la region fronto-temporal de la
corteza cerebral, y las fonoldgicas -dada la diticl para evocar palabras que no comparten
significados (Baldo & Shimamura, 2002)-, por aatipeeferentemente regiones frontales (Martin et
al., 1994). Esto esta avalado por estudiopridring que sugieren gue el lenguaje esta representado
semanticamente (Collins & Loftus, 1975; Jesche@idlevelt, 1994); asi, solicitar la evocacién de
palabras que pertenecen a una categoria semaatieacensistente con la manera en la que el
lenguaje esta almacenado en la mente. La fluiddetdeinicial, en cambio -dado que el lenguaje
no esté organizado alfabéticamente-, resulta mésdosa para la mayor parte de los participantes
y exige mas al funcionamiento ejecutivo que laaate FVS (Hurks et al., 2006). En este sentido,
se cree que la tarea de FVS es mas facil que Rvéede letra inicial porque la recuperacion de
palabras que empiezan con una determinada letuwgereda exploracion de mas subconjuntos de
categorias que la recuperacion de palabras deategocia semantica especifica (eAgIMALES)
(Martins, Vieira, Loureiro, & Santos, 2007; RivaicNelli, & Devoti, 2000; Klenberg, Korkman, &
Lahti-Nuuttila, 2001). A causa de esto, alguno®@as sostienen que es preciso investigar ambos
tipos de fluidez verbal cuando se estudia el pmabs recuperacion de palabras (Hurks et al.,

2006).

Algunos investigadores han usado meétodos cualigtipara examinar las estrategias
cognitivas que subyacen a las tareas de fluiddraleksi, en vez de comparar solamente el nUmero
total de palabras producidas, estos analisis seehotado en los componentes sWitchingy
clustering(e.g., Fagundo, Lépez, Romero, Guarch, MarcosatarSero, 2008; Hurks et al., 2006;
Kavé, Heled, Vakil, & Agranov, 2011; Kave, Kigel, &ochva, 2008; Troyer, Moscovitch, &

Winocur, 1997; Troyer et al., 1998; Troyer, 2000).

De acuerdo con Troyer et al. (1998), cuando sergangalabras en las tareas de fluidez

verbal, los participantes producelustersde palabras fonologica o semanticamente relacamyad
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una vez que una subcategoria se agota, cambiam suiicategoria. Por ejemplo, la serie ledn,
jirafa, gacela/vibora/raton, rata/lagarto/patoqalanso refleja urlusteringconsecutivo de tres
subcategorias de animales (animales africanos,oregd aves) y cuatrewitches (/) entre
subcategorias de animales (animales africanodé®ptiedores/reptiles/aves). En otro ejemplo, la
serie ledn, jirafa/vibora/ratén/lagarto/pato/radifpfgacela/ganso refleja wrlusteringconsecutivo

de una subcategoria animal (animal africano) yesetitchesentre subcategorias de animales
(animal africano/reptil/roedor/reptil/ave/roedodganimal africano/ave). A pesar de que en cada
caso se generaron 10 palabras, hay una diferamstiangial en la calidad de la organizacién, con un
enfoque estratégico superior reflejado en el prisjemplo (Banerjee, Grange, Steiner, & White,

2011).

Por lo tanto, la performance en estas tareas descaomo ya se ha mencionado, en un
componente ejecutivo (i.eswitching responsable de la busqueda estratégica, lagrooiale las
respuestas, el monitoreo, sHifting y la flexibilidad cognitiva, y en un componente akociacion
(i.e., clustering que refleja la organizacion semantica de los eémes de memoria (Troyer et al.,
1997; Troyer et al., 1998; Troyer, 2000). De todesdos, algunos autores plantean que ambas
tareas de fluidez suponen demandas de habilidadestivas similares, y que la diferencia esta en
gue las tareas fonoldgicas agregan un mayor esfugecutivo (ver Marino et al.,, 2011). No
obstante, también en la FVS la flexibilidad cogmitcumple un rol importante cuando, luego de
activarse varios conceptos de una red perteneceeniea misma subcategoria, se produce el
“desenganche” de esa subcategoria y se pasa aifeneni®, generandose una estrategia de
busqueda eficiente. Asi, tanto la habilidad padpcir clusterscomo la habilidad para alternar

eficientemente entre elloswitching subyacerian a la fluidez 6ptima.

Algunos investigadores han explorado recientemehtdesarrollo delclustering y del
switchingen nifios, si bien, de acuerdo con Kavé et al.§R08s investigaciones son aln escasas.

Aran Filippetti y Allegri (2011), quienes en nuestnedio linguistico-cultural analizaron la cantidad
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total de palabras y las estrategiasctiesteringy de switchingen nifios de 8 a 11 afios de edad,
hacen la observacion de que a pesar del interéfete en analizar cualitativamente la fluidez
verbal en nifios de diferentes naciones y lengua@stea pocos estudios normativos que involucren
a nifos de habla hispana, y mencionan al respeestaio que Nieto, Galtier, Barroso y Espinosa

(2008) condujeron sobre 79 nifios espafioles delGaéds de edad.

Por otra parte, han surgido criticas a los contsisudeswitchingy clusteringen la literatura
cientifica. Especificamente, Abwender, Swan, Boveerm Connolly (2001) han argumentado que
como losswitchesen el analisis de Troyer et al. (1997) no solduiyen los saltos entrelusters
sino también entre palabras sueltas, no reflejapraneso ejecutivo sino mas bien el fracaso en
establecer agrupamientos. Por ende, la importaleci@btener una medida que deje por fuera a las
palabras sueltas, es decir, a las palabras quatremesn ninguna subcategoria, obedece a que la
produccion de dichas palabras reflejaria justamkenbecapacidad de agrupar. Para hacer frente a
dicha critica, Elvevag, Fisher, Gurd y Goldberg020 Koren, Kofman y Berger (2005) y Raskin,
Sliwinski y Borod (1992) decidieron contabilizarrglmero declustersen vez del dewitchescomo

medida ejecutiva.

A partir de la evidencia disponible, ha emergidopatrén relativamente claro respecto del
switching-algunas veces calculado en funcién del nUmerddgers que, como ya se menciono,
deja por fuera a las palabras sueltas- en el eud¢tecta un crecimiento con la edad durante la FVF
(Aran Filippetti & Allegri, 2011; Kavé et al., 200&oren et al., 2005; Nieto et al., 2008; Sauzéon,
Lestage, Raboutet, N'Kaoua, & Claverie, 2004). Dtgala FVS, sin embargo, la evidencia es
inconsistente, con reporte tanto de un decrecimi€®dauzéon et al., 2004) como de un incremento
con la edad (Aran Filippetti & Allegri, 2011; Hurlt al., 2010; Kavé et al., 2008; Koren et al.,
2005; Nieto et al., 2008). Paraalistering la evidencia también es inconsistente, con repaet

incremento, decrecimiento y no cambio con la edadante la FVS y la FVF (Aran Filippetti &
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Allegri, 2011; Hurks et al., 2010; Kavé et al., 80&oren et al., 2005; Nieto et al., 2008; Sauzéon
et al., 2004). Tomados en conjunto, los estudibsesel desarrollo del procesamiento estratégico en
la fluidez verbal apuntan hacia una clara necestdadontinuar investigando. En suma, las tareas
de FVS y FVF son pertinentes para investigar ldrimrcion relativa de las estrategias de busqueda

ejecutiva y del almacén de vocabulario a la reagén de palabras.

En otro orden de cosas, es de notar que la magterias estudios exploran la flexibilidad
cognitiva en tres grupos etarios: de 2 a 6 afadiadjoévenes, y adultos mayores. Los estudios
sobre la flexibilidad cognitiva en nifilos mayoreas $n escasos que es poco lo que se sabe sobre el
desarrollo de esa funcién en el periodo comprenedidee el preescolar y la adulté&laye et al.,
2006; Deak, 2003b). Asimismo, las tareas que sérsuemplear para evaluar la flexibilidad
cognitiva, como la DCC$8 la WCST, solo exploran categorias perceptivag,(eolores, tamafios y
formas), pero no evallan la capacidad de los rdeaalternar entre representaciones semanticas. A
continuacion se discute la importancia de contar diwersas representaciones semanticas, y de

poder manipularlas eficazmente.

3.1 Categorizacion flexible

3.1.1 Consideraciones teoricas

La habilidad para formar representaciones a pdetiio que percibimos en el ambiente -categorias-
es una actividad cognitiva basica que permite riedacomplejidad del mundo en el que vivimos
(Pennequin et al., 2006). En otras palabras, kgosizacion es crucial para el procesamiento de la
informacion, principalmente por su contribucion aa drganizacion del conocimiento (lonescu,

2007).

De acuerdo con Sloutsky (2003), este tipo de aftvies esencial en la mayoria de los

procesos cognitivos, tales como la percepcionesalucion de problemas y la memoria, por tres
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razones: Primero, con respecto a los recursos thaag)ies mas eficiente -y posible- incorporar un
namero potencialmente infinito de objetos indiviggsaen un numero menor de categorias;
segundo, porque categorizar permite organizar mbamiento sobre los objetos, lo cual hace que
el procesamiento sea menos demandante en térnuigogieos, y, finalmente, porque hace posible
los procesos de induccién, dado que los miembrasdecategoria a menudo poseen propiedades

inobservables en comun.

Al respecto, Estes et al. (2011) sefalan que @neamiento inferencial esta tipicamente
basado en el conocimiento taxonomico. Por ejengblopnocimiento taxondmico de queceicket
es un deporte le permite a uno validamente infauin, si no esta familiarizado con ese deporte, que
requiere esfuerzo fisico y, generalmente, implieaag o perder. No obstante, el conocimiento
tematico también posibilita inferencias. Por ejempel conocimiento tematico de que ercretket
hay una pelota y un bate permite inferir que dedl@ehun atleta que entrega la pelota y otro que
intenta pegarle. En este sentido, tal como se meacen el capitulo 2.4, ambos tipos de
conocimiento explican distintas clases de fenOmeyose activan en contextos diferentes,

contribuyendo de manera Unica a la cognicion.

Una categorizacién adaptativa, de acuerdo con Béhyed. (2006), implica alternar entre
diferentes formas -e.g., teméatica y taxondmicapeddiendo de las metas que tenga la persona. La
categorizacion flexible brinda la posibilidad deapthrse mejor al ambiente, por medio de la
reconsideracion de las caracteristicas relevarmgesindestimulo a la luz de nuevas demandas

contextuales (Blaye & Bonthoux, 2001; lonescu, 2007

Hasta hace algunas décadas, como se mencioné iumlamp@nteriores, los investigadores
consideraban que los nifios menores de 6 o 7 afedatk solo podian categorizar perceptiva y
tematicamente (ver el concepto de centracion eiida de Piaget; Piaget & Inhelder, 1971), dado

gue la légica o las categorias taxondmicas apareci@scena durante la escolaridad. Sin embargo,
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estudios mas recientes muestran que los nifios pueder en cuenta tanto relaciones teméticas
como taxonémicas desde corta edad (Deak & Bauff;Maxman & Namy, 1997) y usarlas de
acuerdo con las demandas del contexto (Blaye & lant, 2001; Blaye et al., 2006; Blaye &
Jacques, 2009; Gelman & Meyer, 2011; Murphy, 200guyen & Murphy, 2003). Asimismo, la
preferencia por la categorizacion temética no edusiva del nifio pequefio, sino que también
puede observarse en nifios mas grandes (e.g., @®%0e edad, ver Borghi & Caramelli, 2003) y
en adultos (Lin & Murphy, 2001; Luria, 1984; RossMurphy, 1999). De modo que los nifios
pueden formar y de hecho forman tanto categoriagtieas como taxondémicas y, a su vez, los

adultos son sensibles a ambos tipos de relacion.

En este sentido, Deédk (2003b) sostiene que lossmigguefios adquieren rapidamente el
conocimiento conceptual, aprendiendo rutinas pék@ motoras, cognitivas, de lenguaje vy
sociales, dominando tareas en ambientes complejgs éscuela) y adquiriendo habilidades para
activar y manipular estados mentales y represamesi A medida que todo esto se desarrolla, los

nifos toman contacto con escenarios cada vez masles, que demandan flexibilidad.

Por otra parte, la mayoria de los estudios sollmeiomes conceptuales en nifios no evaltan
en si la flexibilidad en la categorizacién, porguéieren la disponibilidad de organizaciones
tematicas y taxonémicas a partir de comparacion&g® grupos independientes de participantes
(Deak et al., 2004; Nguyen & Murphy, 2003), es degie no evalian el rendimiento del mismo
nino a medida que categoriza de diferentes maménassmo conjunto de objetos. Son pocos los
investigadores (e.g., Blaye & Bonthoux, 2001; Blagteal., 2006; Blaye et al., 2007; Blaye &
Jacques, 2009; Nguyen, 2007) que se han dedicaitraar la categorizacion flexible a partir de la
observaciéon de los mismos nifios llevando a cablosagrupamientos con los mismos estimulos,

gue es, como afirma lonescu (2007), la manera aesuada de estudiar la flexibilidad.

De modo que la flexibilidad conceptual es una \@eantra-subjetiva que refiere a la

habilidad para alternar sucesivamente entre difeserepresentaciones de un objeto dado o de un
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grupo de objetos. Por lo tanto, requiere clasifimamismo objeto (e.g., una manzana) de diferentes
maneras, ya sea como un ejemplar de una categgoadmica (e.g., una fruta) o de una categoria
tematica (e.g., algo que los nifios le regalanradastra cuando quieren que les ponga buena nota;
Blaye & Bonthoux, 2001). De esta manera, la fldidad conceptual se halla dentro de la cognicion
flexible: En tanto implica que los nifios sean cagade alternar flexiblemente entre distintas
representaciones conceptuales de un mismo obgeflexibilidad conceptual es una manifestaciéon
de la flexibilidad cognitiva que atafie a represantees de naturaleza conceptual (Blaye & Jacques,

2009).

En este sentido, Martin-Canovas y Gomila (2013glserique la flexibilidad cognitiva
posee tanto una dimension representacional concat®je. En cuanto a la primera, se considera
gue las personas podemos optar, como ya se haanadoi por modos de categorizar basados en
propiedades perceptivas, intrinsecas o asociatdady que disponemos de multiples modos de
representar una misma situacion. Pero esta muaitpll de conceptualizaciones disponibles en una
misma situacion requiere poder seleccionar la ndéswmda o interesante a la luz del objetivo
establecido en ese contexto. Aca es donde entjaego el aspecto ejecutivo de la flexibilidad
cognitiva, dado que disponer de multiples posiadiels sin contar con un modo adecuado de elegir

la mas apropiada no serviria de mucho.

Con respecto a las funciones cognitivas que irdaen especificamente en la flexibilidad
conceptual, Sloutsky (2003) considera que el efpositivo que tienen los nombres o las etiquetas
para categorizar objetos deriva de mecanismos iateales: las etiquetas lingulisticas tienen peso
porque son foco de atencidn. En este sentido,ifasnen su desarrollo ontogenético, siguen una
ruta que parte de considerar solo un tipo de ekifvu criterios de categorizacion hasta llegar a
considerar varios y, subsecuentemente, a altdmablemente entre ellos (lonescu, 2007). Es decir

gue a medida que crecen, los nifios son mas cagadesnar en cuenta multiples aspectos de los
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objetos, lo cual contribuye a su creciente flexdaid.

Por otra parte, la capacidad de la memoria dejtrabambrada en el capitulo anterior como
comparniera ejecutivde la flexibilidad cognitiva, se triplica entreddad escolar y la adolescencia
temprana, y aumenta conforme el procesamiento iateicse hace mas eficiente (Gathercole,
1999). Tanto la velocidad de procesamiento commdanoria de trabajo siguen una tendencia
positiva, llevando a una mayor eficiencia del smtecognitivo (Barrouillet & Camos, 2001;

Bayliss, Jarrold, Gunn, & Baddeley, 2003; Gathex&lAlloway, 2006).

Como se menciono en el capitulo anterior, paramptodear en cuenta una nueva posibilidad
de categorizacién uno debe poder inhibir la prelista es la razén por la cual varios autores
consideran de manera implicita que la inhibiciéruedactor importante, si bien no hay estudios
gue demuestren una relacion directa entre la icibibiy la categorizacion flexible cuando se usan
tareas de clasificacion de conceptos (lonescu, )2@Y otras palabras, si bien muchos estudios
vinculan a la inhibicién con la flexibilidad en tanfunciones ejecutivas (e.g., Davidson, Amso,
Cruess, Anderson, & Diamond, 2006; Miyake et &0Q® Papazian, Alfonso, & Luzondo, 2006;
Zelazo & Miller, 2002), pocos estudios investigae enexo usando tareas diferentes a la de

clasificacion de cartas.

En suma, indagar la flexibilidad conceptual requiestudiar la interaccion entre el control
ejecutivo (especificamente, la habilidad para cambie respuesta frente a un cambio en las
demandas de la tarea, y de oponer resistenciantetéerencia de informacion previa e irrelevante)
y el conocimiento conceptual (Blaye & Jacques, 20@%scu, 2007). Con ese fin, Blaye y Jacques
(2009) realizaron un experimento que evaluabamabejecutivo y el conocimiento conceptual en
conjunto (tarea de categorizacion doble), y un exmnto que evaluaba ambos procesos por
separado (tarea de categorizacion simple); suiobjéie determinar si los cambios relacionados
con la edad en la tarea de categorizacion dobldtabsan de una mejoria en las habilidades de

conceptualizacion, de un control ejecutivo eficgert de ambos. Asi, encontraron que el correcto
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funcionamiento de cada uno de esos elementos paragl® es necesario pero no suficiente para la
flexibilidad conceptual; se precisa que ambos fumen de manera adecuada para que emerja la

categorizacion flexible.

Podemos concluir que el correcto ajuste de losvithdos a su entorno fisico y mental
cambiante depende de la habilidad para clasificarggnizar de manera eficiente la informacién
(Pennequin et al., 2006; Sloutsky, 2003), lo cugbome alternar entre diferentes formas de
categorizacion por medio de la reconsideracionadecaracteristicas relevantes de un estimulo en
diferentes contextos (lonescu, 2007). En este dmntarmiloff-Smith (1992) afirma que la
creciente flexibilidad cognitiva es uno de los m&gologros del desarrollo cognitivo. Por lo tanto,
es importante para los investigadores y los edueadmmprender las formas de organizacion que
utilizan los individuos y su habilidad para utilizde manera flexible esas diversas formas de

organizacion (Blaye & Bonthoux, 2001; lonescu, 20@ifler & Eilam, 2008).

3.1.2 Consideraciones metodolégicas

Para estudiar como los nifios organizaban su comadionconceptual, Inhelder y Piaget (1969)
usaban una tarea de clasificacion que requeridicddtems en grupos definidos por atributos de
criterio. Asi, dado un conjunto de figuras geonesésj los nifios debian poder dividirlas en funcion
de la forma, el color o el tamafio. Dado un conju@quguetes, debian ser capaces de dividirlos en

ANIMALES Yy NO ANIMALES, luego emANIMALES DE CUATRO PATAS y DE DOS PATAS, etc.

Clasificar de manera consistente una docena o deaebjetos, como proponian estos
autores, es una tarea bastante dificil para lassnifior lo tanto en experimentos posteriores se han
usado generalmente tareas triadicas en las queisstna un objeto (e.g., un perro) y el nifio debe

responder cual, de otros dos objetos, “es coma’aocon” el primero. Uno de esos dos objetos se
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relaciona taxonomicamente (e.g., una vaca) y @, dgmaticamente (e.g., un hueso; Murphy,
2002). Este paradigma tiene varios parametros, @mmdo de presentacion (dibujos o palabras),
el nimero de opciones (dos 0 mas), la relacibredas opciones y la base (e.g., taxonémica,
tematica o no relacionada), y el criterio para ielégg., “va con”, “es del mismo tipo que”, “es

como”). Seleccionar de manera confiable una optéématica sobre una no relacionada indicaria
discernimiento de relaciones tematicas, mientras aejagir confiablemente una opcién tematica
sobre una taxonémica indicaria una preferenciaeppensamiento tematico (y viceversa para las

opciones taxonomicas; Estes et al., 2011).

Asi, las tareas de emparejamiento con la muesteters presentar una condicion de
categorizacion cruzada (auto—garage colectivo)aeque ambas opciones “van con” la palabra-
blanco (segun un criterio tematico en el primeiocgstaxondomico en el segundo), o condiciones
sesgadas por asociacion tematica (auto—garagéogepior asociacion taxondémica (auto—colectivo
borrador; Sachs, Weis, Krings et al., 2008). Ekids de las tareas de emparejamiento con la
muestra permite examinar si los nifios utilizan afogue “ensayo por ensayo”, lo cual seria
evidencia de una estrategia “de abajo a arribadade en el estimulo, o si utilizan un enfoque
controlado y sistematicamente optan por el mismo tle asociado a lo largo de los ensayos,
independientemente de la fuerza asociativa relati#alas potenciales parejas, lo cual seria
evidencia de una estrategia “de arriba a abajalizbit una estrategia de este ultimo tipo, por ende
proveeria evidencia de control ejecutivo, necesaaoca la flexibilidad conceptual (Blaye &

Jacques, 2009).

De todos modos, si bien en la literatura cierdifie los Ultimos afios se observa un mayor
uso de las tareas triddicas, se ha sugerido qge& 8lremente a partir de un nimero mayor de
dibujos (como en las tareas piagetianas mencioreatasiormente) favorece el despliegue de las
habilidades taxondmicas de los nifios (Blaye e2@D6). A su vez, contar con un mayor nimero de

objetos ofreceria la posibilidad de atender a m@ige@os y, por lo tanto, invitaria a la
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categorizacion flexible (lonescu, 2007).

Otra tarea que tiene cierta similitud con las amtes es la del cuarto excluido, que requiere
reunir a los tres objetos de la misma clase taxargdsndejar de lado al cuarto -de otra clase, pero
asociado tematicamente con los otros objetos- 41.a4884). Similar a esta tarea es la utilizada mas
recientemente por Lupyan (2009): dados los obj&bsja”, “aguila” y “lechuza”, el objeto que
taxonomicamente no pertenece, y por ende debectamente seleccionarse como diferente, es

“abeja”’. Dados los objetos “papa”, “globo” y “torta”, el @bp a ser excluido segun criterio

tematico es “papa’.

También se utilizan tareas de decision léxica deset paradigma dgriming semantico. En
estas tareas los participantes son expuestos palataaprimey, seguidamente (mediando 200 ms
aproximadamente), a una palabaeget o a una secuencia de letras que no constituyepalabra
(no-palabra). Los participantes deben decidir, ks mApidamente posible, si la segunda palabra
presentada es una palabra real o no. Las condscexperimentales pueden ser: palabras asociadas
tematicamente (auto—garage), taxondmicamente (ealtEtivo), no relacionadas (auto-cuchara) y

palabra con no-palabra (auto—dosu) (ver Sachs, \Zkliagui et al., 2008).

Nguyen y Murphy (2003) y Waxman y Namy (1997) s$afiaalgunos inconvenientes en
estas tareas, ya sea porque las instruccionesnskesgkeccion de un tipo de relacion sobre otro, o
porque mas que explorar el conocimiento de losqgiaeintes acerca de los modos de relacionar los
conceptos, indagan cual prefieren. En este sergitta mayoria de estos estudios los estimulos se
presentan de tal modo que las relaciones concepteampiten entre si (e.g., perro—correa vaca).
Asi, los niflos necesariamente deben seleccionacioekes tematicas o taxonomicas, pero no

ambas.

Los resultados que arrojan estos estudios muesiugn generalmente los niflos mas
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pequefios prefieren las relaciones tematicas, ¢o li@mnifios mayores y los adultos suelen preferir
las taxondmicas (ver Lucariello et al., 1992), Enbalgunos estudios que utilizan la tarea de
emparejamiento con la muestra han revelado quaiias preescolares pueden reconocer tanto
pares tematicos como taxonémicos (e.g., Blaye &tiBmnx, 2001; Markman & Hutchinson, 1984;

Waxman & Namy, 1997).

El problema de algunas de estas tareas, como yaeseion0, es que no brindan la
posibilidad de que los sujetos seleccionen lasapmsones, a pesar de que ambas se encuentran
efectivamente relacionadas con los estimulos-blaBDeomodo que los resultados mencionados
reflejarian preferencias mas que conocimientosp dguk seleccionar una opcion tematica no
demuestra que el nifio no comprenda la relacidnntaxaa ni viceversa (Nguyen & Murphy,

2003).

Otro de los métodos mas utilizados es simplemertd#r @ los nifios definiciones de
términos. Dicho método ha sido incluido en prugigisométricas como el test de inteligencia de
Binet-Simon. En ese test puede notarse un cambioet@umento de la edad en el patron de
respuestas espontdneamente dadas, que va de sgiefildciones que dan cuenta del uso o

funcionamiento de los objetos a aquellas que s&reefa propiedades mas abstractas.

Por ultimo, otra tarea que se utiliza es la de iastmn libre de palabras, que puede
presentarse de la siguiente manera: se muestraagiemillo con un circulo en el medio de cada
pagina, en el que se halla escrito un concept@sisd. Se pide a los nifios que escriban en el
circulo de cinco a 10 sustantivos u oraciones @uées ocurran a partir del estimulo escrito,
uniéndolos a él con una flecha para evitar la proidn de asociados de asociados en forma de
cadena. Al finalizar la tarea, se pide a los nijog expliquen sus producciones (Borghi &
Caramelli, 2003). En opinidn de Estes et al. (20&%}e tipo de tareas provee una medida mas

simple y precisa de la organizacién conceptuallgsi¢areas de emparejamiento con la muestra.
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La desventaja que presenta esta tarea es quensalgiitos, dada la libertad de la consigna,
tienden a producir relaciones egocéntricas, estesidas a su experiencia personal con el objeto
(e.g., lo veo seguido) o a la reaccion afectivalgagrovoca (e.g., no me gusta). Es probable ique s
se solicita definir un concepto o al menos briridéormacion que permita identificarlo, aparezcan

mas relaciones conceptuales compartidas, comenaiicas y las taxondémicas.
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Parte Il.

Estudio empirico
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Capitulo 4. Metodologia

4.1 Objetivo general

Estudiar el desarrollo de la flexibilidad conceptyadel uso de relaciones conceptuales -
especialmente taxonOmicas y tematicas- en nifiee 6nt 11 afios de edad, que asisten a 1°, 3°y 5°
afo escolar de dos escuelas del area metropoliardar del Plata, a partir de conceptos que

pertenecen a categorias de seres vivos Yy no Vivos.

4.2 Objetivos especificos
- Tarea de generacion de propiedades:

» comparar la distribucion de los tipos de relaci@noeptual evocados -atributivo, de
comportamiento, evaluativo, tematicos, taxondmiepsotros- segun la edad de los

participantes (afio escolar);

» comparar la distribucion de los tipos de relacionoeptual evocados segun la categoria y el
dominio semantico de los conceptd=R{TAS y ANIMALES: dominio de seres Vivos;

OBJETOSY MUEBLES: dominio de seres no vivos).
- Tarea de categorizacion libre multiple:

> analizar la primera eleccion de cada serie (Electd 1) para examinar preferencias y

patrones de desempefio que pudiesen influir eex#ilidad conceptual,

» comparar el desempeiio de los participantes, tamtlo @tinente a la flexibilidad en las

respuestas (armado sucesivo de grupos tematicamdmicos y taxondmico-tematicos)
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como en la flexibilidad conceptual (conocimientgpléxito de las relaciones tematicas,

taxondmicas y taxonomico-tematicas), en funciosuedad.

- Tarea de categorizacion forzada triple:

>

analizar la primera eleccion de cada serie (Electd 1) para examinar preferencias y

patrones de desempefio que pudiesen influir eex#ilidad conceptual,

indagar si los participantes utilizaron una esgjiatéde arriba a abajo” para abordar la tarea

-consistencia o0 no de las respuestas correspoadiania Eleccion N\l de cada ensayo-;

comparar el desempefio de los participantes, enn@gsnde flexibilidad conceptual, en

funcion de su edad:;

examinar si los participantes que exhibieron fléxiad conceptual en la tarea de
categorizacion libre mdaltiple (CLM) demostraron asta tarea mayor flexibilidad

conceptual que los que no fueron flexibles en CLM;

examinar si los participantes con un patron comsisten la Eleccion N1 demostraron

mayor flexibilidad conceptual que los que no tusieun patron consistente.

- Tareas de fluidez verbal simple y fluidez verfioaiologica:

>

comparar el rendimiento de los participantes tamoel aspecto ejecutivo -flexibilidad
cognitiva- como en el asociativo -capacidad e imdag del almacén Iéxico- de la fluidez

verbal, en funcion de su edad;

analizar la contribucion relativa de los aspecjeswtivo y asociativo a la fluidez verbal.
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4.3 Hipotesis
- Tarea de generacion de propiedades:

A La evocacion de relaciones taxonomicas -que camtiemformacion sobre el nivel
jerarquico de inclusion- se incrementara con ladegero las relaciones tematicas -que

informan sobre situaciones, funciones, acciones, gtedominaran en todas las edades.

A Las relaciones atributivas y taxondmicas liderda&rrespuestas de los nifios ante conceptos
de categorias de seres vivos y, en contrastegl@sanes tematicas lideraran las respuestas

de los nifios ante conceptos de categorias de shigtoimados.
- Tarea de categorizacion libre multiple:

A Habra una mayor discrepancia entre las dos formdlexibilidad -en las respuestas y en los
conceptos- en los nifios mas pequefios, y un crationsggnificativo de ambas formas de

flexibilidad en los mayores.
- Tareas de categorizacion forzada triple:

A Dado que los participantes de mayor edad producwé@a mayor cantidad de

emparejamientos taxonémicos, también exhibirannoagor flexibilidad conceptual.

A Los participantes que sean conceptualmente flexible la tarea de categorizacion libre
multiple (CLM) demostraran en esta tarea mayoiilfiidad conceptual que los que no sean

flexibles en CLM;

A Los participantes que utilicen una estrategia “déa a abajo” -es decir, que exhiban un
patron consistente en la Elecciofi N demostraran mayor flexibilidad conceptual -nrayo
proporcion de elecciones tematicas, taxonoOmicax@nmiomico-tematicas correctas- que los

gue no tengan un patrén consistente.
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- Tareas de fluidez verbal semantica y fluidez akfbnoldgica:

A Tanto la flexibilidad espontanea como las estratege busqueda ejecutiva y la capacidad

del almacén de vocabulario seran mayores en |ltigipantes de mayor edad.

4.4 Disefio y tipo de estudio

Se trata de un disefiex post-factp comparativo, cuantitativo yransversal con muestreo
intencional. El estudio es de tipo correlacionaltanto se establecen relaciones entre variables y
entre grupos (Hernandez Sampieri, Fernandez CalkadBaptista Lucio, 1991; Montero & Ledn,

2005).

4.5 Muestra

Esta conformada por 133 nifios de edades entrel6ajids que, al momento de la recoleccion de
los datos, cursaban 1A € 48), 3° = 45) y 5° 6 = 40) aflo de educacion primaria basica en dos
instituciones educativas -una de gestion privadatrg municipal- del area metropolitana de la
ciudad de Mar del Plata. Ambas se encuentran easzmsidenciales del norte de la ciudad. Se
tomé como criterio de exclusion tener antecedemtesrepeticion escolar y de trastornos
psiquiatricos o psicolégicos diagnosticados, de onagle de 139 nifios evaluados, 133
permanecieron en la muestra. Del total de losqpaintes, 62 pertenecen a la escuela municipal y
71, a la privada. Con respecto a la distribucion gemero, 66 son mujeres. Cabe aclarar que dos
varones de afio de ambas escuelas no pudieron completaréssstde categorizacion, por lo que

el n desciende a 131 en esas tareas.

Se trata de una muestra dirigida intencional rubglilistica, dado que la seleccién de los

participantes se realizé a partir de los conveniasco y especificos que el Centro de Investigacion
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en Procesos Cognitivos, Metodologia y Educaciontiera® con escuelas privadas y municipales

para acceder a sus alumnos y transferir los refdtde las investigaciones.

Con respecto a las instituciones educativas quarvinieron en el estudio, la escuela
municipal cuenta con una matricula de 336 alummespgovienen de barrios aledafios mas que del
propio barrio -de nivel adquisitivo medio a altor € que se encuentra la escuela. La institucion
recibe también nifios provenientes de dos asenttosidiscales ubicados cerca de alli, que han
incrementado su poblacion en los ultimos afiosydd lba aumentado el riesgo social de quienes los
habitan, fomentando la marginalidad y la venta degals. Los alumnos provenientes de esos
ambitos son quienes reclaman mayor atencion y itkeckde abordaje de sus problematicas, que no

son solo sociales sino también sanitarias y deevabilidad de sus derechos.

La mayoria de las familias son de clase media sectaedia baja; poseen una ocupacion
laboral estable y son empleados, comerciantes degionales. Quienes se encuentran
desempleados o en situacion laboral inestable eeciilanes sociales o el beneficio de la
Asignacion Universal por Hijo (unas 78 familias)a linstitucion cuenta con un Equipo de
Orientacion Escolar (EOE) completo y realiza urbdja en red con otras instituciones de la

comunidad.

En los dltimos afios han notado un importante inerémen los aspirantes a ingreso, no
solo para el inicio de la escolaridad sino tamiméra la continuidad de la misma (de 2° a 6° afio).
El indice de repeticion es bastante bajo, aproxammmhte del 2%, dado que se trabaja en
recuperacion de aprendizajes con el EOE y los deseihos alumnos reciben un desayuno o

merienda diarios que consiste en leche, pan acadpaie dulce y una fruta variada.

La escuela de gestion privada es laica con origmacatolica, y se relaciona

institucionalmente con una parroquia de la zonary Caritas. Cuenta con una matricula de 371
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alumnos (de 30 a 32 por curso) que provienen mayiainente del barrio en el que se sitla la
escuela -de nivel adquisitivo medio- y, en un potae bastante menor, de la ciudad de Santa Clara
del Mar. Las familias son de clase media trabamdempleados o cuentapropistas. En el turno
tarde, un numero relativamente alto de madres s@s @e casa. En relacion con otras escuelas de

caracteristicas similares, la cuota es media emriés econdmicos.

Ultimamente se generaron situaciones de violengj@adas de la television. En 6° afio
escolar, puntualmente, ha habido situaciones dieghosento hacia algunos alumnos a través de
las redes sociales. No cuentan con EOE y muchoss niéciben atencion de psicélogos o
psicopedagogos por fuera de la institucion. Laidadtde alumnos en tratamiento se ha ido
incrementando con el paso de los afios. En térngi@nsrales no se registra repeticion escolar, y la

matricula se ha mantenido en los ultimos anos.

4.6 Instrumentos
- Tarea de generacion de propiedades

Con el fin de identificar qué tipos de relacién ogptual (e.g., perceptiva, tematica, taxonémica)

utilizaban los nifios, y establecer si habia difei@nsegun su edad y el dominio de pertenencia de
los conceptos -seres animados y objetos inanimadessonfeccion6 una tarea de generacion de
propiedades de conceptos presentados en forma agemes. Con el fin de mantener activa la

participacion de los nifios, se utilizaron solo Ihaeptos pertenecientes a cuatro categorias
semanticasANIMALES, FRUTAS, OBJETOSY MUEBLES), extraidos del set estandarizado de imagenes
para nifios de Cycowicz, Friedman, Rothstein y Sras#g(1997), normalizado en nuestro pais por
Manoiloff, Artstein, Canavoso, Ferndndez y Segwil(®. Se trata de estimulos frecuentemente
estudiados y familiares para los nifios. La tareadtesentada como un juego; luego de dar la
consigna se mostré un ejemplo que ilustraba quéadehnencionar los atributos que definen los
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conceptos, y no cualquier asociacion, para evigarptoduccién de respuestas basadas en
experiencias subjetivas o en reacciones afectiaaglos estimulos, y para evitar también que
usaran el estilo narrativo. Como los nifios de Ga@oién habian comenzado el aprendizaje de la
lectoescritura, el registro escrito de los atrisutorrié por cuenta del experimentador. En el Anexo

1 se presentan la consigna completa y algunossdestémulos utilizados en la tarea.

- Tarea de categorizacion libre multiple

Con el fin de estudiar la flexibilidad conceptual ss6 una tarea de categorizacion libre multiple
(CLM) inspirada en el trabajo de Blaye et al. (200&&mpuesta por 18 imagenes de objetos
agrupables de tres maneras: taxonémicamente (paysfista), tematicamente (payaso-monociclo)
y por medio de categorias taxondmico-tematicas agmpquilibrista). En este dltimo tipo de
categorias el asociado taxondmico tiene la pasicldd de hallarse en el mismo escenario o tema
gue eltarget lo cual podria resultar facilitador para la catiacion. De hecho, lo que pareceria
ser un agrupamiento taxonémico podria ser un agrigrdo basado en eventos, y viceversa (al

respecto, ver el concepto de categoslasfiller en el Capitulo 2.4).

Primero se solicitd a los participantes que agaupdas imagenes de maneras distintas y
sucesivas (flexibilidad en las respuestas). Luegevaluaron las representaciones subyacentes a
través de los nombres dados a los subconjuntosibffldad conceptual). En el Anexo 2 se

presentan la consigna completa y algunos de los@ss utilizados en la tarea.

Los nombres aceptados para los agrupamientos tematueron los nombres de los
esquemas, y se tomaron como correctas varias @xpess(e.g.,MAR O PLAYA; CIRCO O
ESPECTACULQ. Para las categorias taxondmico-tematicas, losones aceptados fueron los de las
subcategorias. Aqui también se aceptaron variasesrpes (e.g.ANIMALES DEL MAR O

ACUATICOS; CIRCENSES O PERSONAS DEL CIRCQ Casos mas ambiguos, COm8IMALES DE
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TIERRA pOr ANIMALES DE CIRCC, fueron aceptados en la medida en que los otropagientos de
esa misma tanda fuesen correctos y denominad@srdiigiiedad. Para las categorias taxonémicas
se aceptaron los términos superordinad®$MALES, PERSONAS-0 NINOS y ADULTOS-, y OBJETOS

0 COSAS.
- Tarea de categorizacion forzada triple

Con el fin de estudiar la flexibilidad conceptuainbién se utilizo una tarea de emparejamiento con
la muestra con cuatro opciones de respuesta, auspen el estudio de Blaye y Jacques (2009), que
incluyé las mismas imagenes que la tarea de CLMeén tarea se les pidié a los nifios que
identificaran, de manera sucesiva, tres parejas yaestimuldarget (por eso se denomina tarea de

categorizacion forzada triple; CFT).

Se supuso que la primera eleccidon seria la derkjapmas saliente en el contexto de las
otras dos potenciales parejas, de modo que la dagula tercera eleccion, hechas en presencia de
la primera, serian de parejas menos salientes. @stag elecciones debian producirse mientras la
primera todavia estaba presente, la tarea reqfl@idbilidad conceptual. Cabe aclarar que la
eleccion de cada respuesta incluyo la justificaciéia misma; asi, elegir un par tematico para el
target implicaba el conocimiento explicito de que losaunha relacion tematica (el sujeto debia

justificar sus elecciones).

Cada serie se presentd en una hoja A4 desplegadwiiera horizontal, con un estimulo
target (e.g., un payaso) posicionado en la parte supgroantrado, y cuatro asociados potenciales
ubicados uno al lado del otro debajo @eget Uno de los asociados era tematico (e.g., un bpnet
otro era taxondémico (e.g., una surfista), otro tas@nomico-tematico (e.g., una trapecista), y el
restante no estaba semanticamente asociado tamget(e.g. un cangrejo). Se usaron 16 series en

la fase de prueba y dos series en la fase de e(saydnexo 3).

2 Cabe recordar que los otros animales presenfdtenecian al mundo acuatico (cangrejo, pulpdgliito

de mar), de ahi la dicotomia con la tierra.
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Esta tarea evalué la flexibilidad conceptual ercomtexto de menor exigencia ejecutiva que
la tarea de CLM, dado que el reconocimiento dedksiones conceptuales se vio facilitado por la
aparicion de las tres opciones de respuesta -teamasixondmica y taxondmico-tematica-, mas la
opcion distractora, junto con warget con el cual se debian relacionar las opcionedaEarea de
CLM, en cambio, los participantes tenian que deasclas relaciones conceptuales en un contexto
menos facilitador, ya que las 18 imagenes que septaban a los conceptos de distintos temas y
categorias estaban mezcladas y no puestas endreldicecta con unarget, lo cual generdé una
mayor demanda ejecutiva. Por eso se administroepoirta tarea mas demandante en términos
ejecutivos, para estudiar los resultados de exipgtandxima, y luego esta tarea, para estudiar los

resultados de expectativa minima.

La tarea comenzo con los dos ensayos de demosiracicada fase (tanto de ensayo como
de prueba) los nifios debian elegir tres parejasqatdarget La consigna completa se presenta en

el Anexo 3.

- Tareas de fluidez verbal semantica y fluidez akfbnoldgica

Para completar el estudio de la memoria semarmiardicularmente, de la capacidad e integridad de
ese sistema de memoria- y de las funciones ejesutigarticularmente, de las estrategias de
busqueda y dewitching que inciden en la categorizacion, se usaron sadeafluidez verbal
semantica (FVS) y fluidez verbal fonologica (FV&dle consistieron en pedirles a los participantes
gue nombraran la mayor cantidad de palabras datésga@riaANIMALES (en el primer caso) y de
palabras que empiecen con la let@n el segundo caso) durante un minuto. Se seletesa letra
dado que en nuestro contexto linguistico y cultsoad muy frecuentes las palabras que empiezan

conP (Zanin, Ledezma, Galarzi, & De Bortoli, 2010).
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4.7 Procedimiento

Se procedid a la recoleccion de datos a partircdesentimiento informado de los padres o
cuidadores de los alumnos. Dicho consentimienextendio a través de una nota donde se explico
con claridad el procedimiento general, su duracianytilizacion de los resultados y una breve
descripcion de las tareas. Asimismo, los nifiosodiesu asentimiento en forma oral y fueron

entrevistados en horario escolar, uno a la vemparsala de la escuela destinada para tal fin.

4.8 Andlisis de datos

- Tarea de generacion de propiedades

Los conceptos evocados por los participantes emar@a de generacion de propiedades se
clasificaron en funcién del tipo de relacion corta@p involucrado (taxondmico: superordinado,
coordinado y subordinado; tematico: espacial, tealpcsituacional, funcional y de accion;
atributivo; de comportamiento; evaluativo: egodéntly estereotipado; otro), siguiendo los trabajos

de Borghi y Caramelli (2005) y de Wu y BarsalouQ2)0

Especificamente, dentro del criterio taxondmicugderordinado hace referencia a un nivel
mas amplio y general que el del concepto base, (eegpecto desATO, “es un animal); el
coordinado, a un concepto del mismo nivel que ekcepto base (e.g., respecto $IeLON, “es
como una silla”), y el subordinado, a un nivel iide al del concepto base (e.g., respectGarD,
“algunos son salvajes”). Dentro del criterio tero@tiel espacial alude a donde se suele encontrar al
referente del concepto base (e.g., respectBAUeINA, “esta en la granja”); el temporal, a cuando
es caracteristica su presencia (e.g., respectoeaH&0SA, “se ve en primavera”); el situacional, a
una situacion compleja en la que el referente detepto base aparece o interviene (e.g., respecto
de MECEDORA, “las abuelas tejen y duermen la siesta ahi”fuetional, al uso que se le da, al

“para qué sirve” (e.g., respecto\deLA, “sirve para iluminar”), y el de accion, a lasiaoes que el
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referente del concepto realiza sobre o con otrgstad) y a las acciones que se realizan sobre él

(e.g., respecto d&ILBATO, “se le puede poner un piolin”).

Con respecto al criterio de comportamiergste alude a las acciones caracteristicas del
referente del concepto, que realiza con indepernaelec otros objetos y de contextos particulares
(e.g., respecto demARIPOSA, “vuela”). El criterio atributivo hace alusion asl propiedades
intrinsecas del objeto -perceptivas o valorativgesg., respecto deATO, “es lindo”, “tiene
bigotes”). Dentro del criterio evaluativo egocértrise hallan las referencias a las experiencias
directas personales con el objeto o a las reacziafeetivas frente a él (e.g., respectadeo, “en
mi casa teniamos uno”, “no0 me gusta”); dentro diéreotipado, las expresiones idiomaticas o

culturales idiosincraticas (e.g., respectadeLINA, “cuando tenés frio tenés piel de este animal”).

Por ultimo, dentro del criterio “otros” se incluyamuellas respuestas que no reunen las
condiciones para ser consideradas dentro de los ofiterios (e.g., respecto HeNANA, “empieza
con la letra b”; cabe recordar que los estimulasrdin presentados como dibujos, no como

palabras).

Se realizaron analisis de varianza (ANOVA) de ui@apor cada escuela para determinar: 1)
La distribucion de los criterios conceptuales teooataxondmico y atributivo en cada afio escolar
y en cada categoria semantisaliMALES, FRUTAS, OBJETOSY MUEBLES). 2) La preeminencia de
los criterios conceptuales tematico y taxonoOmiapieda categoria semantica. 3) La incidencia de
la edad en la produccién de relaciones conceptysdesaticas -de accion, funcional, espacial,
temporal, situacional-, taxonOmicas -subordinadasperordinadas, coordinadas- y de

comportamiento) en cada categoria semantica y &msim separar por categorias.

Se reportan los analispost-hocen los casos en que hubo diferencias entre lagamese

utilizo la aproximacion de Welch (test robusto dealdad de medias) y el método de anapsist-
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hoc Games-Howell en vez del de Tukey en los casosieras varianzas no fueron homogéneas.
- Tarea de categorizacion libre multiple

Se dispuso de dos medidas: (1) el nUmero de gpreosicidos correctamente sobre el conjunto de
imagenes, y (2) el numero de grupos correctameatebrados (nombres congruentes con la
organizacién observada; e.g., nombres taxonémiacs grupos taxondémicos). La flexibilidad en
las respuestas correspondio a la produccién dedmésa clasificacion correcta (siendo el maximo
tres) y la flexibilidad conceptual requiri6 quenaénos dos de los agrupamientos correctos fueran
también etiquetados correctamente. Para determsndrabia diferencias en la cantidad de
elecciones realizadas, en los tipos de organizaiGoneptual correspondientes a la Eleccibri N
entre los dos tipos de flexibilidad segun la ed4al gscuela, se realizaron pruebagisiguiendo a

Blaye et al. (2006).
- Tarea de categorizacion forzada triple

Las respuestas fueron calificadas como correctasarrectas en funcion de las justificaciones
dadas por los sujetos, puesto que la tarea apuqué al armado de las parejas se correspondiera en
algunos casos con organizaciones taxondémicasf@s obn organizaciones taxondmico-tematicas,
y en otros, con tematicas. Asi, en ocasiones gpemn pares correctos con justificaciones
incorrectas (e.g., como los estimulos fueron salaados en funcién de los temaKCO Yy PLAYA,

y de las categorias taxonOmMICASIMALES, OBJETOSY PERSONAS se asumid que “sombrilla”
formaba pareja con “monociclo” porque los dos sbjetos (criterio taxonomico); sin embargo, un
participante los emparejé porque “hay algunas pasogue andan en la playa con eso (el
monociclo)” (criterio tematico); otro ejemplo simuiles el de un sujeto que emparejo “caballito de
mar” con “elefante”, no por ser animales (critetaxonomico), sino porque “el elefante va a la

playa a juntar agua” (criterio tematico)).

Dado que los errores implicaban seleccionar errdeage un criterio conceptual, estos
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podian ser tanto tematicos como taxondémicos o tama@o-tematicos. Asi, se consideré que se
cometié un error temético cada vez que fue utibizeldcriterio temético de manera incorrecta; e.g.,
argumentar que “el mono va con la reposera porguyausede acostar ahi”, en vez de emparejar al
mono con el elefante porque son animales de ditnoese caso se utilizo el criterio temético de
manera incorrecta porque correspondia utilizarigdro taxondmico-tematico. Ademas, no solo la
justificacion estuvo equivocada sino también el glagido. Otro ejemplo de este tipo es: “payaso
va con balde y pala porgue puede juntar arenagr(glarejamiento correcto era “payaso” - “nene

jugando con el balde” porque son personas: critakonomico).

En los casos mencionados se empled el criteriotieonén lugar de otro criterio (ya fuera
taxonomico o taxondmico-tematico), lo que llev@aleccion de un par que no era el considerado
adecuadoPero también hubo casos de errores tematicos equiesse selecciond una pareja
tematica incorrecta en vez de una pareja tematio&ata: “Ledn con sombrilla porque la agarra
con los dientes y la tira” (el emparejamiento occtiweera “ledn” con “clavas” porque ambos se

encuentran en el circo: la relacion que los uni@btén era tematica).

Cabe aclarar que dichas justificaciones no sonriiectas de por si en algunos casos (e.g.,
un mono podria sentarse en una reposera -si bi@s habitual, no es imposible-), sino que se las
considerd incorrectas debido a que los estimulesofupresentados en un contexto determinado,
que pretendié poner de relieve ciertos temas ygodis semanticas seleccionadogriori; de
hecho, a todos los participantes ya se les habsesempado esos temas y categorias en la tarea de
categorizacion libre multiple, administrada anteg gsta tarea de categorizacion, por lo cual
estaban familiarizados con los tipos de agrupamiesperados. Se podria considerar, de alguna
manera, que estaban “avisados” respecto de lagaeds conceptuales pertinentes. Por ende, se
analizé la distribucién de los errores en los éifiees grupos por medio de ANOVAs de una via por

cada escuela.
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Con respecto a las elecciones correctas, en eldm$os emparejamiento taxonémicos se
consideraron como validas no solo las respuesta&s ajudian al nombre de la categoria
superordinada a la que pertenecian los miembrts pkreja conformadafIMALES en el caso de
la unién entre el ledn y el cangrejo), sino tamhiéspuestas mas amplias e imprecisas, que, de
todos modos, sugerian la pertenencia a las catsgeeimanticas adecuadas (e.g., se aceptdé como
respuesta taxonémica “no tienen vida”, “estan hegdar el hombre” para referirse a objetos; “es

un ser vivo”, “tienen vida” para referirse a per@®io a animales).

Por otra parte, dado que el criterio que aparesioroenor frecuencia fue el taxonémico-
tematico, se indago cual de esos dos criteriosg@oarado fue elegido como respuesta en cada caso
(e.g., si frente al emparejamiento de “trapecis@i “equilibrista”, la respuesta fue “van juntos
porque son del circo” -criterio tematico- o “vamijas porque son personas” -criterio taxonémico-),

y se analizo la distribucion de esos criteriosrpedio de un ANOVA de dos factores -afio escolar y

escuela- con medidas repetidas en un factor Horiisado en reemplazo del taxondmico-tematico-.

Luego, a pesar de que la flexibilidad conceptold puede ser demostrada por la habilidad
del nifio de seleccionar tanto asociados tematioasodaxondémicos y taxonémico-tematicos, se
consideraron solo las respuestas correspondiente£iaccion N 1 de cada serie para examinar
preferencias y patrones de desempefio que pudidagnen la flexibilidad conceptual. Con ese fin
se realiz6 nuevamente un ANOVA de dos factores éaiGolar y escuela) con medidas repetidas en
un factor, que en este caso fue el tipo de relagidieeptual establecido en la ElecciéhiNde cada

serie.

Tal como fue mencionado en el Capitulo 3.1.2, &l de estas tareas permite examinar si
los nifios utilizan un enfoque “de abajo a arriba"de arriba a abajo”. La consistencia de las
respuestas correspondientes a la Eleccibm A lo largo de los diferentes ensayos reflejalriaso
de una estrategia de este Ultimo tipo y proveerideacia de control ejecutivo, necesario para la

flexibilidad conceptual (Blaye & Jacques, 2009)aPaoner a prueba esa prediccion, al igual que en
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ese trabajo, se consider6é que un patrén consisientespuestas correspondientes a la Eleccion N
1 era aquel en el que se hubiese seleccionaddokd de emparejamientos de un tipo que de otro,

fuesen estos emparejamientos tematicos, taxonémitagnomico-tematicos.

Como demostracion de flexibilidad conceptual, seswterd el porcentaje de ensayos en los
gue los nifios realizaron al menos dos elecciongeatas. Para comparar entre los afios escolares
se realizaron ANOVAs de una via por cada escuetpecto de los analigmst-ho¢ se utilizo la
aproximacion de Welch y el método de Games-Howellez del de Tukey en los casos en que las
varianzas no fueron homogéneas. Para examinarsspdaaticipantes que habian demostrado
flexibilidad conceptual en la tarea de categorizadibre multiple (es decir, que habian realizado y
justificado al menos dos agrupamientos correctagdambién eran mas flexibles en la tarea de
categorizacion forzada triple, se realiz6 una pauebara varianzas desiguales (aproximacion de
Welch) comparando a aquellos nifios que habian ieidhflexibilidad conceptual con los que no en

la tarea de categorizacion libre multiple.

Por ltimo, para examinar si los nifios con un patonsistente en la Elecciorf M, que
daria cuenta de una estrategia de emparejamiestéangitica, también tendian a ser mas flexibles,
se realiz6 una pruebacomparando a aquellos participantes que habiarosteado un patron

consistente con los que no.

- Tareas de fluidez verbal semantica y fluidez akfbnolbgica

Se consideraron cuatro puntajes en cada tareaardid@d total de palabras correctas, b. Tamafio

promedio de loslusters,c. Cantidad total dewitchesy d. Cantidad total delusters

a. Es la suma de todas las palabras correctasqidagu

b. Se calculé en funcién de la segunda palabraldster Asi, a una palabra sola le correspondié

un tamafo de 0; a wilusterde dos palabras, un tamafio de 1; y asi sucesivangs incluyeron
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los errores y las repeticiones. Cabe aclarar gselistershacen referencia a las subcategorias
generadas: en la tarea de fluidez verbal semargimaejemplo,ANIMALES DOMESTICOS DEL
ZOOLOGICO, FELINOS etc.; en la de fluidez verbal fonoldgica, grupsnados por similitud
fonoldgica, rima, etc. La razén de seguir un adten la fluidez verbal semantica que no contemple
unicamente los agrupamientos taxonomicos (evgs) es permitir el ingreso de la experiencia
diaria y, por lo tanto, de los prototipos y del coimiento tematico (o, dicho de otro modo, de los
guiones y/o esquemas que conforman un marco mpatal entender y recordar informacion).

Ademas se incluy6 un criterio fonolégico: palabqas comienzan con la misma silaba.

c. Es el numero total de transiciones enthasters incluyendo palabras sueltas, errores y

repeticiones (ver Troyer et al., 1997).

d. Es el niumero total de subcategorias generadatoiar en cuenta palabras sueltas (0 sea,
palabras que no entran en ninguna subcategoriaacerdo con Koren et al. (2005), la presencia
de palabras sueltas indicaria que los participantesson capaces de utilizar una estrategia
organizativa y, por lo tanto, una medida que dejafpera a las palabras sueltas es esencial para

analizar la habilidad para producir palabras asiasia

Se llevaron a cabo tres tipos de andlisis estadistnalisis de varianza (ANOVA), tomando
al aflo escolar y a la escuela como variables intkgetes, cuyo objetivo principal fue localizar la
edad en la que se producian los cambios signifcain las variables dependientes: cantidad total
de palabras y estrategiasaesteringy switching analisis de correlacion (coeficientele Pearson)
entre las variables dependientes, cuyo objetivacipal fue explorar las relaciones entre la cadtida
total de palabras y las estrategias empleadasinténge, analisis de regresion jerarquica para
determinar la contribucion relativa de las estrategognitivas a la produccion total de palabras en

ambas tareas de fluidez verbal.
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Capitulo 5. Resultados

5.1 Tarea de generacion de propiedades

Distribucién de relaciones tematicas, taxondmicadriputivas segun la edad

Se restringio el analisis a la distribucion de ciglaes tematicas, taxondmicas y atributivas por ser
las mas informativas y estudiadas en el campoeasardollo del conocimiento conceptual (ver Parte
). Este andlisis responde al objetivo de compkratistribucion de los tipos relacion conceptual

evocados, segun la edad de los participantes.

Asi, en ambas instituciones educativas se produjerd@s relaciones atributivas y tematicas
que taxondémicas en los tres afios escolares (Equindaa, f' afio:F = 217.06gl = 2, 39,p = .00;
3° aflo:F = 87.67,gl = 2, 69,p = .00; 5° afioF = 108.32gl = 2, 63,p = .00.Escuela municipall®
afo:F =142.08,gl = 2, 33,p=.00; 3" afio:F = 87.28,gl = 2, 37,p = .00; 5° afioF = 103.60gl =
2, 51,p =.00). En 1° y en®3afio la produccion de relaciones atributivas y teas fue pareja, en
tanto que en 5° afio se registraron diferenciagfisigivas en la aparicion de los tres criterios,
siendo el de menor aparicion el taxondmico, ludgdréutivo y, por dltimo, el tematico, que fue el

de mayor aparicion (ver Tabla 1).

111



El desarrollo de la flexibilidad conceptual en tarele categorizacion y de produccion de atributasfeos de 6 a 11 afios de edad

Tabla 1.

Medias y desvios estandar de los porcentajes deuessas taxondmicas, tematicas y
atributivas por afo escolar (1°, 3° y 5° de cadzuela. Resultados de los analisis post hoc
comparando los porcentajes de respuestas taxon@ntiematicas y atributivas.

Afo Medias y desvios estandar por relacion Andlisis post hoc
escolar conceptual
Taxondmica Temdtica Atributiva TaxondmicaTaxondmica Tematica
+ Tematica # Atributiva  # Atributiva

Escuela privada

1° 6.36 45.02 39.12 >t >t NS
(4.06) (9.83) (12.30)

3° 11.75 39.12 7.80 >t ¥ NS
(7.82) (9.24) (7.01)

5° 15.12 43.83 30.01 >t **t **t
(6.55) (7.06) (5.74)

Escuela municipal

1° 3.02 39.51 46.91 >t **t NS
(4.10) (13.51) (16.31)

3° 6.86 41.64 43.22 >t >t NS
(8.04) (11.412) (15.18)

5° 6.61 43.79 36.88 >t **t *t
(6.92) (9.20) (6.97)

T = Games-Howell + =Tukey *p<.01 *=p<.05 NS = no significativas

Distribucién de relaciones tematicas, taxonémicadriputivas segun la categoria semantica

Los siguientes resultados corresponden al objeti’ocomparar la distribucién de relaciones
tematicas, taxonOmicas y atributivas segun la categsemantica de los conceptos. En ambas
escuelas se hallaron diferencias significativataeatistribucién de esas relaciones conceptuales en

las cuatro categorias semanticas (Escuela privad®ALES: F = 66.95,gl = 2, 210,p = .00;

FRUTAS F = 48.94,gl = 2, 210,p = .00;0BJETOS F = 424.25gl = 2, 119,p = .00;MUEBLES: F =

296.29,gl = 2, 130,p = .00. Escuela municipalANIMALES: F = 116.89,9l = 2, 183,p = .00;
FRUTAS. F = 83.88,gl = 2, 183,p = .00;0BJETOS:F = 390.39gl = 2, 93,p = .00; MUEBLES: F =

257.249l = 2, 97,p = .00).

En ANIMALES y FRUTAS, las relaciones conceptuales de mayor aparici@rofu las
atributivas en ambas escuelas. GRIETOSy MUEBLES, en la escuela privada imperaron las
relaciones tematicas; en la escuela municipahbién fue mayor la presencia de relaciones

tematicas eroBJETOS en tantoen MUEBLES la presencia de las tematicas y las atributivas fue
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pareja. Con respecto a las relaciones conceptual@momicas, resultaron ser las de menor

aparicion en las cuatro categorias semanticas basaascuelas (ver Tabla 2).

Tabla 2.

Medias y desvios estandar de los porcentajes deuessas taxondmicas, tematicas y
atributivas por categoria semantica (Animales, @ige Frutas y Muebles) de cada escuela.
Resultados de los andlisis post hoc comparandoplmsentajes de respuestas taxonomicas,
tematicas y atributivas.

Categoria Medias y desvios estandar por relacion Andlisis post hoc
semantica conceptual
TaxonOmica Tematica Atributiva TaxonOmicaTaxondémica  Tematica
# Tematica # Atributiva  # Atributiva

Escuela privada

Animales 13.35 21.03 37.70 ** g >
(12.07) (13.09)  (13.27)

Objetos 4.04 61.97 33.67 *kt **f *rf
(7.08) (16.31)  (15.98)

Frutas 17.81 30.88 40.10 ** g **
(13.37) (13.03)  (14.05)

Muebles 6.97 54.90 36.64 *kt **f *rf
(8.95) (15.34)  (14.75)

Escuela municipal

Animales 8.14 16.48 46.67 **t *xt **t
(11.74) (13.87)  (17.99)

Objetos 2.09 58.14 38.87 *xf *xf **F
(5.13) (17.45)  (17.43)

Frutas 9.60 35.56 46.75 ** g **
(12.44) (17.89)  (18.19)

Muebles 3.07 51.57 44.22 *kt **f NS
(6.82) (19.61)  (20.09)

t = Games-Howell 1 =Tukey *p<.01 *=p<.05 NS = no significativas

Preeminencia de las relaciones conceptuales temgtiaxondmica segun la categoria semantica

Se hallé que en ambas escuelas las relacionesttaxwas se presentaron en mayor medida en los
seres animado$FRUTAS y ANIMALES) que en los inanimado®§JETOSY MUEBLES). Por su parte,

en la escuela privada el criterio tematico se ptésen mayor medida en la categoDBIETOS
luego enMUEBLES (los dos del dominio de los seres inanimados3ideio la categori@RUTAS y,

por ultimo, la categoriaNIMALES. En la escuela municipal los resultados fueronilaies, solo

gue el criterio aparecio con la misma fuerzaBOETOSY MUEBLES (ver Tabla 3 yFigura 1).
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Tabla 3.

Resultados de los ANOVAs comparando los porcentdgesrespuestas tematicas y
taxonomicas por categoria semantica (Animales, ObjeFrutas y Muebles) de cada escuela.
Medias y desvios estandar de los porcentajes griessas tematicas y taxondémicas por categoria
semantica de cada escuela.

Relacién conceptual Gl F Medias y desvios estdpdacategoria semantica
Animales Objetos Frutas Muebles

Escuela municipal

Tematica 3,24471.22* 16.48 (13.87) 58.14 (17.45) 35.56 (17.89) 51.57 (19.61)

Taxondmica 3,128 9.71* 8.14 (2.09) 2.09 (5.13) 9.60(12.44) 3.0BP.

Escuela privada

Tematica 3,280126.77* 21.03 (13.09) 61.97 (16.31) 30.88 (13.03) 54.90 (15.34)

Taxondmica 3,15124.88* 13.35(12.07) 4.04 (7.08) 17.81 (13.37)6.97 (8.95)

*p<.00

Distribucién de las relaciones conceptuales segledad y la categoria semantica

No se incluyé el andlisis de las relaciones evalaaty otras, por presentar valores muy bajos en la
muestra en general. Naturalmente, las relaciorfesidas al comportamiento solo aparecieron en

los seres vivos para los tres afios escolares dasaesibuelas.

El andlisis de la produccion de relaciones cone@esuintegrando las cuatro categorias
semanticas arroj0 que en ambas escuelas la apadeodrelaciones conceptuales relativas al
comportamiento aumento gradualmente, registrandidseencias significativas entre 1° y 5° afio
escolar (Escuela privadk:= 3.71,gl = 2, 68,p = .03. Escuela municipdf = 3.82,gl = 2, 59,p =
.03). Analizando por separado las categafRISTAS y ANIMALES, no encontramos cambios con la
edad en el uso de ese criterio en la escuela npahid¢tn la escuela privada, en cambio, se pudo
observar un aumento de los atributos de comportdmien 5° afio respecto de 1° en la categoria

FRUTAS (F = 9.03,9l = 2, 68,p =.00).
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Figura 1 Presencia de relaciones taxonOmicas y tematicasada categoria semantica
(Animales, Objetos, Frutas y Muebles) en ambasedssulLas barras muestran el promedio + el
desvio estandar; letras diferentes indican diféasrgignificativas entre las categorias semanticas.

Con respecto a las relaciones conceptuales atrésytise hall6 una disminucion en su
aparicion en ambas escuelas, registrandose difasesignificativas entre 1° y 5° (Escuela privada:
F =10.86,gl = 2, 43,p = .00. Escuela municipdk = 4.20,gl = 2, 36,p = .02). Dicha disminucién
se observo, en la escuela privada, en las cuategadas semanticas, y en la otra escuela, en las
categoriaFRUTASY ANIMALES (Tablas 4 y 5Figura 2).
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Tabla 4.

Resultados de los ANOVAs comparando los porcenti@des tipos de relacion conceptual
por categoria semantica entre los afios escolaredadescuela municipal. Medias y desvios
estandar de los porcentajes de los tipos de refacdnceptual de cada afio escolar de la escuela

municipal.

Escuela municipal

Categoria Relacion gl F Medias y desvios estandar por afio escolar
semantica conceptual
1% afio 3' afio 5° afio
Animales Atributiva 2,35 511 48.91 (16.91) 51.10 (23.17) 38.64 (7.79)
Taxondmica 2,34 314 4.11 (8.37) 8.71 (12.63) 12.63 (13.14)
Superordinada 2,31 483 2.29 (5.19) 6.35 (9.72) 11.58 (12.95)
Coordinada 2,59 .271 1.81 (4.84) 1.99 (4.31) 13029)
Subordinada - - - .37 (1.68) -
Tematica 2,59 .29 14.83 (13.22) 16.88 (16.78) 18.13 (11.22
de accién 2,59 .02 11.01 (11.13) 11.09(13.16) 72110.76)
Funcional - - 1.03 (3.41) - .56 (2.36)
Temporal - - - 43 (1.98) -
Espacial 2,37 951 2.32 (6.37) 5.35 (9.38) 4.4856
Situacional - - 48 (2.32) - 1.39 (4.04)
Objetos Atributiva 2,59 210 43.56 (18.70) 39.15(17.28) 32.53 (A4.6
Taxondmica 2,32 2.09 .62 (2.98) 2.66 (4.97) 3.32 (6.99)
Superordinada - - - 2.23 (4.78) 3.32 (6.99)
Coordinada 2,59 .43 .62 (2.98) .43 (1.98) -
Subordinada - - - - -
Tematica 2,59 210 55.20 (18.60) 56.21 (16.04) 64.15 @%.9
de accién 2,59 1.66 20.42 (14.83) 15.83 (10.05) .9718.93)
Funcional 2,59 .48 28.63 (12.73)  27.19 (9.90) 3Q®H92)
Temporal - - - 43 (1.98) -
Espacial 2,31 260 48 (2.32) 2.65 (4.93) 2.654p.
Situacional 2,59 5.65 5.67 (8.39) 10.11 (10.61) 16.94 (13.11)
Frutas Atributiva 2,59 3.48 53.46 (20.35) 45.90 (18.82) 39.17 (10.59)
Taxondmica 2,59 233 5.53 (9.57) 10.65 (12.85)  13.59 (14.20
Superordinada 2,59 2.33 5.53 (9.57) 10.33 (12.52)3.59 (14.20)
Coordinada - - - .32 (1.45) -
Subordinada - - - - -
Temética 2,59 .09 35.49 (22.35) 35.29 (16) 35.97 (14.13)
de accion 2,59 24.07 (20.59) 25.70 (13.66) 23.58 (13.31)
Funcional 2,36 7.97 (12.97) 2.99 (7.09) 7.73 (9.66)
Temporal - - - - 1.67 (5.14)
Espacial 2,36 .96 2.03 (5.50) 5.45 (10.59) 1.984b
Situacional 2,59 .04 1.41 (4.82) 1.16 (3.71) 13269)
Muebles Atributiva 2,38 .83 48.72 (27.56) 42.49 (15.56) 40.50 (1)1.62
Taxondmica 2,33 1.70 1.27 (4.25) 4.57 (8.31) 3.60 (7.41)
Superordinada - - - 1,28 (4.04) 1.08 (3.18)
Coordinada 2,59 .52 1.27 (4.25) 2.90 (6.34) 2621
Subordinada - - - .40 (1.82) -
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Continuacion

Tematica 2,39 .84 48.38 (25.36) 51.35(16.19) 55.90 (14.35

de accién 2,38 1.24 4.49 (7.12) 5.88 (8.22) 25626

Funcional 2,59 .29 34.41 (16.88) 34.16 (9.86) 3710.02)

Temporal - - - - -

Espacial 2,38 3.07 1.49 (5.01) 2.26 (4.98) 7.2228

Situacional 2,59 .07 7.99 (10.39) 9.06 (10.80) 78M.72)
*=p<.05 *=p<.01 -=no se presentaron valores en esaablasi

Al analizar la produccién sin separar por categosiEmanticas, no se registraron diferencias
significativas en la aparicion de relaciones tecadtien la escuela municipal, de modo que la
distribucion de esas relaciones conceptuales fraggpan los tres grupos de edad. Si se registraron
diferencias significativas en la aparicién de relaes taxondmicas (la produccion de 5° fue mayor
gue la de 1°F = 5.45,gl = 2, 33,p = .01). Al examinar los tres niveles de ese tiparelacion -
superordinado, coordinado y subordinado-, encormsanue los cambios mencionados se debieron
a un aumento gradual del nivel superordindéle=(4.83,gl = 2, 31,p = .02). Dicho aumento, al
analizar la produccion de los tres grupos de edadada categoria semantica, se observo en la
categoriaANIMALES (Tabla 4;Figura 3); es decir que a medida que disminuyopkrieion del
criterio atributivo (vinculado con las propiedadesrceptivas de los estimulos), aumenté la del
criterio taxondmico superordinado (que implica Uto ayrado de generalidad y abstraccion).
Asimismo, estos dos criterios que se vieron madglifds con la edad son considerados como

sumamente relevantes para esa categoria semantica
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Figura 2 Presencia de relaciones atributivas en cada adtegemantica en los tres afios
escolares de ambas escuelas. Las barras muestfoneédio + el desvio estandar; mismos
simbolos en cada categoria semantica indican dde® significativas entre los afios escolares.
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Figura 3. Presencia de relaciones taxonémicas superordinrati@ada categoria semantica
en los tres afos escolares de ambas escuelasailtas imuestran el promedio + el desvio estandar;
mismos simbolos en cada categoria semantica indlifarencias significativas entre los afios
escolares.

Con respecto al criterio tematico, al analizar diferentes subtipos -funcional, temporal,
espacial, situacional y de acciobn- en cada catggdemantica, encontramos diferencias
marginalmente no significativas entre 1° y 5°, egemtido de una mayor presencia del criterio
tematico espacial en los mayores en la categosEBLES (aumento con la eda#; = 3.07,gl = 2,

35, p = .06). Enla categoriedDBJETOS por su parte, se hall6 una mayor produccion dbuabs
tematicos situacionales en los nifios de 5° aficegues de 1° (aumento con la edad; Tabla 4). De

modo que en las dos categorias mencionadas vamidacedad (de manera marginalmente no
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significativa enMUEBLES, y significativa erOBJETO9 algun aspecto del criterio temético (espacial
en el caso deMUEBLES, y situacional en el caso deBJETO9, considerado crucial en la

categorizacion de entes inanimados.

En la escuela privada, sin separar por categdegsiesencia de relaciones tematicas no
resultd, por poco, estadisticamente diferente dogsrafios escolarek € 2.99,gl = 2, 40,p = .06).
Se dio, por tanto, una distribucion pareja de gs® de relacidbn, como en la otra escuela. Al
analizar la produccion de relaciones tematicas eysds subtipos- por categoria semantica,
encontramos que en la categ@¥RUTAS disminuyO progresivamente de 1° a 5° afio (disnnuc
con la edad), en tanto en la categeNavALES se hallaron diferencias significativas entre 2®y
y marginalmente no significativas entre 5° y 1°eksentido de una mayor produccion por parte de
los nifios de mayor edad. Asimismo, en la categauieBLES se hallaron diferencias significativas
leves entre 1° y 3°, en el sentido de una menalupmdn por parte del segundo grupo (que en 5°
vuelve a equipararse a la de 1°), y en la categmiaToslos nifios de ¥ afio generaron menos

atributos tematicos espaciales que los de 3° gdds® (aumento con la edad; Tabla 5).

Tabla 5.

Resultados de los ANOVAs comparando los porcenti@dss tipos de relacion conceptual
por categoria semantica entre los afios escolarela @scuela privada. Medias y desvios estandar
de los porcentajes de los tipos de relacion conedpte cada afio escolar de la escuela privada.

Escuela privada

Categoria Relacion gl F Medias y desvios estandar por afio escolar
semantica conceptual
1% afio 3' afio 5° afio

Animales Atributiva 2,38 12.3% 41.50 (15.35) 41.09 (13.30) 29.70 (5.13)
Taxondmica 2,68 2.05 10.08 (11.95) 13.32(12.47) 17.11Qn.1
superordinada 2,68 546 5.89 (10.45) 13.32 (12.72) 16.28 (10.48)
coordinada - - 4.18 (7.14) - 45 (2.13)
subordinada - - - - .38 (1.78)
Tematica 2,68 5.16 19.83(13.89) 16.51(11.48) 27.84(11.48)
de accién 2,45 1.87 10.61 (11.32) 11.92(10.81) .87.88.53)
funcional 2,68 .51 40 (2) - .35 (1.64)
temporal 2,41 1.19 .36 (1.82) .43 (1.98) 1.718B.7
espacial 2,68 231 7.99 (8.42) 5.35(9.38) 9.287(9
situacional - - - - -
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Objetos Atributiva 2,68 3.60 38.60 (17.81) 34.92 (17.09) 26.72 (9.32)
Taxondmica 2,33 9.06 .70 (2.41) 4.76 (8.64) 7.06 (7.43)
superordinada 2,31 9.28 .33 (1.67) 4.38 (8.64) 6.15 (6.98)
coordinada 2,68 .28 .36 (1.82) .38 (1.86) .916%.2
subordinada - - - - -
Temética 2,68 1.09 60.26 (17.28) 59.86 (18.54) 66.23 @A)1.9
de accién 2,44 56 18.07 (12.30) 15.29 (7.85) nyr1e)
funcional 2,68 .19 28.11 (12.88) 28.54 (10.02) 08Qq10.10)
temporal 2,68 .71 1.73 (5.47) .90 (3.09) 41 (L.94
espacial 2,40 7.89 1.33 (3.75) 6.99 (6.98) 5.40 (6.20)
situacional 2,68 1.28 11.00 (12.72) 8.13 (9.93) .2839.46)
Frutas Atributiva 2,43 9.6% 46.72 (17.64) 40.65 (10.45)  31.98 (7.81)
Taxondmica 2,68 8.67 10.05 (12.29) 19.93 (13.76) 24.31 (9.75)
superordinada 2,68 13587 7.42(10.92) 19.93 (13.76) 24.31 (9.75)
coordinada - - 2.63 (10.92) - -
subordinada - - - - -
Temética 2,44 3.45% 36.80 (15.93) 28.05(10.87) 27.23 (9.06)
de accion 2,43 1.89 26.33 (14.33) 21.62(13.21) .87.07.65)
funcional 2,43 .96 4.05 (8.08) 4.72 (9.50) 2.091»
temporal 2,68 .23 1.07 (3.82) .60 (2.92) 1.339%.4
espacial 2,39 1.73 4.02 (8.93) 1.11 (3.89) 3.589)7
situacional 2,68 .68 1.33 (6.67) - 41 (1.94)
Muebles Atributiva 244  3.42 34.86 (18.56) 41.82(12.28) 33.02 (10.88)
Taxondmica 2,40 5.18 3.38 (5.65) 6.92 (9.02) 11.11 (10.39)
superordinada 2,36 542 1.34 (3.78) 3.68 (7.95) 8.31(9.91)
coordinada 2,68 5.13 2.04 (4.83) 3.24 (6.56) o)
subordinada - - - - .91 (2.94)
Temética 2,68 3.11 59.87 (17.27) 49.29 (14.37) 55.36 (1Ip.3
de accion 2,68 .77 10.96 (14.03) 7.28 (9.16) B1R)
funcional 2,68 217 38.19 (16.20)  32.71(7.90) 83%7.68)
temporal - - - - -
espacial 2,68 2.90 3.01 (7.55) 3.40 (7.02) 7.831(8
situacional 2,68 .28 7.72 (10.15) 5.90 (9.66) 1B8101)
*=p<.05 *=p<.01 -=no se presentaron valores en esaablasi

La mayoria de los cambios que atafien al critemeatieo no reflejan una merma en la
produccion en los nifios mayores, lo cual va enraate la idea de una disminucion gradual de las
relaciones tematicas con la edad (por lo gendrals@de ese criterio ha resultado tan prominente
para los mas chicos como para los mayores). Estcaman patron diferente, no opuesto, al
observado en el criterio taxondmico, que mostréeimentos significativos en el grupo de mayor
edad, mostrando una progresiéon gradual. En todn casapoya la idea de una progresion lineal -0

reemplazo- de lo tematico a lo taxonémico.
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Al respecto, en el caso de las relaciones taxora®nil analisis sin separar por categorias
mostré un aumento significativo efi @fio £ = 16.11,gl = 2, 40,p = .00), que puede verse como
contracara de la disminucion del criterio atribatiDicho cambio se debi6é especificamente a un
aumento en la utilizacion del criterio superordmdfd = 23.83,gl = 2, 40,p = .00), en tanto el
coordinado disminuy6é en ese mismo afio escélar @.06,gl = 2, 42,p = .02). Asimismo, el
aumento de la presencia del criterio taxondmic@suginado con la edad se observé en las cuatro

categorias semanticas analizadas (Tabla 5; Figura 3

En suma, con algunas diferencias menores entreelasgcuse observé una disminucion
significativa del criterio atributivo y un aumendgmnificativo del taxondmico, que se vio reflejado
en un mayor uso del nivel superordinado. Asimispar,lo general las relaciones tematicas no se
presentaron en mayor medida en los nifios mas peguefila muestra, como en el caso del criterio
atributivo, sino también en los mayores, lo cualavala la idea de un reemplazo del criterio
tematico por el taxondmico, sino en todo caso lardeambio del criterio atributivo-perceptivo por

el taxondmico superordinado.

Por otra parte, los atributos teméaticos imperamoas categorias de seres inanimados, en
tanto la presencia de los taxondmicos y los aikibatfue mas fuerte en las categorias de seres

animados.

5.2 Tarea de categorizacion libre maltiple

Anadlisis de la Eleccion

Con el objetivo de examinar preferencias y patraesiesempeiio que pudiesen influir en la
flexibilidad conceptual, se analizaron las primezkciones que los participantes hicieron en cada
serie. Se encontré que solo el criterio tematicoadegorizacion aparecio en los tres grupos de edad
de las dos escuelas, distribuyéndose de manera,pgaeque no hubo diferencias significativas en

la aparicién de ningun criterigi= 3.35,gl = 4, p = .50, en la comparacién entre escuelas;
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8.48,gl = 8,p = .39, en la comparacion entre afios escolarespraduccion de agrupamientos
taxondmicos y taxondmico-tematicos fue mucho manohiso comparando con los agrupamientos
incorrectos (ver Tabla 6).

Tabla 6.

Distribucién de los criterios de categorizacionn{i&tico, taxondmico, taxondmico-tematico
-tax-tem- y otros) por escuela y afio escolar eBl&ccion N 1.

Escuela Afio Criterio
Tematico Taxondmico  Tax-tem Otro*

1°(n = 24) 10 1 0 13
Privada  3°(n=24) 17 0 0 7
5°(n=22) 15 0 1 6
1°(n=22) 12 1 0 9
Municipal  3°(n=21) 14 1 0 6
5°(n=18) 9 1 0 8

* Esta categoria se refiere a elecciones mixtass@mcia de grupos conformados segun diferentesrigsit de
categorizacion), incompletas, mezcladas (presafecglementos provenientes de distintos temas emsmo grupo), y
a organizaciones perceptivas o no identificadas.

Cabe mencionar que el 95.92% de las respuestasentas (47 de 49) se correspondié con
agrupamientos teméticos incompletos (por ejemuldd TOMANDO SOL y REPOSERAconformando
un grupo,PAYASO y BONETE formando otro grupo, etc.), mezclados (estimub®shbos temas -
CIRCOY PLAYA- en un mismo grupo; por ejempBQUILIBRISTAY BALDE Y PALA juntos porque el
equilibrista puede ir a la playa y armar castilties arena) o mixtos (conformacién de grupos
tematicos y grupos taxonémicos o0 taxonOmico-terngtien la misma eleccion; e.RLAYA
(personas y objetos de playa)rRCco (personas y objetos de CircOAMIMALES), es decir qgue aun

en las respuestas incorrectas predominé clarareeaotiéerio tematico.

Con respecto a los agrupamientos mixtos, en ttmosasos la combinacion se dio entre
grupos tematicos y el grupo taxonOmmaIMALES 0 el grupo taxondmico-tematiGiNIMALES DE
MAR/ACUATICOS, denotando su clara saliencia respecto de lospagrientos taxondémicos

PERSONASY OBJETOS
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Flexibilidad en las respuestas y flexibilidad copicel
Los resultados que se mencionan a continuacioresutgl objetivo de comparar el desempefio de
los participantes, tanto en lo atinente a la fldixiad en las respuestas (armado sucesivo de grupos
tematicos, taxondmicos y taxondmico-tematicos) cemda flexibilidad conceptual (conocimiento
explicito de las relaciones tematicas, taxondmydasondémico-tematicas), en funcién de su edad.
En consonancia con lo esperado, el nUmero de iparies que utilizé6 dos o tres criterios
de categorizacién aumenté con la edéd=(25.76,gl = 6,p = .00), y no hubo diferencias entre las
escuelasf = 1.75,gl = 3,p = .63; ver Tabla 7). El aumento se encontr6 eafi6°respecto de 19%(
=20.55,gl = 3,p = .00). De todas maneras, la mayoria de los [gaatites (75.76%) utilizé un solo

criterio de manera correcta.

Por otra parte, de los 22 participantes que prodnjal menos dos elecciones correctas, solo
uno fallé en nombrarlas correctamente, exhibienexildilidad en sus respuestas, pero no en las
representaciones conceptuales subyacentes. Pantm, & diferencia del estudio de Blaye et al.
(2006), no puede hablarse de una discrepancia estre dos indices en los sujetos de nuestra
muestra.

Tabla 7.
Cantidad de elecciones correctas en cada afio esgaacuela.

Escuela Afo Cantidad de elecciones correctas
0 1 2 3
1°(n=24) 12 12 0 0
Privada  3°(n=24) 5 16 2 1
5°(n=22) 1 11 7 3
1°(n=22) 9 12 1 0
Municipal  3°(n=21) 6 12 3 0
5°(n=18) 6 7 3 2

En suma, se evidencido un efecto significativo deetlad en la cantidad de criterios
correctamente utilizados -se puede observar uedtaygue parte de la ausencia de flexibilidad (no
realizar mas de un agrupamiento correcto) a lazezabn de dos 0 mas agrupamientos correctos-,

pero no se evidenciaron diferencias en la distiude respuestas flexibles (mas de una eleccion
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correcta pero no mas de una eleccién correctanmamtidrada) y de respuestas conceptualmente
flexibles (mas de una eleccidn correctamente nodadralado que, como ya se menciond, solo uno
de los 22 sujetos que realizaron mas de dos agrapas correctos no pudo agregarles una
etiqueta verbal correcta. Cabe recordar que estetlie de Blaye et al. (2006) la discrepancia se
observd entre nifios preescolares -de 5 afios de pafibs de 6 y de 9, pero no entre los adultos,
guienes nombraron -todos menos uno- correctameatadrupamientos producidos, al igual que
todos -menos uno- los sujetos “flexiblésfe nuestra muestra, que estuvo constituida parsnifi

escolares -de 6 a 11 afios de edad-.

5.3 Tarea de categorizacion forzada triple

Con respecto a los errores cometidos, en la Talplae8e verse su distribucién de acuerdo con el
afo escolar y el tipo de establecimiento educalvgue asistian los participantes. Claramente, en
ambas escuelas la mayoria de los errores comdtidate tipo tematico (e.g., emparefaRFISTA

con CLAVAS porque “el surfista las usa mientras surfea, pamaer trucos”).Los errores
taxondémicos (e.g., “la reposera va con el monogidogue es un Util”; “el monociclo va con la
nena porgue es un objeto”; “caballito de mar varemosera porque los dos estan en la playa y son
cosas”)fueron muy infrecuentes (en la escuela municipal,gpemplo, representaron solo el 4.47%

del total de los errores efi fio, el 1.34% en 3°, y el 2.63% en 5°).

Los errores taxondmicos se debieron principalmanie vocabulario deficiente y no a una
falta de conocimiento sobre las relaciones taxonasjiincluso en algunos casos fueron producto

de un error en la interpretacion de los dibujos,gs® su numero es tan bajo.

3 Se los llama de esa forma porque utilizaron nedaisrdcriterio de categorizacion a partir del cotguae

estimulos presentado.
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Tabla 8.

Distribucién de los tipos de error (taxonGmico entgico) en funcidn del afio escolar y la
escuela. Tanto la cantidad como la ausencia deresrpueden ir de 0 a 64 por sujeto.

Escuela Afo Tipo de error

Temaético Taxondmico

1°(n = 24) 199 33
Privada  3°(n=24) 156
5°(n = 22) 52 0
1°(n = 22) 235 11
Municipal ~ 3°(n=21) 147
5°(n = 18) 37

La aparicion de errores tematicos disminuy6 sigaffvamente en ambas escuelas en 5° afio
(escuela municipaF = 18.41,gl = 2, 35,p = .00; escuela privad& = 9.58,gl = 2, 42,p = .00).
Respecto de los emparejamientos taxonémico-tensatioe fueron reemplazados por alguno de
esos dos criterios por separado, la Tabla 9 muestregada afio escolar y escuela los porcentajes
promedio de esas respuestas, goigpueden considerarse erréneas sino, en todoinasajpletas.

Al analizar la distribucién de ambos tipos de erajganiento en los tres afios escolares, se encontrd
gue en ambas escuelas los emparejamientos temstipesaron a los taxondmicds £ 3.72,gl =

2, 125,p = .03), si bien la brecha entre ambos fue menoelegrupo de mayor edad, debido
especialmente a que la aparicién de emparejami¢gnudticos disminuyo en ese afio escolar. Este
resultado va de la mano con el que indica que iidssnde 1° y 3 afio generaron mas errores

tematicos que los nifios de 5°.
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Tabla 9.

Distribucién promedio de las elecciones tematigasxondmicas que reemplazaron a las
taxonomico-tematicas, por afio escolar (en porcentdjas escuelas no estan separadas porque no
hubo efecto de la variable “escuela” ni interaccide ella con otras variables.

Afio R(_aspl_Jestas de reemplazo en
emparejamientos taxonémico-tematicos
% Teméticas % Taxondmicas
1°(n=46) 66.85 17.11
3°(n = 45) 54.3 20.69
5°(n = 40) 51.72 20.78

Andlisis de la Eleccion NL

Con el objetivo de examinar preferencias y patraesiesempeiio que pudiesen influir en la
flexibilidad conceptual, se analizaron las primezkciones que los participantes hicieron en cada
serie. Asi, en ambas escuelas se hallaron dife®rem cuanto al tipo de relacién conceptual
correspondiente a la Eleccior! Nde cada serid=(= 4.28;gl = 3, 211;p = .00), en el sentido de un
uso gradualmente decreciente de la relacion teap&ictanto las diferencias se hallaron entre 1°y
5° manteniéndose 3° sin diferencias con esos Af®s.vez, el criterio taxonomico-tematico fue

mas utilizado por los grupos d&y85° que por el de“(ver Figura 4).
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Figura 4. Porcentajespromedio de los tipos de relacion (tematico, taxoied y
taxonomico-tematico) correspondientes a la Electibrl. Las barras muestran el promedio + el
desvio estandar. Como no se hall6 efecto de laablari“escuela”, letras diferentes indican

diferencias significativas entre los afios escolamescada tipo de relacion, tomando a ambas
escuelas en conjunto.

Estrategia controlada versus respuesta en funcelregtimulo

Con el objetivo de indagar si los participantedization una estrategia “de arriba a abajo” para
abordar la tarea, se analizé si las respuestasspamdientes a la Elecciér? N de cada ensayo
formaron un patron consistente. Asi, se encont® @u la escuela municipal el 77.3% de los
participantes de®lafio, el 47.1% de los participantes deaBo, y el 44.4% de los participantes de
5° afio escolar produjeron un patron consistentespriestas en la Eleccion N° 1. En la otra escuela

los resultados son similares (ver Tabla 10).
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Tabla 10.

Cantidad de sujetos que exhibieron un patron cteste de respuestas, por afio escolar y
escuela.

Escuela ARo Cantidad de sujetos con un patrén
consistente

Teméatico Taxondémico Tax-tem

1°(n = 24) 13 0 0

Privada  3°(n=24) 13 2 0
5°(n = 22) 8 1 1

1°(n = 22) 15 2 0

Municipal ~ 3°(n=21) 10 2 0
5°(n = 18) 5 2 1

Contrariamente a lo hallado por Blaye y Jacque89R@&n nuestro estudio la sistematicidad
no aumenté significativamente con la edad: en laueda privada no se hallaron diferencias
estadisticamente significativas entre los tres @gsugn el uso consistente de alguno de los criterios
conceptuales=.79,gl = 3,p = .67), en tanto en la escuela municipal se Haildiferencias entre
1° y 5° afio, en el sentido de una mayor consistercia primera eleccién del grupo de menor edad
(x*= 6.05,gl = 2,p = .05). Esto se debié a que el criterio selecaorde manera consistente en la
mayoria de los casos fue el tematico (e.g., esdaata municipal, 15 de 17 respuestas consistentes
en T' afio fueron tematicas; en 3°, 10 de 12, y en 8@ 8), de modo que en vez de tratarse de una
estrategia controlada, consideramos que se tratd gatron perseverativo de respuestas, que no es
esperable que aumente con la edad. De hecho,réhgatnatico tendié a decrecer con la edad (de
manera significativa en la escuela municipal). Bte €ontexto, una mayor “inconsistencia” en la
primera eleccién demostraria, en realidad, la ddpdade usar una mayor cantidad de criterios de

categorizacion.

Flexibilidad conceptual

A continuacién se reportan los resultados que sutlgé objetivo de comparar el desempefio de los
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participantes, en términos de flexibilidad concaptan funcion de su edad.

Se hallé un aumento significativo de la flexibilidaonceptual en ambas escuelas: €n 3
afio, en la escuela privada$ 11.95gl = 2, 43;p = .00), y en 3y 5°, en la escuela municipdf €
23.85;gl = 2, 37;p = .00; Figura 5). Se consider6 que la flexibilidgaceptual consistia en realizar
al menos dos elecciones correctas por serie; @s €le@fectuar por lo menos dos emparejamientos
correctos de tres posibles, ya que en cada sepieesentaron estimulos agrupables de tres maneras:
tematica, taxonomica y taxonomico-tematica. El pjgnmaximo de flexibilidad conceptual, por
ende, implico la realizacion de los tres emparggaiois posibles. Tomando en consideracion solo
estos ultimos casos -puntaje maximo de flexibiliddos ANOVAs de una via mostraron que el
aumento en ambas escuelas se produjd'aii8 escolarK = 8.17;gl = 2, 27;p = .00 en la escuela

municipal;F = 15.72;gl = 2, 34;p = .00 en la escuela privada).
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Figura 5. Porcentajes promedio de ensayos con al menosngjogrejamientos correctos por
serie -flexibilidad conceptual- en los tres aflckEses de ambas escuelas. Las barras muestran el
promedio + el desvio estandar; letras diferentdgcam diferencias significativas entre los afios
escolares.

Relacion entre la tarea de categorizacion libre tipleé (CLM) y la de categorizacion forzada triple

(CFT) en términos de flexibilidad conceptual

A continuacion se reportan los resultados que sudge objetivo de examinar si los participantes
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que exhibieron flexibilidad conceptual en la tad® CLM demostraron en la de CFT mayor

flexibilidad conceptual que los que no fueron fiées en CLM.

Efectivamente, en CFT fueron mas flexibles lostesjgue también exhibieron flexibilidad
conceptual en CLM que los que rie: -3.43,gl = 28,p = .00. No se incluyd a los alumnos deyl
3° en el andlisis, ya que muy pocos sujetos de eS0s ascolares pudieron hacer mas de un

agrupamiento correcto en CLM.
Relacion entre el uso de una estrategia sistemdcamparejamiento y la flexibilidad conceptual

Se administraron pruebascon el objetivo de examinar si los participanteés an patron
consistente en la Elecciorf I demostraron mayor flexibilidad conceptual quedae no tuvieron

un patrén consistente.

Asi, se demostré el incumplimiento de la predicailinque habria una relacion positiva
entre el uso de un patrén consistente de respuektdtexibilidad conceptual, puesto que en ambas
escuelas los puntajes de flexibilidad -tomando dasos en que se realizaron al menos dos
emparejamientos correctos por serie- fueron mas ahtre los sujetos que no presentaron un
patron consistente de respuestas en la Eleccidhduie entre los que si (escuela municipad:-

3.69,gl =58,p = .00; escuela privada= -3.26,gl = 66,p = .00).

Este resultado refuerza el de la falta de aumeatola edad en el uso de un patron
consistente de respuestas -incluso en una dedaslas decrecio, y lo que si aumentd con la edad
en ambas escuelas fue la flexibilidad-. Como yaneaciond, el uso consistente de un patron
tematico, que fue el que impero, no reflejariasel de una estrategia sistematica de asociacidn, sin
en todo caso la incapacidad de utilizar otros tig@ssociacion, ya sea por desconocimiento o por

preferencia por la asociacion tematica.
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5.5 Tareas de fluidez verbal

Aspectos ejecutivo y asociativo

Se administraron tareas de fluidez verbal (FV) ebnobjetivo de comparar el rendimiento de los
participantes tanto en el aspecto ejecutivo -fiéigdd cognitiva- como en el asociativo -capacidad
e integridad del almacén Iéxico-, en funcion deedad. En la Tabla 11 se presentan los valores
descriptivos de las variables Cantidad de palafi@®aio de loslusters Cantidad delustersy
Cantidad deswitching correspondientes a los alumnos de 1°, 3° y 5eafmlar de ambas escuelas,

en las tareas de fluidez verbal seméntica (FV8)igdz verbal fonoldgica (FVF).

De las variables mencionadas se considera quenafitade loglustersesta especialmente
vinculado con el almacenamiento de palabras -as@eciciativo o Iéxico-semantico-, en tanto las
otras variables estan relacionadas con la fledinili espontanea y la busqueda controlada y
estratégica de palabras -aspecto ejecutivo- (vgr, Aran Filippettti & Allegri, 2011; Hurks et al.

2010; Kavé et al., 2008).

La Figura 6 exhibe los resultados de los andlisisvarianza para cada tarea de fluidez
verbal, tomando al afio escolar y a la escuela caamables independientes. En ambas tareas se
encontraron diferencias significativas en la cattide palabragp(= .00), deswitching(p = .00) y
de agrupamientos de palabraligterg (FVS:p =.005 y FVFp =.00), pero no en el tamafio de los
clusters(FVS:p = .64 y FVF:p = .38). Estas diferencias se reflejan en que ifdssnde {' afio de
ambas escuelas produjeron menos palabras, agrupgamig saltos (tanto entre palabras sueltas
como entre agrupamientos) que los de 3° y 5°. D#omae las diferencias halladas se supeditan al

afio escolar, pero no a la pertenencia a una @aastuela.
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Tabla 11.

Estadisticos descriptivos de las variables Cantida palabras correctas (Palabras), Tamafio de los
clusters (T. Clusters), Cantidad de clusters (Qus@rs) y Cantidad de switching (Switching) en F\VS/F
de cada afio escolar.

Minimo Maéaximo Media DE

1*afio FVS
n=48 Palabras 4 16 9.71 2.609
T. Clusters .25 5.00 1.2292 .99343
C. Clusters 1 7 3.48 1.399
Switching 0 8 4.65 1.995

FVF
Palabras 1 10 4.50 2.526
T. Clusters .00 2.00 .8698 .64633
C. Clusters 0 6 1.54 1.148
Switching 0 5 2.00 1.530

3afio FVS
n=45 Palabras 6 25 12.69 3.819
T. Clusters .10 4.00 1.1100 .70183
C. Clusters 1 8 4.31 1.676
Switching 2 16 6.09 2.420

FVF
Palabras 1 14 7.33 2.939
T. Clusters .00 3.50 .8400 72407
C. Clusters 0 5 2.33 1.206
Switching 0 9 3.96 2.088

5°afio  FVS
n=40 Palabras 7 22 13.87 3.582
T. Clusters .50 3.00 1.0950 .64360
C. Clusters 1 8 4.50 1.468
Switching 2 12 6.53 2.320

FVF
Palabras 4 15 8.65 2.694
T. Clusters .10 2.00 .6937 47894
C. Clusters 1 7 2.70 1.488
Switching 1 10 4.85 2.007

Con respecto al analisis de las correlaciones aesée, destinado a examinar la relacion

entre el niumero total de palabras y el uso de dalifes estrategias en FV, el numero total de

palabras correlacion6 positivamente con el numerduwsters(FVS:r = 624, FVFr = .697,p =

.00) y deswitches(FVS:r = .584, FVFxr = .851,p = .00), pero no con el tamafio de tdgsters

(FVS:r = .113, FVFr = -.015; Tabla 12).
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Figura 6. Cantidad de palabras, Tamarfo aesters Cantidad declustersy Cantidad de
switchingde P, ¥ y 5° afio escolar de las dos escuelas en FVF y (€90 no se hallaron
diferencias significativas entre las escuelas,idar& integra los datos de ambas). Las barras
muestran el promedio + el desvio estandar; letfasedtes indican diferencias significativas entre
los afios escolares.

Contribucion de los aspectos ejecutivo y asociaiVa fluidez verbal

Por ultimo, se hizo una regresioén jerarquica paedu@r la influencia del nUmero dtustersy de
switches-aspectoejecutivo-, y del tamafio de los clusters -aspestixiativo-, en la produccion
total de palabras. En el primer paso del analasssyariables “edad” y “escuela” fueron ingresadas
para control. En FVF, el segundo paso del anatiistré que el nUmero davitches pero no el
tamafio ni el nimero delusters tuvo una contribucién significativa mas alla d@étcto de las
variables ingresadas en el primer paso; en FV8to ta cantidad dewitchescomo el tamafo de
los clusters pero no el nimero deusters tuvieron un efecto mayor que las variables iraptas en

el primer paso (Tabla 13). Tal como se puede wermiodelos pedicen el 65% de la varianza de la
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variable dependiente en FVS y el 86% de la variamz&VF.

Tabla 12.

Correlaciones entre Cantidad de palabras, Cantidadswitches, Tamafo de los clusters y Cantidad
de clusters en cada tarea de FV, integrando losslde ambas escuelas.

Cantidad de Cantidad d¢ Tamafio de lo Cantidad de

palabras switches clusters clusters
Fluidez verbal
fonologice
Cantidad de palabra:s _ 851" -.015 697"
Cantidad deswitches L -373 AT75
Tamario de los L 289
clusters
Fluidez verbal
semantica
Cantidad de palabra:s _ 584" 113 624"
Cantidad deswitches L -524" 562"
Tamafio de los _ -.020
clusters

** | a correlacion es significativa al .001
* La correlacién es significativa al .05
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Tabla 13.

Resultados del analisis de regresion jerarquicaapa@ada tarea de FV integrando la
produccién de ambas escuelas.

Variables 1’} ANOVA para el modelo R ajustado
Fluidez verbal fonoldgica
Modelo 1
Escuela -1 F (2, 130) = 26.71** .28
Afo escolar 53**
Modelo 2
Escuela -.01
Ao escolar .05 F (5, 127) = 161.69** .86

Cantidad dswitches .79**
Cantidad delusters .24**
Tamafo delusters  .22**

Fluidez verbal semantica

Modelo 1
Escuela -.09 F (2,130) = 17.84** .20
ARfo escolar 45%*

Modelo 2
Escuela -.05 F (5,127) = 49.36** .65
ARfo escolar 22%*

Cantidad dswitches .64**

Cantidad delusters .21**

Tamano delusters  .47**
*p<.01*p<.001
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Parte Ill.

Discusion y conclusiones
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Capitulo 6. Evocacion de relaciones conceptuales

6.1 Incidencia de la edad

Las relaciones atributivas, que hacen referendias aatributos caracteristicos de los objetos -su
apariencia-, y las tematicas, que refieren a le€imnes -espaciales, funcionales, temporales, etc.
entre objetos, tuvieron una mayor presencia querdigiones taxonomicas en los tres afos
escolares. Estas Ultimas se caracterizan por @nobietos a partir de las propiedades (observables
e inobservables) que comparten, de modo tal quaapuser tratados como la misma clase de cosa
(Ford, 2003; Mirman & Graziano, 2012). Asi, los ceptos asociados taxondmicamente se
incluyen en categorias jerarquicamente organizgdasvAL-PERRO-COLLIE) y se rigen por
relaciones abstractas y logicas como la inclustdbsplapamiento y la exclusion (Deak & Wagner,
2003). Por ello se considera que son mas compigjadas relaciones atributivas y tematicas, las
cuales estan atadas al contexto y a caracterisigaeficiales, resultando menos costosas y mas
prominentes y accesibles, sobre todo para los niflos adultos mayores (ver Estes et al., 2011;
Golonka & Estes, 2009; Hare et al., 2009; Inhe&idtiaget, 1967; Jones et al., 2008; Kalenine et
al., 2009; Lin & Murphy, 2001; Lucariello, 1998; tia, 1984; Maguire et al., 2010; Maintenant et
al., 2011; Mirman et al., 2011; Murphy, 2002; Peaquie et al., 2006; Sachs, Weis, Krings et al.,

2008; Sachs, Weis, Zellagui et al., 2008; Sask,2@09; Schwartz et al., 2011; Vigotsky, 1964).

En el grupo de mayor edad -5° afio escolar-, qug@arde nifios de edades entre 10y 11, la
presencia de relaciones atributivas fue menor gumrdsencia de relaciones tematicas (en los otros
afos escolares, 1° -con nifios de 6-7 afos- y B°ni€ms de 8-9 afnos-, fue pareja). Con respecto a
la comparacién entre los grupos, destinada a amdbzincidencia de la edad en el uso de las
relaciones conceptuales, se observdé una disminud@nas relaciones atributivas en las dos

escuelas evaluadas, que se torné significative dfty 5° afio.
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Respecto de las relaciones taxonomicas, se halthferencias significativas en la escuela
municipal, en el sentido de una mayor producciéfodaifios de 5° que de los de 1°. Dicho cambio
se debid especificamente al aumento en la produddatributos superordinados en la categoria
ANIMALES. En la escuela privada también se observé un aonuknlas relaciones taxondémicas
superordinadas, pero efi’ @fio y en las cuatro categorias semanticas. Cabedes que el nivel
superordinado es el mas abstracto e inobservalgle (® hay ningun animal real que incluya a la
vez perro, gato, delfin, aguilucho, etc.) dentrdadgrarquia taxonémica y, por ende, de acuerdo
con numerosos autores (e.g., Deak, 2003a; Inh&ldéaget, 1967; Lucariello, 1998; Richardson,
2001; Rosch et al., 1976; Vigotsky, 1964), se aglguy se domina con soltura mas tardiamente que
el nivel basicoA su vez, el nivel superordinado es menos infowoatjue el basico, dado que, por
ejemplo, si se sabe que algo es un perro, se pofde mucho mas sobre él (e.g., ladra, come
huesos, es una mascota) que si solo se sabe gueaeimal (Bloom, 2000; Deak, 2003a; Murphy
& Lassaline, 1997). Estos aspectos complicariaretsasarian la adquisicion de las categorias

superordinadas.

Como contrapartida, y tal como fue informado aotemente, las relaciones atributivas
exhibieron un patron inverso al de las relaciore®rndmicas: en tanto estas ultimas aumentaron
progresivamente con la edad, las relaciones atrdsitfueron disminuyendo. Estos resultados
coinciden con la idea de Antonucci y Alt (2011),igpuy Eimas (2000), Sloutsky (2009), Sloutsky
(2010), Smith et al. (2008) y Zentall et al. (200&)tre otros, de que las categorias de los nifios
pequefios son mayormente perceptivas y carecenntienado conceptual. Al respecto, Inhelder y
Piaget (1967) sostienen que las caracteristicasep@ras son determinantes cruciales de las
representaciones infantiles. En este sentido,démiciones de los nifios, particularmente a edades
tempranas, a menudo fracasan en incluir un térmsimmerordinado conocido (ver Johnson &
Anglin, 1995; Snow, 1990; Watson, 1995), por lo @u@iso de términos superordinados aumenta

con la edad, como sucedi6 en nuestro estudio. Deréda con Kurland y Snow (1997), Skwarchuk
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y Anglin (1997) y Snow (1990), esto ocurriria p@rias razones: porque los nifios mas grandes
conocen mas palabras, porque poseen conceptosrgadszados, porque son mas conscientes del
uso convencional de los términos superordinaddasdefiniciones, y/o porque son beneficiarios

de una cultura académica.

En el mismo sentido, se argumenta que a los nifesspaquefios de 10 afios de edad se les
hace dificil afrontar las demandas cognitivas @mspie una definicion formal que combine una
etiqueta taxondémica y alguna informacion mas efipagiMcGhee-Bidlack, 1991), y que incluso
los nifios de 10 afios producen ese tipo de defimesigolo para el 70% de los nombres de objetos
gue se les presentan (Kurland & Snow, 1997). A deedjue los nifios crecen, los términos
superordinados especificos (e.GHERRAMIENTAS) comienzan a reemplazar a los términos
superordinados mas generales y amplios coosay ALGO (McGhee-Bidlack, 1991; Skwarchuk &

Anglin, 1997).

En nuestro estudio, las relaciones perceptivadtaesno ser mas utilizadas por los nifios
menores de 9 afios de edad que por los mayorestaxiandémicas aumentaron significativamente a
partir de los 8 afios en la escuela privada, y &rpde los 10 en la escuela municipal. En este
sentido, es particularmente interesante el halladgoKurland y Snow (1997) de que las
definiciones dadas por nifilos de 10 afios de edalifineron significativamente de las producidas
por adultos. Esta evidencia podria interpretarseoctavorable a la vision clasica de los conceptos
desarrollada en el Capitulo 1.1, que postula qtesate cierto punto en el desarrollo el nifio tiene
gran dificultad para representar conceptos en t@snile definiciones, pero después de ese punto es
capaz de hacerlo facilmente para la mayoria decéoxeptos. De todos modos, esto variaria
dependiendo de las categorias semanticas a lagegigmecen los conceptos. Asi, de acuerdo con
los resultados que se discuten en el Capitulol@s2respuestas taxondmicas predominaron en la
caracterizacion de seres vivos (mas especificamnentéas categoriaSNIMALES y FRUTAS), de

modo que proveer definiciones o utilizar etiquéta®ndmicas seria mas plausible para el dominio
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de los seres vivos que para el de los nos vivgs, €ree & McRae, 2003; Kalénine & Bonthoux,

2006; Kalenine et al., 2009).

Con respecto a las propiedades conceptuales edawomportamiento, que dan cuenta de
acciones caracteristicas y cronicas que se reat@arnindependencia de otros seres y objetos -no
requieren interaccion- y de contextos particuléyegue, por lo tanto, solo se presentan en lossere
Vivos), se observd un aumento en 5° respecto @m Hinbas escuelas, seguramente debido a un
mayor conocimiento acerca del ciclo vital y los ildd de los entes animados, que se adquiere

durante la escolaridad y en funcion de la expel@esic contextos cada vez mas variados.

En cuanto a las relaciones tematicas, se hall6 magor produccion de atributos
situacionales en la categod@JETOSen los nifios de 5° que en los de 1° en la escuatécipal
(aumento con la edad). Tales atributos hacen refere situaciones complejas -escenas- en las que
los objetos aparecen y se desenvuelven, y, pantotes de esperar que se nutran de la experiencia
y de la observacion fina. En la escuela privadane®ntré una disminucion del criterio tematico de
1° a 5° afio en la categoARUTAS (disminucion con la edad), en tanto en la categiNIMALES, en
5° afio se produjeron mas atributos tematicos queseatros dos afios escolares (aumento con la
edad). ETMUEBLES la produccion de ese tipo de atributo fue menaseque en 1°, y eDBJETOS
los de 1° y 5° generaron mas atributos tematicosipde espacial que los de 3° (nuevamente
produccion pareja entre los nifios menores y losonegyde la muestra, que refleja que dicho

criterio se utiliza en edades disimiles y es imgutd para la categorizacién mas alla de la edad).

En definitiva, los cambios observados no reflejaa merma en la produccién del criterio
tematico en los nifilos mayores, lo cual va en comdrda idea de una disminucion gradual del
criterio tematico con la edad (por lo general, s de ese criterio resultd tan prominente para los
mas chicos como para los mayores). Esto marcatodnpdiferente, no opuesto, al observado en el

criterio taxonémico, que mostrd incrementos sigativos en el grupo de mayor edad, mostrando
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por lo general un aumento gradual. En todo cascapuya la idea de una progresion lineal -o

reemplazo- de lo tematico a lo taxonémico.

Estos resultados coinciden con nuestra expectalaque las relaciones tematicas
superarian a las taxonomicas en todas las edddesu(aentar ni disminuir de manera consistente
de una edad a otra), porque se nutren de muchass dg informacion: sobre las situaciones en las
gue los objetos estan involucrados, las accionesguealizan sobre o con ellos, las funciones que
cumplen, los lugares en los que suelen apareces ynbmentos en que lo hacen. Esta evidencia
concuerda con la obtenida por Borghi y CaramellD@), quienes utilizaron una tarea de asociacion

libre en nifios de 5, 8 y 10 afios de edad.

Asimismo, la estabilidad de las relaciones teradtiy su predominio respecto de las
taxon6micas puede deberse a que se perciben ydaoug&cil e intuitivamente, de modo que son
altamente accesibles e influyentes en la cogni¢i@n Estes et al., 2011). De hecho, muchas
investigaciones dan cuenta de que el conocimiemmgaptual esta organizado en gran medida a
partir de relaciones tematicas, demostrando qumimtipio de economia cognitiva, caracteristico
de las relaciones taxonomicas, no es el Unico npriicipal organizador del conocimiento
conceptual (e.g., Blaye & Bonthoux, 2001; Blaye &dues, 2009; Borghi & Caramelli, 2005;
Deak & Bauer, 1996; Estes et al., 2011; Gentner&nB 1999; Goldwater et al., 2010; Golonka &
Estes, 2009; Hare et al., 2009; Hashimoto et @072Ji et al., 2004; Jones et al., 2008; Kalé&ine
Bonthoux, 2006; Lin & Murphy, 2001; Mirman et a2011; Murphy, 2002; Nguyen & Murphy,
2003; Pennequin et al., 2006; Perraudin & Moun@@®9; Rodrigo, 1999; Ross & Murphy, 1999;

Smiley & Brown, 1979; Waxman & Namy, 1997; Wisniduw& Bassok, 1999).

En suma, tal como habiamos hipotetizado, la présete relaciones taxondémicas fue
aumentando progresivamente. En este sentido, alemda literatura sobre el tema evidencia a
favor de una mayor presencia del criterio taxonérmomnforme avanza el desarrollo cognitivo (e.g.,

Blewitt, 1994; Lucariello et al., 1992; Lucariel& Nelson, 1985; Mandler, 2000; Snow, 1990).
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Esto se deberia a que con la edad los sujetosadguina mayor experiencia con miembros de las
categorias semanticas, un mayor conocimiento geyparaa mayor capacidad de procesamiento.
Asimismo, la escolaridad favorece especialmentemtzdalidad taxondmica de organizar la
informacion, brindando “entrenamiento” para categgory razonar de esa manera (Luria, 1984;
Murphy, 2002; Smiley & Brown, 1979). En este semtidl conocimiento formal esta organizado en
taxonomias, por lo tanto estas se encuentran cerfreuencia que las relaciones tematicas en los
planes de estudio. Asi, las personas que mas tigrapan en el sistema de educacion formal

tienden a incrementar el uso de relaciones dedyanémico (Estes et al., 2011).

Asimismo, en el test de inteligencia de Binet-Sinpoede notarse un cambio asociado con
el aumento de la edad en el patron de respuespasitéeeamente dadas, que va de aquellas
definiciones que dan cuenta del uso de los obj&tosaticas- a aquellas que refieren a propiedades
mas abstractas -taxondmicas-. Esta progresion dearde relacion a otro no se encontro en el
presente estudio, en el sentido de que las relexidgamaticas no fueron reemplazadas por
relaciones taxonémicas, sino que se mantuvierostaotes y predominaron sobre las taxonomicas
en los tres grupos de edad, en linea con la imaséin de Borghi y Caramelli (2003). Pero si se
hallo, en funcidbn de un aumento de la edad, unata@eion de la presencia de relaciones
taxonomicas superordinadas, que, como ya fue eagwese asume que reflejan un pensamiento
mas abstracto y complejBegun Vigotsky (1964), el conocimiento conceptagbhomico seria el
“verdadero”, puesto que su base estd conformadacpojuntos logicamente coherentes de

principios -y no por experiencias inmediatas, stodles globales o arbitrariedades-.

De todos modos, cabe aclarar que en la tarea gueniftos realizaron en nuestra
investigacién debieron caracterizar un conjuntootietos presentados como imagenes, y no
brindar definiciones, justamente porque se asumedaginifios mayores (en nuestro trabajo, nifios

de 10 y de 11 afios de edad) conocen mas palals@®cuentran escolarizados desde hace mas
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tiempo que los otros nifios de la muestra, en eslpgae los mas pequefios (de 6 y de 7 afios de
edad). Por lo tanto, solicitar definiciones hubisesgado necesariamente los resultados. En este
sentido, la tarea utilizada por nosotros presenteehtaja de ser menos transparente y mas sutil que
otras tareas mas estructuradas, lo cual favoretamta la aparicion de aspectos estables como
variables y flexibles de los conceptos (Borghi &&maelli, 2003). Por otra parte, al solicitar la
evocacion de propiedades de los conceptos, es decatributos que permitan caracterizarlos y
reconocerlos, y no la asociacion libre, la tareampureve mas el surgimiento de relaciones
conceptuales de tipo atributivo, tematico y taxoidmgue la elicitacion de relaciones personales y
afectivas. Asi, la tarea de generacion de propesiesbulta menos sesgada que la de definiciones, a
la vez que menos laxa que la de asociacion librepalabras. Asimismo, en nuestra tarea los
participantes debieron evocar lo que estaba almdce®n su memoria semantica y no algo
predefinido en la tarea, como en el caso de laasalte emparejamiento con la muestra (Estes et al.,

2011; Nelson, 1974).

Volviendo a los resultados, la evidencia presengdeelacion con el robustecimiento de las
relaciones taxonomicas con la edad coincide cadela de que estas se desarrollan gradualmente
como una funcion de la maduracion cognitiva, nov@yendo una base fuerte para organizar la
informacion hasta bien entrado el nifio en la esictad formal (ver Inhelder & Piaget, 1967). En
este sentido, Luria (1984) y Vigotsky (1964) sostie que aun en el comienzo de la edad escolar
las palabras reflejan la experiencia directa, yéreposteriormente los objetos son incluidos en
categorias conceptuales, jerarquicamente orgarszadtie logro seria favorecido, pues, por la
escolaridad, que fomenta especialmente la modalidadnomica de organizar la informacion

(Murphy, 2002).

Si bien nuestros resultados coinciden con numerestoslios sobre el desarrollo conceptual,
algunos de los cuales se enmarcan en la visioncal&® los conceptos, el hecho de que las

relaciones tematicas, basadas en experienciagadirgcen la contigliidad espacio-temporal, no
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hayan exhibido un patrén de decrecimiento con ladedo avala la existencia de un cambio

cualitativo drastico que marque una reorganizagléhal de la estructura conceptual.

Esto se deberia a que las relaciones tematicaggmanformacion muy atil para definir y
categorizar objetos, resultando esencial en laicign(Estes et al.,, 2011). Por eso los sujetos,
tanto nifios como adultos, organizan espontaneamantgormacion tanto de manera tematica
como taxonomica (Goldwater et al., 2010). De heskdha reportado que las relaciones tematicas
son ampliamente accesibles, influyentes, menossasty mas prominentes que las taxonomicas, y
no exclusivamente en poblacion infantil (Kaleninale 2009; Maguire et al., 2010; Mirman et al.,
2011; Sachs, Weis, Krings et al., 2008; Sachs, WasHlagui et al., 2008; Sass et al., 2009;

Schwartz et al., 2011).

Puesto que el pensamiento tematico brinda infordnasobre qué objetos son utilizados en
distintos eventos, qué cosas se encuentran junps@sesperar de determinadas situaciones, etc.,
constituye una forma de conocimiento general gu t®@s nifios como los adultos deben aprender;
no es irrelevante ni poco importante (Murphy, 20R@drigo, 1999). Ambos tipos de conocimiento
-el taxondmico y el tematico- abarcan diferentg®di de informacion; el primero, categorias
tradicionales basadas en propiedades compartides,nqs permiten simplificar y hacer mas
comprensible nuestro mundo tratando del mismo madaosas diferentes pero similares,

posibilitando la generalizacion por medio de infieias (Estes et al., 2011).

Sin embargo, las relaciones taxondmicas no nos if@Erngenerar expectativas sobre
eventos; por ejemplo, ¢como sabemos qué pedir ayocbacerlo- cuando cenamos en un
restaurante? Contestar esa pregunta requiere ooieotd tematico. Los elementos relacionados
tematicamente en el escenario del restaurante gepmiends, mozos, etc.) comparten muy pocas
propiedades y, sin embargo, estan vinculados popasticipacion en un evento comun. Las

relaciones tematicas, por tanto, nos ayudan guiandestro comportamiento en diversas
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situaciones, como la de cenar en un restaurantdrif®o 1999). Asi, este tipo de relacion

complementa el conocimiento sobre propiedadesagimies taxondmicas (Estes et al., 2011).

En suma, no seria esperable que el conocimientmdaxico sustituyera al tematico, sino
gue ambos deben coexistir, activandose difereneiden en los contextos en que resulten
apropiados. Juntos otorgan una mirada mas cohereoltesiva y completa del conocimiento

humano.

Por otra parte, existe evidencia que sugiere fuscede términos taxonémicos, tematicos y
atributivos por parte de los nifios puede variareeoategorias (Cree & McRae, 2003; Gelman &
Meyer, 2011; Hughes et al., 2005; Kalenine & Boothd006; Kalenine et al., 2009; Vigliocco et
al. 2004), lo cual menoscaba la idea de que eleomb dichos términos dependa enteramente del
nivel de desarrollo. A continuacion se presentargllisis de los resultados obtenidos a partir de

comparar la produccion de atributos segun el damimatural o artificial- de los conceptos.

6.2 Incidencia de la categoria semantica

Las relaciones tematicas predominaron en la caizat@n de OBJETOSY MUEBLES (entes
inanimados) y no en la deRUTAS y ANIMALES (seres animados), lo cual corrobora nuestra
hipbtesis y concuerda con la idea de que las eafsiitas contextuales y funcionales -cémo se
usan los objetos, en qué lugares y situacionessssukele encontrar, etc.- son mas importantes para
reconocer y describir artefactos que seres vivosg(@ McRae, 2003; Farah & McClelland, 1991,
Garrard et al., 2001; Gelman & Meyer, 2011; Hugktesl., 2005; Martin & Chao, 2001, Vigliocco

et al., 2004, Vinson et al., 2003; Warrington & Hha, 1984; Wisniewski & Bassok, 1999).

Hughes et al. (2005), motivados por la falta dedies que reportaran comparaciones entre
objetos de distintas categorias en poblacion iitfese preguntaron si los diferentes patrones de

propiedades generados por adultos a partir dentdisticategorias semanticas (ver Garrard et al.,
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2001) tenian sus origenes en la infancia. Asirtr g solicitarles a nifios de 3 a 11 afios de edad
que definieran objetos, encontraron que la funcydrotras caracteristicas no sensoriales o
perceptivas eran mas frecuentes en objetos inansngde en animados. Del mismo modo,
Kalénine y Bonthoux (2006) hallaron que tanto drogsicomo en adultos los tiempos de reaccion se
acortaban al identificar relaciones contextualesffonales para objetos manipulables en

comparacion con no manipulables.

En este sentido, cuando se nombran herramientastisa la region temporal medial y la
pre-motora porque alli se almacena informacion es@bruso y los movimientos de los objetos
(Beauchamp & Martin, 2007; Martin & Chao, 2001;viny & Craik, 2000). Al respecto, Kalenine
et al. (2009) supusieron que, dado que comprendeiores, las relaciones tematicas activarian

redes motoras y espaciales.

En contraste, las relaciones taxonémicas primaromaecaracterizacion deNIMALES Yy
FRUTAS (seres vivos), y su presencia fue mucho méas bajia earacterizacion deBJETOSy
MUEBLES (objetos inanimados). Es decir, se encontré etdépatnverso al de las relaciones
tematicas, en concordancia con nuestra hipéteaisddéa que subyace a estos resultados es que el
uso de relaciones taxondémicas, dada su vinculamarel procesamiento visual, es mas pertinente
para reconocer y categorizar seres vivos (Kalé&imonthoux, 2006). Sachs, Weis, Krings et al.
(2008) coinciden en que el procesamiento taxonérdepende mayormente de la informacion
perceptiva; esto se debe a que los objetos rekdisntaxonémicamente (e.g., pato - gallina)
comparten muchas dimensiones a partir de las csealéss puede comparar (e.g., tamafo, forma,

partes, textura).

De modo que las relaciones taxondmicas activansretg®iales porque involucran la
similitud de caracteristicas (Kalenine et al., 20@h este sentido, Rosch et al. (1976) observaron

gue los seres vivos comparten mas propiedadesitdias y, por lo tanto, forman categorias mas
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ajustadas que otros grupos de objetos, y esto sueatbranamente en el desarrollo conceptual.
Asi, encontraron que si bien nifios de 5 afios y Zemale edad agrupaban taxondmicamente
ANIMALES Yy VEHICULOS, proveyendo la etiqueta verbal superordinada lparanimales, menos del

20% de los vehiculos eran rotulados con un térmuperordinado. Al respecto, en el estudio de
Kalenine y Bonthoux (2006) con nifios de 3 afios adese encontré una mayor produccion de
agrupamientos superordinados taxondémicos de seves gue de no vivos. Asimismo, esas

investigadoras hallaron que los nifios mas sensiléss relaciones taxondmicas categorizaron

mejor a los seres vivos que a los no vivos.

A su vez, Cree y McRae (2003) encontraron que dodt@ son especialmente propensos a
generar etiquetas superordinadas frente a aninfaléss y vegetales. Del mismo modo, Funnell y
de Mornay Davies (1996) y Moss et al. (1998) halague adultos con desérdenes semanticos
brindaban mas respuestas superordinadas antevdaresque ante artefactos. De modo que usar
informacion conceptual de distinto tipo -e.g., téo@ay taxondmica- en funcién de la categoria

semantica se da tanto en adultos como en nifos.

En cuanto a la presencia de relaciones atributieata fue mayor en las categorias
ANIMALES y FRUTAS, en coincidencia con la idea ya planteada de @se chracteristicas
perceptivas/visuales -forma, textura, color, tamaéic.- son esenciales para procesar objetos
naturales (Cree & McRae, 2003; Garrard et al., 28ldghes et al., 2005; Laws et al., 1995; Martin
& Chao, 2001; Martin et al., 1994; Vigliocco et,&004; Vinson et al., 2003). Al respecto, teorias
sobre representaciones de objetos y evidenciadsuggipartir de déficits de categoria especifica
sugieren que la informacion perceptiva deberia danlas respuestas de los nifios ante seres vivos

(Farah & McClelland, 1991; Warrington & Shallic&8B).

Tal como fue mencionado anteriormente en relac@nla preeminencia de las relaciones
taxonomicas en las categorias de seres vivosnipa@cion de propiedades perceptivas se realiza

de manera predominante para formar esas categdebmlo a que los seres vivos son
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perceptivamente mas similares entre ellos quertefaatos (Kalénine & Bonthoux, 2006; Kalenine
et al., 2009; Sachs, Weis, Krings et al., 2008;nisski & Bassok, 1999). Dicha afirmacién -y los
resultados obtenidos en esta tesis- no coinciderecplanteo de Blanchet et al. (2001) de que los
artefactos se destacan por ser perceptivamentagsimas que por interactuar con otros objetos

animados e inanimados.

Gainotti et al. (2009) explican este patron deltadas -mayor uso de atributos perceptivos
para caracterizar seres vivos, y mayor uso deuabsttematicos para caracterizar objetos no vivos-
del siguiente modo: ambos dominios se distinguencesnto a que en los seres vivos las
propiedades visuales interactuan fuertemente a@s garacteristicas perceptivas, y en los objetos

no vivos las propiedades visuales interactian copigdades funcionales o de accion.
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Capitulo 7. Uso flexible de las relaciones concaletu

7.1 Contexto libre conflictivo (mayor demanda eje@)

En la tarea de categorizacion libre multiple secbugue los participantes realizaran tres elecciones
sucesivas a partir de un mismo conjunto de estsnalpelando a diferentes tipos de organizacion
conceptual -taxonomico, tematico y taxondmico-térnat y que luego nombraran cada

agrupamiento realizado.

En principio se analizaron las elecciones corredigotes al primer pedido de agrupamiento
(Elecciéon N 1) para examinar preferencias en la categoriza8o6to el criterio tematico aparecio
en los tres grupos de edad de ambas escuelasjfesiendias significativas entre los grupos y
escuelas; es decir, no hubo ni aumento ni dismdnuasociados con la edad, sino una prevalencia
de dicho criterio en los tres afios escolares. Déongoie la relacion conceptual tematica resultd ser

la preferida o0 mas saliente para la mayoria dpdocipantes al abordar la tarea de categorizacion

Contrariamente a nuestra hipétesis, no hallamexrepancia entre dos formas de
flexibilidad: en las respuestas, medida a travéls nignero de agrupamientos producido, y
conceptual, medida a través de los nombres queddsicipantes dan a sus agrupamientos. Al
respecto, Blaye et al. (2006) encontraron la mayecha entre esas dos formas de flexibilidad entre
los 5 y los 6 afios de edad, una tendencia a lpaeési@n de esa discrepancia en los de 9, y efecto
techo en el grupo de adultos. En nuestro caso almawos nifios de edad preescolar ni adultos,
sino tres grupos de niflos de 6-7, 8-9 y 10-11 afe®dad, y no hallamos diferencias en la

capacidad de agrupar y de nombrar.

Lo que si hallamos fue un aumento en la cantidadritierios utilizados en los nifios de

mayor edad -de 10 y 11 afios- respecto de los mendees y 7-, dato que interpretamos como un
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acrecentamiento de la flexibilidad con la edad.@aule ese aumento se produjo tanto en el nUmero
de elecciones correctas realizadas como en el wideeelecciones correctamente nombradas (solo
uno de los sujetos que logré cambiar de criterioedpuesta no pudo asignar las etiquetas verbales
correspondientes a los criterios empleados), nemod hablar de discrepancia entre las dos formas

de flexibilidad, sino de un aumento global de éxithilidad conceptual.

Blaye et al. (2006) encontraron que la brecha etdse dos formas de flexibilidad
desaparecia gradualmente conforme aumentaba efralesale representaciones taxondémicas
descontextualizadas, e hipotetizaron que dichoadef se debia a que las representaciones
taxonomicas superordinadas emergen parcialmengetia ge similitudes contextuales, por lo que
permanecen tematicas por largo tiempo (e.g., Lelbar& Nelson, 1985; Sell, 1992). En nuestro
caso, la categorizacion taxonomica también aumeomdla edad; de hecho, los participantes que
realizaron una sola eleccion correcta utilizarorcrgkerio tematico, por lo que la capacidad de
realizar al menos dos elecciones correctas -es, decser flexibles- requirio que también pudieran

usar el criterio taxondmico o taxonémico-tematico.

Cabe aclarar que la falla en alcanzar la flexibdidconceptual podria deberse a la
imposibilidad de nombrar correctamente un agrupatmitematico y no uno taxonémico, dado que
implica nombrar correctamente al menos dos tipogrganizacion conceptual. Por lo tanto, resulta
cuestionable homologar flexibilidad conceptual categorizacion taxonémica; de todas maneras,
alcanzar ambas formas de flexibilidad, que en noesiso se dieron en simultdneo, implicé la
utilizacion del criterio taxondmico, especialmetgaiendo en cuenta que el taxondmico-teméatico

fue muy poco utilizado.

Por otra parte, Blaye et al. (2006) esperaban gudiscrepancia entre las dos formas de
flexibilidad fuese especialmente notoria en lossaficeescolares, lo cual fue corroborado en su

estudio. En tal sentido, el hecho de que en nuestrestra de alumnos escolares no se haya
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encontrado dicha discrepancia no necesariamentdabapoyo al resultado de esos investigadores,
pero ciertamente no va en su contra. Al respeequede considerar que la educacién escolar
fomenta y estimula la capacidad de explicitar yoabzar los modos de organizar la informacion;

de ahi que la creacién de agrupamientos taxonénseobaya visto acompafiada de etiquetas

verbales taxonémicas.

Asimismo, en el trabajo de Blaye et al. (2006) kgrupamientos tematicos fueron
nombrados de manera correcta a partir de los 5 @dieslad, lo cual concuerda con los resultados
de Sell (1992), que muestran que los nifios pequelasndo deben justificar sus agrupamientos,
tienden a ofrecer explicaciones basadas en evpatadas parejas taxonomicas. Esos resultados se
asemejan a los nuestros, daglee los Unicos agrupamientos que los nifios de Beg de edad
pudieron conformar y nombrar fueron tematicos. iferdncia radica en que la dificultad con
respecto a los agrupamientos taxondmicos no sweto que ver con la posibilidad de nombrarlos,
sino también con la de armarlos. Asi, pareceri@gemuestros resultados exhiben un pano@ama
todo o nadaen relacion con el uso flexible de las relacionmsceptuales tematicas, taxonémico-

tematicas slot-filler, y taxondmicas superordinadas convencionales

Por otra parte, se hallaron agrupamientos mixtos,iopplicaron la combinacion de grupos

tematicos y del grupo taxondmicaNIMALES, o de grupos tematicos junto con el grupo
taxonomico-tematicoANIMALES DE MAR/ACUATICOS. Esto demuestra la clara saliencia de la
categoria superordinadalIMALES en comparacion con los agrupamientos taxonOnREBSONAS
y OBJETOS En este sentido, Boyer et al. (2000), Gelman. €1.898), Kalenine y Bonthoux (2006)
y Rosch et al. (1976) sugieren una estructuracias temprana del dominio de los seres vivos que
del de los no vivos. Esto parece repercutir erathdtos, dado que Cree y McRae (2003) hallaron
una mayor generaciéon de nombres taxonémicos sujeadios por parte de un grupo de adultos
frente aANIMALES, VEGETALES Yy FRUTAS que frente a otras categorias, y Funnell y de khorn

Davies (1996) y Moss et al. (1998) arribaron aesultado similar en una poblacion de adultos con
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desordenes semanticos.

Al respecto, Rosch et al. (1976) sugieren que &hlop de resultados se debe a que las
categorias de seres vivos comparten mas propiedddemodo tal que conforman categorias
taxonomicas especialmente fuertes. En dicho tradmjastamente la categoNRIMALES la que es
nombrada mas frecuentemente que la categ@CULOS. En nuestro trabajo también es esa
categoria del dominio de los seres vivos la queoséorma y se hombra con mayor frecuencia -no
la dePERSONAS. Tal diferencia reflejaria una fragmentacion dieiinio de los seres vivos, que, de
acuerdo con algunos autores (e.g., Caramazza & M&t®6, Mandler, 2000), esta representada
por la triadaaANIMALES/PLANTAS/HUMANOS, puesto que tales categorias se diferencian dtagas

tempranas del desarrollo conceptual.

7.2 Contexto forzado conflictivo (menor demanda&jea)

Para generar una demanda ejecutiva menor que la tlea de categorizacion libre multiple
(CLM) pero que aun supusiera un conflicto entreedigs relaciones conceptuales, se recurrié a una
tarea en la que los emparejamientos debian resdizapartir de cuatro opciones preestablecidas,
una de las cuales era distractora. Cada opciorgpex@or la distractora, mantenia un vinculo
conceptual diferente con &rget Asi, las relaciones conceptuales aparegiato con untarget -y

en competencia directa entre ellas- facilitandoesonocimiento, no como en la tarea de CLM, en
la que los participantes debian descubrir las i@as a partir de un nimero mayor de elementos

(18) que no se presentaban directamente en relegioantarget

En primer lugar, el analisis de los errores conostidn la tarea de categorizacion forzada
triple (CFT) muestra un claro predominio de lac&la conceptual tematica. A pesar de ser el tipo

de error mas frecuente en todos los grupos, ee ehalor edad -5° afio escolar- su aparicion es
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significativamente méas baja. Este resultado seicentbn el de la tarea de CLM, en la que se
observa que las respuestas incorrectas se corthemm en Su mayoria con agrupamientos
tematicos incompletos, mezclados (agrupamientosnpliian estimulos de ambos temas) o mixtos
(agrupamientos que incluian estimulos de alguntbsléemas vy, por lo general, estimulos de la

categoria taxonOmMIcaNIMALES).

Al respecto, el hecho de que a veces se reemplaseeanparejamientos correctos tematicos
por otros de indole también tematica, pero inctoeees un poderoso indicador de su saliencia, y
de que operan fuertemente en lo potencial, maglallas experiencias reales concretas (ver Estes
et al., 2011). De modo que la orientacion temdiioede pesar aun mas que la fuerza asociativa (ver
Pennequin et al., 2006), como lo ilustra el casoudesujeto que emparejé “sombrilla” con
“equilibrista” porque “la equilibrista algunas vecese tapa con la sombrilla”, en vez de
emparejarlos por encontrarse ambos en el cEooel mismo sentido, emparejar al pulpo con el
monociclo porque “(el monociclo) se usa para harecos” muestra precisamente que el
establecimiento de relaciones tematicas es proit@nerrusivo y rapido, puesto que no es ni muy
frecuente ni muy familiar encontrar a un pulpo bBadp trucos sobre un monociclo, aun menos en
el contexto de otras elecciones posibles -y mampates-. En otras palabras, dado que en general
se admite que los nifios tienden a pensar tematidanyeque su conocimiento taxondmico es mas
pobre, encontrar mas respuestas tematicas quedtaitas en la poblacion bajo estudio puede
considerarse esperable; resulta un indicador aunfosdite de la prominencia y accesibilidad del
pensamiento tematico el hecho de que se elijauestgs tematicas inadecuadas o poco frecuentes
sobre otras también tematicas pero mas adecuaflasugntes. Es decir, las relaciones tematicas

pueden llegar a pesar mas que la fuerza asocadiesas mismas relaciones.

Con respecto a los emparejamientos taxondmico-temsatjue fueron reemplazados por
uno solo de esos criterios, se encontré6 que losamjgmientos tematicos superaron a los

taxonémicos, si bien la diferencia entre ambos rhenor en el grupo de mayor edad, debido
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especialmente a que la aparicién de emparejami¢gnudticos disminuyo en ese afio escolar. Este
resultado se emparenta con el mencionado antembemgue indica una mayor presencia de errores

tematicos en general, y su disminucion en el gaeb°.

Los resultados mencionados ponen en evidencia teepaon rapida e intuitiva de
relaciones tematicas en la infancia. En este sgnéd la tarea de CLM los errores tematicos
superaron incluso a las respuestas taxonOmicasctasr en los tres grupos etarios. Si bien la
prominencia de las relaciones tematicas se ha dsucomo especialmente notoria en poblacion
preescolar (Obsborne & Calhoun, 1998), en nuestso puede observarse en nifios mayores. Al
respecto, Lucariello et al. (1992) y Waxman y Ng§97) postulan que la preferencia de los nifios
por la organizacion tematica se mantiene relativaeneonstante desde los 4 hasta los 7 afios de
edad. En una investigacion realizada por Siaw (984 agrupamientos tematicos fueron mas
comunes entre los niflos mas pequeios (de 7 ahedadg que entre los mayores (de 10 afios de
edad), como en nuestro caso, dado que si bierllEsanes tematicas resultaron mas prominentes
gue las taxondmicas en los tres grupos de edaid, lias errores tematicos como la aparicion de
relaciones tematicas en reemplazo de taxonomicétiems, en CFT, fueron mas frecuentes en los
ninos de menor edad que en los mayores, o queragua decir que la prevalencia del criterio
tematico fue significativamente menor en los nides10-11 afios de edad que en los otros dos

grupos.

De acuerdo con la visién clasica de los concegidsecho de que el conocimiento tematico
resulte mas relevante para los nifios de preesgaaros primeros afios de la escolaridad primaria
se debe a la inestabilidad del conocimiento taxao@ngue se robustece después de comenzada la
educaciéon formal, convirtiéndose en el tipo de wesfa que predomina en los estudiantes (ver
Inhelder & Piaget, 1967; Luria, 1984; Vigotsky, #96Esto sucede porque la escolaridad potencia
el uso de las capacidades de abstraccion (Murfl®g; ZRodrigo, 1999). Al respecto, Waxman y
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Namy (1997) sostienen que en la infancia tempramaokimadamente a los 4 afios) existen
diferencias individuales respecto de la preferepoiala categorizacion tematica o taxondémica, que
tienden a decrecer durante la educacion formal, edida que se pone en primer plano el
razonamiento taxondmico. En este sentido, el comeaito formal esta organizado en taxonomias;
por ende, el uso de relaciones de tipo taxonéngdngementa en aquellas personas que pasan mas

tiempo dentro del sistema escolar.

Asimismo, Blewitt (1994), Mandler (2000) y Snow @09 resaltan que con la edad los
sujetos ganan experiencia con miembros de las ard@sgsemanticas, a la vez que un mayor
conocimiento general y una mayor capacidad de pamseento. Por otra parte, investigaciones mas
recientes (ver, e.g., Estes et al., 2011; Maguiad.£2010; Maintenant et al., 2011; Mirman ef al.
2011; Schwartz et al., 2011) concluyen que en géihes relaciones tematicas son menos costosas
y, por ende, mas prominentes y accesibles questasdmicas, si bien esto parece ser mas evidente
en nifios y en adultos mayores. En este sentide, idaltar que las respuestas tematicas también
fueron mas frecuentes que las taxonomicas -y qualk@ndmico-tematicas- en los nifios mayores
de la muestra, lo cual resalta la ventaja en tamde disponibilidad y bajo costo que ese tipo de
respuesta tiene en comparacion con el criterion@mxaico, que lo vuelve muy util para definir y
categorizar objetos, resultando esencial en laicmgn(Estes et al., 2011; Goldwater et al., 2010;
Lin & Murphy, 2001). Dicho aspecto ha sido praatiemte negado por la vision clasica de los
conceptos, que ha considerado al pensamiento ta@mo un modo patefaultde categorizar
objetos, inferior al taxondmico, visto como punte Hegada en tanto criterio deseable de

categorizacion.

Con respecto a la consigna empleada, varios igeestres (e.g., Deak & Bauer, 1996;
Murphy, 2002; Nguyen & Murphy, 2003; Waxman & Nam®97) han planteado que pedir que se
seleccione la opcién que “va mejor contatget o solicitar que se agrupen objetos favorece las

elecciones tematicas, pero en nuestro caso nooemecto utilizar una pregunta como “cual es del
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mismo tipo/la misma clase de cosa que”, ya que pnegunta asi apunta directamente a la
conformacién de parejas taxondmicas. De modo dglizanhos dentro de la consigna la expresion
“va con”, dado que, a pesar de que se considerapgueegia un tipo de respuesta, la otra
expresion comunmente usada -“del mismo tipo que’indaga realmente las relaciones tematicas,
si bien en algunas investigaciones se han halksfmuestas tematicas ante consignas que apuntaban
a relaciones taxondmicas, como ser preguntas dabsenilitud de dos objetos (Wisniewski &
Bassok, 1999). Resultados de ese tipo han sidadevados como evidencia de la saliencia e
intrusividad de las relaciones tematicas. Al regpda tarea de generacion de propiedades, cuyos
resultados se discuten en el Capitulo 6, esta &xdmneste sesgo y, sin embargo, también en ella
puede observarse un predominio del criterio tern&iclos tres afios escolares y un aumento de las
respuestas taxonémicas en funcion de la edad.e8idicha tarea no evalla directamente, o del
mismo modo que las tareas de categorizacion, bilielad conceptual, si investiga el uso de

diversas relaciones conceptuales.

De la mano de los resultados anteriormente mendomnaen los grupos de 1° ' &fio
escolar se encontré un predominio de la relacioratiea en las primeras elecciones de cada serie.
Acé encontramos una diferencia respecto de la Bledd® 1 en CLM, donde el criterio temético
impero en los tres afos escolares; es decir, tandniéel grupo de mayor edad. Asimismo, en CFT
se encontr6 una diferencia asociada con la edatl &so del criterio taxonémico-tematico, que fue
el criterio menos frecuente de los estudiados:drapos de 3° y 5° lo utilizaron mas que los de 1°.

Cabe recordar que en la tarea de CLM también fagtetio conceptual menos utilizado.

Con respecto a ese tipo de relacion, Lucariell®8)9 ucariello et al. (1992) y Lucariello y
Nelson (1985) plantean que a medida que los niflloslieren mas experiencia, se conforman
categorias, denominadat-filler, que son las primeras categorias taxonémicas réorogarse, y

se diferencian de las convencionales en que estaigadas en un contexto espacio-temporal
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determinado (e.g., ropa de cama). Asi, las categsldt-filler o, como las llamamos en la presente
tesis, taxondmico-tematicas constituirian un nimétrmedio entre las categorias tematicas y las
categorias taxondmicas superordinadas convenc®n@lemo dependen del contexto se las
considera previas a las convencionales, que sotraetas (e.g.,ROPA en general); asi, su

reconocimiento estaria facilitado.

Sin embargo, en esta tesis se observa que lasoredactaxondmico-tematicas son muy
escasas Yy no resultan mas accesibles que las taig@sdconvencionales. Asimismo, se detecta un
aumento en su uso en los dos grupos de mayor 8dad5® afio escolar-. Puede entenderse que
resulten mas dificiles que los agrupamientos temsitaitendiendo a que suponen un mayor nivel de
abstraccion; no obstante, los emparejamientos @Rmos convencionales (mas abstractos y
generales que los taxondmico-tematicos) fueron fre@gsientes que estos ultimos, tanto en CLM
como en CFT. En contraste con nuestros resultadasyiello y Nelson (1985) encontraron que un
grupo de nifios pequefios recordaron mas palabrasndelista slot-filler que de una lista
taxonomica convencional, y concluyeron que esedgpaoelacion era de mas ayuda para ellos. En
nuestro estudio, lo que encontramos al analizatipos de respuesta presentes en la Elecctéh N
es que la aparicion de ese tipo de categorias sefracuente entre los nifios de 8 a 11 afios de
edad que entre los de 6 a&nh este sentido, Lucariello y Nelson (1985) sefiglamel recorrido que
va de las categorias tematicas a las categorimmdamcas superordinadas, pasando por las
taxonomico-tematicas, comienza aproximadaments a krios de edad y culmina a los 8. A juzgar
por nuestros resultados, la mayor aparicion decimastaxonomico-tematicas a partir de los 8
afios probablemente se deba al fortalecimiento sleelaciones taxondmicas superordinadas, que
en definitiva permiten, ademas de realizar empaniejatos taxondmicos convencionales, realizar

agrupamientos taxonomico-tematicos. Pero estasastno resultan ser, entonces, de transicion.

Por ultimo, con respecto a la baja aparicion decrehes taxondmico-tematicas, en especial

en los nifios mas pequefios de la muestra, cabearedtis consideraciones: Por un lado, pensar
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taxondmico-tematicamente requiere reconocer dosctsp conceptuales diferentes a la vez -
tematico y taxondmico-, es decir que en si misrsas eelaciones implican flexibilidad conceptual
-la capacidad de conceptualizar de distintos modosismo objeto-. Asi, podria considerarse que
es mas sencillo y econdmico emparejar segun untipolae relacion -teméatico o taxonémico- dos
estimulos susceptibles de ser emparejados seguosariterios conceptuales. En este sentido, las
respuestas taxondmico-tematicas crecen en los grpdos que también aumenta la flexibilidad
conceptual (mas adelante se discuten los resultgdestienen que ver puntualmente con la
utilizaciéon de al menos dos criterios conceptudiesnanera correcta). Por otro lado, uno podria
considerar redundante e innecesario mencionar eiderar los dos criterios, ya que uno solo
satisface los requerimientos de la tarea (comoa®iond anteriormente, responder taxonémica o
tematicamente frente a estimulos plausibles de emparejados segun ambos criterios
simultAneamente no es incorrecto sino, en todo, dasompleto). De esta manera, el aspecto
facilitador de las categorias taxonémico-teméatakt-filler se ve menoscabado (al menos en este

tipo de tareas).

Con respecto a la forma en la que los participaabesdaron la tarea de emparejamiento,
esto es, si siguieron una estrategia controladdedenda ejecutiva, o respondieron en funcién del
estimulo, asistematicamente, analizamos las prénerspuestas de cada serie para detectar si
formaban o no un patrén, basandonos en el tralmaplale y Jacques (2009). Contrariamente a lo
hallado por esas autoras, no encontramos que Ilsistemcia en el patrén de respuestas de la
Eleccion N 1 estuvies@resente en mayor medida en los nifios mayoresgsi@opor el contrario,
en una de las escuelas los niflos menores fueros Cotgsistentes” que los mayores, y en la otra
escuela no se hallaron diferencias entre los greposuanto al uso sistematico de ningun tipo de
respuesta. No obstante, como la gran mayoria deetass el tipo de relacion conceptual utilizado
de manera sistematica fue el tematico, considergmeg$ue su relevancia y saliencia caracteristica,

gue, como ya hemos mencionado, se considera gueertia@s impacto en los sujetos de menor edad,
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lo que motivd su aparicién, y no la aplicacion da estrategia controlada.

El uso de la asociacion tematica fue predominantesaio en la Eleccién N1 de cada
ensayo, sino también en las siguientes; es deargraudo se sostuvo el criterio tematico incluso
cuando correspondia elegir otro criterio u otroineslo, por eso el tematico fue el error
preponderante. De todos modos, cabe aclarar quéesde error fue también el mas frecuente en
los niflos mayores, pero significativamente meno®leftimo afio escolar que en los otros dos
afios. Asimismo, la preferencia por el criterio teavatambién se observé en el hecho de que fue
seleccionado en la mayoria de los emparejamieat@ndmico-tematicos, si bien en los nifios de

mayor edad -5afio escolar-, la brecha entre agrupamientos temsaitaxonémicos fue menor.

Con respecto a la flexibilidad conceptual, que sogda realizacion correcta de al menos dos
emparejamientos, en la escuela privada fue maydosmifios de 8 y 9 afios de edad #io
escolar-, y en la escuela municipal, también enléo$0 y 11 -0 sea, efi g en 5-. El motivo por el
cual consideramos que para ser conceptualmentbléedastaba con utilizar correctamente dos
criterios conceptuales es que uno de los tresriosteevaluados -el taxondmico-tematico-
comprendia a los otros dos. En la tarea de CLM igambe obtuvo un efecto significativo de la
edad en la cantidad de criterios correctamentezadibs, pero solo en los alumnos de 5° afio de
ambas escuelas. A pesar de esa mejoria, la maj@ii@s participantes (75.76%) utilizdé un solo
criterio de manera correcta; es decir, no fue lilexiDe hecho, los Unicos agrupamientos que los
ninos de 6-7 afos de edad (excepto por un soltojygadieron conformar y nombrar en esa tarea

fueron temaéticos.

Esto contradice claramente la idea de que eldgeriente a partir de varios dibujos (y no a
partir de pares, como en las tareas de emparejtrien la muestra, del tipo de CFT) favorece el
despliegue de las habilidades taxonomicas de fissniver Blaye et al., 2006). Por el contrario,
consideramos que la tarea de CLM fue mas exigeméela de CFT, dado que las relaciones

conceptuales no se mostraron junto cortaigety opciones de respuesta que representaban otras
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relaciones conceptuales, sino que esas relaciai®srdn ser descubiertas en un contexto menos
facilitador (las imagenes pertenecientes a lodntlist temas y categorias estaban mezcladas),
generando una mayor demanda ejecutiva. En estelgelturphy (2002) seinala que clasificar de

manera consistente una docena o mas de objetosmdarea bastante dificil para los nifios, como
guedo reflejado en nuestros resultados, y cuestdeanas la consigna de “agrupar objetos” por

considerarla ambigua.

Acerca de estos resultados, cabe sefialar que hdyewe consenso de que los nifios
menores de 7 afos de edad (ver Abad-Mas et all,, Hdthepareborda & Mulas, 2004; Pascual-
Leone, 1970) tienen dificultades para cambiar dera de clasificacion debido a la perseveracion,
gue es la persistencia de una respuesta que fapiaga en un problema o situacion anterior pero
ya no lo es mas; es decir que implica una recuiaalela experiencia en ausencia de los estimulos
apropiados (lonescu, 2012). Asi, las relaciones@uiniales mas pertinentes son pasadas por alto en
pos de otra, que fue apropiada anteriormente peennda actualidad. Asimismo, lo que hace que se
elija en primer lugar la asociacion tematica -y gquebablemente contribuya a que se la siga
eligiendo- es su saliencia relativa respecto de rédaciones taxonomicas. Como ya se ha
mencionado, las relaciones tematicas se caraateppa su alta disponibilidad -incluso por
dispararse de manera automatica- (ver, e.g., Mif@@hl), especialmente en nifios con pocos afos

de escolaridad.

Nuestros resultados, al igual que los halladosBlaye et al. (2006), desafian la postura
extremadamente optimista de que las representaciamenomicas estan totalmente disponibles
hacia el final de los afios preescolares. Blaye sycalaboradores responsabilizan a la tarea de
emparejamiento con la muestra por esa vision taimigpa del conocimiento taxonémico, pero
nuestros resultados no apoyan esa idea, dado queF€nque es precisamente una tarea de

emparejamiento con la muestra, las respuestasdmioas en nifios menores de 8 afios de edad
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fueron muy infrecuentes, y la flexibilidad concegdtaumenté significativamente a partir de esa

edad.

Por otra parte, la hipotesis de que los nifios @oéaim sido conceptualmente flexibles en la
tarea de CLM tendrian un mejor desempefio en CFTogugue no habian podido realizar al menos
dos emparejamientos correctos en esa primera fisezorroborada. Es decir que por mas de que
todos los participantes ya habian realizado urematde categorizacion que requeria alternar entre
relaciones tematicas, taxonOmicas y taxonomicodiea® no todos se beneficiaron de esa
experiencia -0 no tanto- al realizar esta seguaidatde categorizacion. Asi, se encontré una mayor
flexibilidad conceptual entre aquellos participangele ya habian sido conceptualmente flexibles en

la tarea de CLM.

Por ultimo, la hipétesis de que habria una relagositiva entre el uso de un patron
consistente de respuestas Y la flexibilidad conmdpto se corrobord, puesto que en ambas escuelas
los puntajes de flexibilidad fueron mas altos ert® sujetos que no presentaron un patrén
consistente de respuestas en la Eleccida Nue entre los que si. Por eso no se hall6é ureiom
con la edad en el uso de un patron consistentegpeiestas (de hecho en una de las escuelas ese
patron decrecié en®@fio escolar), pero si se encontré un aumento élexibilidad conceptual
asociado con la edad. Como ya se mencion0, el arssistente de un patron teméatico, que fue el
que impero, no reflejaria el uso de una estrateigi@matica de asociacion, sino en todo caso la
incapacidad de utilizar otros tipos de asociacim,sea por perseveracion o preferencia por la

asociacion tematica, o por desconocimiento detlos dipos de asociacion.

En suma, nuestros resultados muestran que antes 8afos de edad en la tarea de CFT, y
antes de los 10 en la de CLM, los nifios practicaenea dan muestras de flexibilidad conceptual.
Los resultados de investigaciones sobre la flagdm cognitiva, que suelen estudiar la alternancia
entre criterios perceptivos, generalmente muesjtenaproximadamente a partir de los 6 afos los

nifos denotan flexibilidad, por lo que su auserstiale atribuirse a los nifios preescolares (e.g.,
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Blaye & Bonthoux, 2001; Waxman & Namy, 1997).

En este sentido, el interés en la flexibilidad raibga se ha enfocado sobre todo en el
rendimiento de los nifios en la tarea experimengalZdlazo et al. (1996), la DCCS, y en sus
derivadas. Ese tipo de tareas requiere que elaltBme entre reglas perceptivas para categorizar
items (e.g., forma y color). La revision de larkiteira sobre el tema lleva a suponer que los afios
preescolares constituyen un periodo crucial qudevka perseveracion a la flexibilidad, y que las
fallas en el control ejecutivo, consideradas coall finhibitoria 0 como inercia atencional, son

criticas.

Por otra parte, a pesar de que hay estudios gyersn que bajo ciertas condiciones los
nifios preescolares pueden identificar pares taxmudmsuperordinados, otros estudios han
revelado que la mayoria de los nifios de 4 afioslae o pueden justificar esos emparejamientos
(e.g. Greenfield & Scott, 1986; Lucariello et 4092). Para alcanzar la flexibilidad conceptuag un
debe poseer un conocimiento conceptual suficiende lak representaciones tematicas y
taxonomicas. Es probable que en los estudios mesmbds los nifios no hayan podido justificar sus

emparejamientos taxonémicos porque no tenian ieientie conocimiento conceptual.

Al respecto, Blaye y Paour (2004, citado en Blayeal., 2006) usaron dos versiones
isomorficas de una tarea de categorizacion parapan la flexibilidad entre relaciones
perceptivas -misma forma y mismo color- y la fleldad entre relaciones conceptuales -tematicas
y taxonOmicas-. Los resultados revelaron que bdikdad fue alcanzada por mas del 80% de los
nifos de 6 afos para forma y color, pero solo allsafios se exhibid flexibilidad para las
relaciones tematicas y taxondémicas, a pesar delquenocimiento sobre las asociaciones entre los
dibujos habia sido controlado. Como las dos veesictte la tarea eran isomorficas, esos datos
sugieren que la habilidad para utilizar correctasmmam criterio de categorizacion y resistir la

interferencia de un criterio irrelevante dependegdado de representacion de los criterios -de cuan
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explicita es su representacion- (ver, al respd¢aomiloff-Smith, 1992). De modo que el control

ejecutivo no explicaria completamente el desarmadida flexibilidad cognitiva.

Usando una tarea de categorizacion inductivaafisatde CLM) en la que los nifios debian
agrupar sucesivamente 18 imagenes de objetos s#igérsos criterios de categorizacion -
taxonomico, tematico y taxondmico-tematico-, y tiaaea de emparejamiento con la muestra (la
tarea de CFT) en la que debian formar parejas I@mismos objetos que en la tarea de CLM)
segun esos criterios de categorizacion, demostralacamente que el camino hacia la flexibilidad
conceptual no termina en preescolar, ya que enrgep tarea los nifios de 10-11 afios exhibieron
mayor flexibilidad conceptual que los nifios dey31°, quienes tuvieron mucha dificultad para
realizar un agrupamiento correcto que no fuera tiemay en la tarea de CFT, a los 8-9 afos se
hall6 un aumento significativo de la flexibilidadmbién debido a que los de 6 y 7 persistieron en

las relaciones tematicas.
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Capitulo 8. Andlisis de los componentes ejecutiasgciativo de la fluidez verbal

A partir de que en ambas escuelas y en ambas tdeedlsiidez verbal los nifios de lafio
produjeron menos palabras, agrupamientos y satitos palabras y agrupamientos que los de 3°y
59, en tanto no se hallaron diferencias signifieatien el tamafio de los agrupamientos, se puede
considerar que el mejor rendimiento en estas taneagstaria reflejado en la capacidad y/o
integridad del almacén Iéxico, sino ante todo ezoeiponente frontal de la fluidez verbal, es decir,
en la flexibilidad cognitiva, que posibilita el ude estrategias de busqueda eficientes. Asi, muestr
hipotesis de que tanto el aspecto ejecutivo conasa@diativo de la fluidez verbal serian mejores en

los niflos mayores se corroboré parcialmente.

En tal sentido, Koren et al. (2005) hallaron un aragimero de palabras en la fluidez
verbal semantica (FVS) y en la fluidez verbal fagita (FVF) en nifios de 5° afio que en nifios de
3°, pero no hallaron diferencias en el tamafio sgelisters Asimismo, los nifios de 5° afio también
exhibieron un mayor nimero déustersque los participantes de menor edad. En nuestualies
también se observa un aumento de ese indice emilos de 3° y 5° afio en ambas tareas de fluidez
verbal. Para dichos autores, el aumento en el midexlustersy el concomitante aumento en el
numero de palabras en los nifios de mayor edadiasteglacionados con el desarrollo de la

flexibilidad cognitiva.

En este sentido, Hurks et al. (2010) sefalan qu&uUehero deswitchegclusters es
potencialmente una medida de flexibilidad cogniti@de la habilidad de emplear estrategias para
generar palabras. Nieto et al. (2008), en un estadn nifios de 6 a 11 afios de edad -mismas
edades que los sujetos de nuestro estudio-, tarebi&ntraron efecto de la edad en el niumero de
switchesy declusterspero no en el tamafo de ldsisters tanto en FVS como en FVF. Asimismo,

Aran Filippetti y Allegri (2011) encontraron una yoa produccion de palabras, dkistersy de
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switchesen un grupo de nifios de 10-11 afios que en un gieipaios de 8-9 afos de edad en FVS,

sin diferencias en el tamafo de tbssters

Cabe recordar que la obtencién del numeraldsterscomo complemento de los indices
numero deswitchesy tamafo de loglusters propuestos inicialmente por Troyer et al. (1997),
obedece a que se ha objetado qusmvéchingrefleje un proceso ejecutivo, ya que incluye ktos

entre palabras sueltas ademas de los saltos aebtrategorias.

En relacion con estudios que abarcan diferentelagiobes, en una investigacion sobre la
relacion entre el desarrollo cognitivo y la enfeda# degenerativa, se hallaron diferencias entre
grupos de nifios, adultos mayores sanos y pacieate8lzheimer en el nimero total de palabras y
deswitches pero no el tamafio de lokisters en FVS y en FVF (Comesaria, Garcia Coni, & Vivas,
2011). El mismo resultado encontraron Comesafargi&&oni (2012) comparando el desempefio
de un grupo de enfermos de Alzheimer y un grupadidtos mayores sanos en tareas semanticas y
fonoldgicas. Kavé et al. (2011) también hallaroe essultado en tareas de FVS en individuos con

dafo cerebral.

Otros estudios muestran resultados similares. Katvéal. (2008), Kosmidis, Vlahou,
Panagiotaki y Kiosseoglou (2004), Sauzéon et &042y Troyer et al. (1997) hallaron que el
numero total deswitcheses mas importante que el tamafio medio delissterspara predecir el
desemperio en tareas de FVF. En el estudio realpad&avé et al. (2008) con nifios, adultos y
adolescentes sanos, si bien el tamafio dellssersaumento con la edad en FVS, ese aumento fue
marcadamente menor que el de las otras medidadeadg que si bien el desarrollo Iéxico influia
en esa tarea, lo hacia levemente. En dicho estodiadultos generaron mas palabras sueltas y, por
eso, produjeron mas palabras en general, sin ddi&x® concomitantes en elustering Por lo
tanto, estos autores propusieron quaagichinges una mejor medida del procesamiento estratégico
eficiente que elclustering (justamente porque toma en cuenta a las palabsiadas, que

contribuyen a la recuperacion eficiente). En estéstse da ese mismo patron de resultados -mayor
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produccion de palabras sueltas en el grupo de migosayor edad en ambas tareas de fluidez
verbal-, de modo que, en consonancia con lo pldatpar Kavé y colaboradores, la recuperacion

de palabras pareceria ser mas dependiente ddriaegas de blusqueda ejecutivas que del almacén
Iéxico conceptual. Asi, saturar una subcategottiesate pasar a otra no pareceria ser un requisito o

el proceso mas importante para lograr un rendimiéptimo en estas tareas.

En otras palabras, lo que el aumento en el nimerdudtersy de switchesnos estaria
indicando es que los nifios mayores no solo produt& subcategorias (e.g., en FVS: animales
domésticos o de la granja) sino también mas paadistadas que los d€" afo. Pareceria, por lo
tanto, que el desarrollo de la recuperacion debpataen los afios escolares no depende solamente
del enriquecimiento léxico, sino también -o inclom mas- de la maduracion de estrategias de
busqueda ejecutivas que permiten el salto entiebpd, no solo dentro adusterssino también

fuera de ellos.

En este sentido, Marino et al. (2011) sostienenlgyparticipacion del control ejecutivo en
la fluidez verbal estéa presente en la extraccidtadeayor cantidad de claves facilitadoras de un
concepto para producir la palabra siguiente, enagitenimiento activo de la demanda de evocacion
rapida de palabras, en el monitoreo de la deteab#dpalabras, y en el control inhibitorio de las
palabras ya emitidas. Se presume que todos esDsSpPEOSON necesarios para pasar de una palabra
a otra y, segun estos autores, estan implicadds t&m la recuperacion de palabras dentro de

clusterscomo fuera de ellos.

Asimismo, la ausencia de un aumento en el tamafosagusterstambién ha sido hallada
en otros estudios. De acuerdo con el modelo deefrpypr ejemplo, deberia haber un aumento en el
numero declustersacompanando la maduraciéon de las funciones eyasutpero el tamafo de los
clustersdeberia ser invariante si las diferencias en ehbolario se mantuviesen constantes. En el

estudio de Sauzéon et al. (2004), realizado sammemuestra de sujetos de 7 a 16 afios de edad, la
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relacion numero delustergnamero total de palabras aumentd con la edad trageque la relaciéon
tamanfo de loslustergnimero total de palabras en FVF decrecié hastadades de 11-12 afios, a
partir de las cuales se mantuvo estable. A su Mezks et al. (2010) sefialan que funciones
cognitivas de orden relativamente bajo, como setoslocimiento léxico-semantico (medido a
través del tamafio de latustery, se establecen mas tempranamente que funcionesi€le mas
alto, como son la flexibilidad cognitiva y el use dstrategias de busqueda (medidas a través del
switchingy del nimero declustery. Al respecto, Kavé et al. (2008) sugieren quepreiceso
ejecutivo de recuperacion intencional de palabmrsedser mas sensible a los cambios en el
desarrollo que el tamafio de lokisters que esta mediado por la propagacion automaticka de
activacion a través de la red Iéxico-semantica, gu@spor una basqueda ejecutiva controlada. Esto
podria explicar la ausencia de diferencias enmbie de loclustersque se encontré en nuestro

estudio y en otros realizados sobre muestras @s ki€ edades similares.

Asi, el cambio madurativo en el nimerosygtchesy declusters sin acompafamiento de
un cambio en el tamafio de ldsisters apoya el modelo propuesto por estudios sobracsdabn
dafio cerebral, sugiriendo que las diferencias erralimiento asociadas con la edad pueden ser
explicadas principalmente por el mejoramiento deelstrategias de recuperacion vinculadas con la
maduracion del I6bulo frontal. En tal sentido, dgis sobre pacientes con lesiones en areas
frontales y pacientes con demencia asociada amefiad degenerativa sugieren que el nimero de
clustersdepende del I6bulo frontal, y el tamafio dedssters del I6bulo temporal (Troster et al.,

1998; Troyer et al., 1997; Troyer et al., 1998).

Volviendo a los resultados de la presente tesglifarencias sefialadas se encontraron entre
los nifios de 1° y los otros dos grupos, lo cuatuerda con evidencia que sefiala que la velocidad
de procesamiento y el funcionamiento ejecutivo nagjentre los 7 y los 9 afios de edad (Hurks et
al., 2006). En este sentido, Kavé et al. (2008)alm que todas las medidas de fluidez se

desarrollaron de manera significativa a partir oe 8 aflos de edad hasta la adultez temprana,
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excepto por el tamafio medio de los agrupamientogendo en cuenta que esta Ultima variable no
es considerada ejecutiva, se puede tomar comonevédde lo planteado anteriormente. Ademas, se
considera que el periodo comprendido entre lo$05 ¥ afios es critico para el desarrollo cognitivo
posterior porque la ensefianza escolar en ese patéspierta el conocimiento de los componentes
del lenguaje en todos los niveles de analisis:|fiico, gramatical, seméantico y pragmatico (Riva

et al., 2000).

Por otra parte, respecto del analisis de correl@sientre las medidas de fluidez verbal,
Koren et al. (2005) hallaron que tanto en FVS cand-VF las correlaciones positivas entre la
cantidad de palabras y el numero desters fueron significativamente mas altas que las
correlaciones entre la cantidad de palabras ymebita de losclusters de modo que el indice
numero declusterstuvo una contribucion mayor. De modo similar, ¢regtudio de Kavé et al.
(2008) se hall6é una fuerte correlacion entre ladgdibs componentes de la fluidez, observandose
un aumento asociado con la edad en la cantidadd®tpalabras, el nimero total sieitchesy el
namero total delustersen ambas tareas de fluidez. El tamafio dellesstersaumenté con la edad
solo en FVSA su vez, Aran Filippetti y Allegri (2011) encontoa correlaciones positivas entre el
numero total de palabras y el nUmercctisstersy deswitches pero no entre la produccion total de
palabras y el tamafio de lolsisters en FVS. En nuestro caso se dio el mismo patém, po solo

en FVS sino también en FVF.

Esto sugiere, como ya fue mencionado, que en ladesdevaluadas el desarrollo de la
capacidad de generar palabras se relaciona amectodla maduracion del componente frontal de
la fluidez verbal, es decir, con una mayor flexdatl cognitiva, que posibilita el uso de estrategia
de busqueda mas eficientes. Asi, nuestros resaltadn congruentes con los de estudios del
desarrollo que muestran una mejoria en el rendimiario largo de los afios en relacién con el

puntaje total (e.g., Klenberg et al., 2001; Nietale 2008; Riva et al., 2000) y con la capacidad
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generar agrupamientos y alternar entre ellos yequdfabras aisladas (Kavé et al., 2008; Koren et
al., 2005; Aran Filippettti & Allegri, 2011; Nietet al., 2008; Sauzeodn et al., 2004). Este aumento
estaria vinculado con cambios estructurales asosiedn la maduracion cerebral (Aran Filippettti

& Allegri, 2011).

En cuanto a la contribucion relativa de cada unasi&s estrategias a la produccion total de
palabras, el andlisis de regresion jerarquica,dubsgcontrolar los efectos del afio escolar y @ tip
de escuela, mostréo que en FVF la cantidacswligcheses la variable que contribuye mas a la
generacion de palabras, al igual que en el estai®ran Filippetti y Allegri (2011). Por otra parte
en FVS las estrategias que contribuyen en mayoridaea la produccion de palabras son la
cantidad deswitchescomo en FVF, y el tamafo de Idsisters Este resultado resulta llamativo en
el contexto de los otros resultados obtenidos, sudstra una contribucion pareja de los
componentes frontal y temporal en la FVS, tal coepmrtan Troyer et al. (1997). En tal sentido, se
considera que la generacion de palabras dentromaecategoria semantica es una actividad que
coincide con la forma en que esta organizado ejulae, por lo que agrupar palabras en
subcategorias semanticas resultaria un procesanbastutomatico y usual, esperable en FVS pero

no en FVF (Hurks et al., 2006).

En otro orden de cosas, las similitudes con essudializados con nifios hispanoparlantes
(Aran Filippetti & Allegri, 2011; Nieto et al., 28) y con nifios de habla hebrea (Koren et al.,
2005), en relacién con las estrategias ctlestering y de switching contribuyen a la validez

intercultural de este método de puntuacion desligas de fluidez verbal.

170



Tesis de Doctorado Ana Garcia Coni

Capitulo 9. Consideraciones finales y aporte dedssltados

La categorizacion flexible implica la habilidad @atategorizar un objeto de diversas maneras
segun la ocasion (e.g., asociar a un perro cowate-categorizacion taxonémica- o con una cucha

-categorizacion tematica-), lo cual contribuye arganizacion eficiente de la informacion.

La relacion conceptual -0 forma de categorizar- tpaerecibido mas atencién es la
taxondmica, que vincula objetos a partir de lagpigaades (observables e inobservables) que
comparten, de modo tal que puedan ser tratados Bomsma clase de cosa (Ford, 2003; Mirman
& Graziano, 2012). Los conceptos asociados taxoremménte se incluyen en categorias
jerarquicamente organizadas\(MAL-PERRO-COLLIE) y se rigen por relaciones abstractas y l6gicas

(Deak & Wagner, 2003).

No obstante, actualmente se reconoce que el piondgpeconomia cognitiva, caracteristico
de las relaciones taxonOmicas, no es el Unico npreicipal organizador del conocimiento
conceptual, y que existen otras formas de catemméa altamente accesibles e influyentes en la
cognicion, como la tematica, que agrupa objetas¢eotos o personas en virtud de su participacion
en el mismo escenario o evento (Antonucci & Alt120Estes et al., 2011; Goldwater et al., 2010;
Mirman et al., 2011). Mas especificamente, dos eptos estan tematicamente relacionados cuando
desempeiian roles complementarios en la misma igitug§Golonka & Estes, 2009). A su vez,
también ha sido amplicamente reconocida la categgdn perceptiva o atributiva, que implica
categorizar en funcion de las propiedades fisieaksl objetos. Este modo de categorizar ha sido
atribuido especialmente a los nifios, juzgados caltamente sensibles a los aspectos perceptivos

del contexto y a la configuracion espacial de lgjetos (Deak, 2003a; Mareschal et al., 2003).

Asi, algunos investigadores consideran que lossnifienores de 6 o 7 afios de edad solo
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pueden categorizar perceptiva y tematicamentetéaabisde el concepto de centracion en la teoria
piagetiana; Piaget & Inhelder, 1971), y que laggatias taxondmicas superordinadas -que son las
mas generales y abstractas dentro de la jeraraxdadmica- aparecen durante la escolaridad. Esto
ha sido atribuido a la mayor complejidad de laadiehes taxondmicas frente a las atributivas y
tematicas, que estan atadas al contexto y a cdsdic®s superficiales, resultando por eso menos
costosas y mas prominentes, sobre todo para las niflos adultos mayores (ver Luria, 1984;

Pennequin et al., 2006; Vigotsky, 1964).

Sin embargo, otros estudios muestran que los ni@oen en cuenta tanto relaciones
tematicas como taxondémicas desde corta edad (DeB&ur, 1996; Waxman & Namy, 1997), y
las emplean de acuerdo con las demandas del cor(@gtman & Meyer, 2011; Murphy, 2002;
Nguyen & Murphy, 2003). Asimismo, la preferenciar da categorizacion tematica no seria
exclusiva del nifio pequefio, sino extensible a nifiagores (Blaye & Bonthoux, 2001; Borghi &
Caramelli, 2003) y a adultos (Lin & Murphy, 2001098 & Murphy, 1999). Esos estudios suelen
explicar sus resultados aludiendo a que categaazandémica o tematicamente es una cuestion de

preferencia y no de competencia.

El hecho de preferir un tipo de relacidon conceptmbre otro se atribuye, entre otros
factores, a la alfabetizacion, la participaciéri@mas sociales diversas de produccion, las pe&ctic
tempranas de socializacion, el entrenamiento eilideades analiticas propio de la escolaridad, el
nivel de experticia en un dominio, la edad, y eitegto o la tarea, que guian a los individuos hacia
el uso de diferentes formas de razonar (Ji eR@04; Luria, 1984; Miller & Eilam, 2008; Mirman
& Graziano, 2012; Sharp et al., 1979, citado enpfyy 2002; Smiley & Brown, 1979). Esto ha
llevado a sugerir que las organizaciones tematicamxonémicas constituyen dos sistemas
conceptuales paralelos y complementarios (ver, &glenine et al., 2009; Maguire, Brier, &
Ferree, 2010; Sachs, Weis, Krings et al., 2008h§ad/eis, Zellagui et al., 2008; Schwartz et al.,

2011).
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Por otra parte, son pocos los estudios que abaidas nifios pueden aplicar esas formas de
categorizacion a un mismo objeto o grupo de objgtes e.g., Blaye et al., 2006; Blaye & Jacques,
2009; Nguyen, 2007), que es la forma mas adecuadsstiidiar la flexibilidad, por ser esta una
variable intra-subjetiva que da cuenta de la hadmlipara alternar sucesivamente entre diferentes

representaciones de uno o varios objetos (lon@6€y7,).

A causa de lo antedicho, nuestro interés fue emtugli desarrollo de la evocacion de
relaciones conceptuales -principalmente taxonényidasaticas- y de la flexibilidad conceptual en
tanto alternancia entre esas relaciones en pobl&si¢olar, debido a que la mayoria de los estudios
exploran la flexibilidad en nifios preescolares,ltadujévenes, y adultos mayores (Blaye et al.,

2006; Deak, 2003b), y emplean casi exclusivameméas de cambio de reglas perceptivas.

Para estudiar la evocacion de relaciones concegtisal utilizé una tarea de generacion de
propiedades que requirié caracterizar conceptosalegorias de seres vivos y no vivos. A
diferencia de las tareas de categorizacién que iéamittilizamos, esta tarea estuvo exenta del
problema del sesgo de las consignas y permiti& aiftos evocar lo que estaba almacenado en su
memoria semantica y no algo predefinido en la taR@a eso se supone que es una tarea
especialmente propicia para estudiar preferencigsmtyones de desempefio. Respecto de los
resultados encontrados, la aparicién de relaciatrésutivas y tematicas fue mas frecuente que la
de relaciones taxonémicas en los tres afios ess@arkas dos escuelas, si bien se hallé6 una merma
en la cantidad de respuestas atributivas en Igsogrde mayor edad -5° afio-. Esto no sucedié con

las relaciones tematicas, que se mantuvieron estgtpreponderantes en todos los grupos.

Respecto de las relaciones taxondmicas, su pressacacrecentd conforme aumento la
edad, con pequefias diferencias entre las esceelda:municipal los nifios de 5° produjeron mas
atributos superordinados en la categ@navALES que los de 1°; en la escuela privada también

aumento el nimero de respuestas taxondémicas sdpadas, pero en®3afio y en las cuatro
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categorias semanticas. Si se tiene en cuenta gaeesouela municipal el cambio se registré en el
grupo de mayor edad -a los 10-11 afios- y solo eratiegoria en la que tipicamente se generan
respuestas taxondémicas desde edad temprana (veh Bioal., 1976), el cambio producido por los

alumnos de la escuela privada resulta mas conttmden

De modo que el incremento de respuestas taxonomigasivo como contrapartida un
decremento de respuestas tematicas, pero si teitisus, lo cual reafirma la idea de que las
categorias de los niflos son mayormente perceptidasbajo contenido conceptual (Antonucci &
Alt, 2011; Quinn & Eimas, 2000; Sloutsky, 2009; @kky, 2010; Smith et al., 2008; Zentall et al.,
2008), en tanto el conocimiento taxondmico no peowsa base fuerte para organizar la
informacion antes de que el nifio se halle inmenska @scolaridad formal (Murphy, 2002). En este
sentido, datos provenientes de la neuropsicolagjeeen que las relaciones taxondémicas requieren
la activacion de mas areas que las relacionesitasalo cual se ha interpretado como evidencia de

su mayor complejidad (e.g., Maguire et al., 201dnMn et al., 2011; Schwartz et al., 2011).

De manera que si hablamos de reemplazo de un gipogé&nizacion por otro, en todo caso
pareceria que la informacion atributiva queda ah@separcialmente contenida en el conocimiento
taxondmico, en la medida en que lo nutre, puest au definitiva este Ultimo se basa en las
propiedades compartidas por los elementos, algimaas cuales son perceptivas (ver Kalénine &

Bonthoux, 2006; Sachs, Weis, Krings et al., 2008).

La vision clasica de los conceptos plantea quedarizacion tematica es caracteristica del
razonamiento infantil, en tanto el pensamiento made destaca por incluir a los objetos en
jerarquias taxonomicas, dejando de lado la orgeidimatematica, vinculada coexperiencias
concretas. Sin embargo, como ya fue mencionado,hasudnvestigaciones destacan que el
conocimiento conceptual -tanto de nifios como dét@sluesta organizado en gran medida a partir
de relaciones tematicas, principalmente porqueesglyen y recuerdan facilmente (en ocasiones se

disparan automaticamente), lo cual las hace alteamaccesibles e influyentes en la cognicion
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(Blaye & Jacques, 2009; Borghi & Caramelli, 2005tds et al., 2011; Goldwater et al., 2010;
Golonka & Estes, 2009; Hare et al., 2009; Hashinsdtal., 2007; Jones et al., 2008; Kalénine &
Bonthoux, 2006; Mirman et al.,, 2011; Pennequin let 2006; Perraudin & Mounoud, 2009).
Ademas, no seria esperable ni deseable que el iotuento teméatico fuera reemplazado o
subsumido por el taxonémico en tanto explica oipo de fendmenos, pretende alcanzar otras
metas y el contexto en el que se produce suelarvds por eso que en nuestros sujetos las
relaciones atributivas decrecieron en la medidguen el razonamiento taxonémico se acrecento,
pero las relaciones tematicas se mantuvieron establprominentes. Al parecer, las relaciones

tematicas y las taxonémicas cooperan entre si @ayato el conocimiento conceptual.

Por otra parte, utilizamos dos tareas de categudzacon el fin de evaluar la flexibilidad
conceptual en contextos de mayor y de menor exigesecutiva. Asi, la tarea de categorizacion
libre multiple requirié que los participantes agatgn inductivamente 18 imagenes de objetos segun
los criterios conceptuales tematico, taxondmicaxphomico-tematico de manera sucesiva. Como
las imagenes estaban mezcladas, y no aisladasjeefjmes grupos de cuatro y puestas en relacion
con untargetcomo en la tarea de categorizacion forzada triglegrea generé una mayor demanda

ejecutiva.

En ambas tareas se hallé6 un aumento en el nUmeespeestas taxondémicas con la edad.
Como era de esperar, en la tarea mas compleja éégimto de vista ejecutivo esas respuestas
aumentaron significativamente recién en el grupardgor edad -de 10 y 11 afios- en ambas
escuelas, y en la tarea de categorizacion forzgma €l aumento se dio erf'aio escolar. Dicho
aumento permitié que los nifios de esas edadesrpndiambiar de respuesta -agrupar o0 emparejar
estimulos en funcién de al menos dos criterios epi@les, lo cual fue interpretado como
flexibilidad conceptual- mas a menudo que los mesi0En este sentido, la preeminencia de las

relaciones tematicas se reflej6 también en la dadty en el tipo de errores, que justamente
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impidieron alcanzar la flexibilidad, y en que endeea de categorizacion forzada triple se eligiero
mas frecuentemente parejas tematicas que taxor®micacemplazo de las parejas taxondmico-

tematicas.

Al respecto, numerosos estudios sobre la flex#didognitiva en poblacién infantil hacen
hincapié en la dificultad para inhibir respuestesv@s o prepotentes (e.g., Abad-Mas et al., 2011;
Davidson et al., 200@eak, 2000; lonescu, 2012; Miyake et al., 2000;2R&m et al., 2006; Zelazo
& Miiller, 2002). En este sentido, el estudio deréspuestas correspondientes a la Eleccfoh éh
ambas tareas de categorizacion da cuenta de ém@alio prepotencia de las relaciones tematicas,
dado que fueron las mas frecuentemente elegidas. pEisnera eleccion demuestra que la
perseveracion tematica estuvo doblemente afianzamtaser una respuesta prepotente y también

por ser una respuesta previa respecto de cualgsienesta posterior posible.

Al respecto, a través del analisis de las tareadluidez verbal, encontramos que las
variables asociadas con el control ejecutivo -dadtideclusterso agrupamientos y cantidad de
switcheso saltos entre agrupamientos- aumentaron condd; edas especificamente, entre los 8 y
los 11 afios. De acuerdo con varios investigadeess €.9., Hurks et al., 2010; Koren et al., 2005),
tales cambios estarian vinculados con el desard®lda flexibilidad cognitiva, que permite el
cambio de una subcategoria a otra y el uso deteggiia de busqueda eficientes. En este sentido,
Abad-Mas et al. (2011), Etchepareborda y Mulas 4200Hurks et al. (2006) manifiestan que el

funcionamiento ejecutivo mejora entre los 7 y Ia#19s de edad.

De todas maneras, la baja frecuencia de relaciomeseptuales taxondmicas, sobre todo
antes de los 8 afios de edad, no puede interpretaesaente como una falla ejecutiva o inhibitoria,
o como producto de los sesgos atribuidos a lasdatle categorizacion, dado que también se
encontro en la tarea de generacion de propiedgdesio implico conflicto directo entre relaciones
conceptuales y, por ende, no tuvo especialmentosio ejecutivdno involucrdo cambio de tarea)

ni presentd una consigreesgada. En este sentido, cabe mencionar queela péagetiana de
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inclusion de clases suele resolverse adecuadametnéelos 7 y los 10 afios de edad.

De modo que cabe preguntarse si la falta de fleddol puede ser interpretada como una
dificultad en la seleccion de una nueva organizac@como una falla en el conocimiento de las
organizaciones taxonomicas. Por un lado, como yaneaciond, la tarea de generacion de
propiedades puso en evidencia la debilidad de ¢mniracion taxonomica en los nifios mas
pequefios de la muestra, sugiriendo que la faltdegibilidad conceptual no solo tendria que ver
con una dificultad ejecutiva. Por otro lado, si sideramos el trabajo de Blaye y Paour (2004,
citado en Blaye et al., 2006), que muestra quédanancia entre criterios perceptivos es alcanzada
a los 6 afios de edad, pero la alternancia entierios conceptuales taxondmicos y tematicos se
logra a los 10, podemos sospechar que lo que coemgllicambio entre criterios conceptuales en la
poblacion estudiada es sobre todo la baja disdatalide relaciones taxonomicas superordinadas.
En este sentido, el tipo de representacion solyaeske opera (i.e., perceptivo o semantico) iefluy
en la flexibilidad. Asi, si un tipo de represendaices aun muy débil en comparacion con otro, la

inhibicidon no puede operar, como si tal vez con otmtenido.

Blaye et al. (2000) consideran que agrupar libréenearias imagenes resulta mas favorable
para revelar las habilidades taxonémicas de loesniue las tareas de emparejamiento con la
muestra, dado que el hecho de comparar permiteaab&is propiedades comunes entre elementos
(Namy & Gentner, 2002). Esta supuesta ventaja taxora no se encontré en nuestro estudio, sino
gue, por el contrario, aumentaron significativareentas relaciones taxonOmicas mas
tempranamente en la tarea de emparejamiento coruéstra que en la de categorizacion libre.
Creemos que esto se debid al menor costo ejeativa tarea de CFT respecto de la de CLM. En
esta Ultima, como ya se menciond, la prepotencitasleelaciones tematicas opuso aun menos

resistencia, alcanzandose la flexibilidad concdpuas 10-11 afios de edad.

Por otra parte, el hecho de que aun habiendo hathdarea de categorizacion previa con
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los mismos estimulos y, por ende, las mismas wlasi conceptuales, los nifios de 6-7 afios de
edad - afio escolar- hayan tenido grandes dificultades gambiar de relacion conceptual denota
gue el conocimiento taxondémico y el control ejegutaun no se dominan completamente al final
del preescolar. De alguna manera, esos dos aspeetos evaluados por separado en las tareas de
generacion de propiedades y de fluidez verbal eds@mmente, y la mejoria en el desempefio en

ambas ocurrié también alrededor de los 8 afos al& ed

Al respecto, si comparamos nuestros resultadogosode Lucariello et al. (1992), quienes
administraron una tarea de emparejamiento y uea @& asociacion de palabras a una muestra de
nifos de 4 y de 7 afios de edad, vemos que, alageaén nuestro estudio, las respuestas tematicas
prevalecieron en la tarea de emparejamiento em dielsia elegir la opcion que “va con” la base. Sin
embargo, mientras que en la tarea de asociaciOpatibras utilizada por Lucariello y sus
colaboradoras las respuestas taxondmicas fueroffretagntes para los nifios de 7 afios, en la tarea
de generacion de propiedades utilizada por nosofuas si bien no es de asociacion de palabras
pero requiere generar conceptos que describanareade estimulos, los participantes de 7 afios
dieron sobre todo respuestas tematicas y atrilsutiza decir, tampoco encontramos una ventaja
taxonomica en la tarea de generacion de propiefedles recordar que en la escuela municipal las
respuestas taxonomicas superordinadas aumentgpuficativamente recién a los 10-11 afios de

edad, y en una sola categoria semantica.

Los resultados hasta aqui mencionados dan cuertardayor fortaleza y accesibilidad de
las relaciones tematicas en comparacion con lamfamicas, lo cual ya ha sido puesto en evidencia
en investigaciones realizadas tanto en poblacifamiih como en poblacion adulta y adulta mayor
(ver Estes et al., 2011). Sin embargo, la incoahititlad, rapidez y alta frecuencia que caractariza
al conocimiento tematico pesaron menos en los nigds a 11 afios de edad que en los de 6 y de 7.
De modo que lo que facilitdé que los emparejamietgasaticos no se impusieran con tanta fuerza

sobre los taxondmicos fue el mayor conocimientot@ico y el mayor dominio ejecutivo que se
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adquieren con la edad.

En este sentido, un prerrequisito de la flexibdidesonceptual es que todas las formas
posibles de organizar los conceptos (tematicantaxica y taxondmico-tematica, en nuestro caso)
sean igualmente salientes -0 casi- en la mentenidel (Scheuner et al., 2004). Asi, nuestros
resultados sugieren que las representaciones tamca® superordinadas no estarian totalmente
disponibles en los nifios de 6-7 afios de edad. Mas ésas representaciones serian muy débiles al
competir con representaciones tematicas (ver Muaak@01; Munakata & Yeris, 2001) vy, por lo
tanto, evitarian que se alcanzara la flexibilidadoeptual. Asimismo, los nifios de esas edades
demostraron un menor control ejecutivo -referida &abilidad decambiar de una subcategoria a

otra y de emplear estrategias eficientes- que aues e 8 a 11 afios de edad.

Asi, cambiar de criterio implica poder seleccionar nuevo criterio (en nuestro caso, el
taxondmico), que debe ser considerado relevantpiparompite con un criterio anterior, que ya fue
seleccionado vy, por ende, reconocido como rele@mteuestro caso, el tematico). Por lo tanto, si
tanto la disponibilidad de relaciones taxondmica®@ el control ejecutivo -encargado, entre otras
cosas, de inhibir respuestas inapropiadas o pnejgsteson bajos, es de esperar que la flexibilidad
conceptual -entendida como alternancia entre masi conceptuales tematicas y taxonémicas-
también lo sea. En este sentido, nuestros ressltadestran un enriquecimiento de ambos aspectos

-conceptual y ejecutivo- durante la escolaridad.

De modo que para alcanzar la flexibilidad concdptearequiere no solamente el control
ejecutivo, puesto a prueba en las tareas de caagion y de fluidez verbal -que se ha demostrado
aumenta con la edad, en esta tesis y en otrogdsateag., Aran Filippetti & Allegri, 2011; Blaye &
Jacques, 2009; Cragg & Chevallier, 2012; Cragg &dxia 2009; Hurks et al., 2010; Kavé et al.,
2008; Nieto et al., 2008)-, sino también el conoeento taxonémico superordinado en si mismo -

gue también se ha demostrado que aumenta sigviéicante con la edad, incluso en tareas libres,
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como la de generacién de propiedades, en la queayaonflicto entre opciones (e.g., Borghi &
Caramelli, 2003; Lucariello et al., 1992; Sell, 299 Esto es asi porque, como ya hemos
mencionado, la flexibilidad conceptual requieremar entre criterios de categorizacion, y si uno

de ellos tiene un claro predominio sobre el oa@lternancia no puede producirse.

En este sentido, dado que es de crucial importapara el estudio de la flexibilidad
cognitiva saber cuan explicitas son las represiemas entre las cuales se debe alternar o producir
el switching seria interesante administrar, a futuro, tareascategorizacion lo mas parecidas
posible en cuanto a las demandas cognitivas inkeddas y al tipo de estimulos y consignas
utilizados, que requieran cambio de criterios dereintes grados de explicitud -e.g., comparar los
resultados de una tarea de cambio de criteriosepvos con los de una tarea de cambio de
criterios conceptuales, como en el estudio de Bjaaour (2004, citado en Blaye et al. 2006), o
contrastar una tarea de alternancia entre losriosteonceptuales atributivo y tematico con una

tarea de alternancia entre los criterios atribuyivaxonémico, entre otras combinaciones posibles-.

En suma, conocer las formas de categorizacion tliwan los nifios y la habilidad para
utilizarlas de manera flexible es de crucial impondia para investigadores y educadores, dado que
la adaptacion al entorno depende de la habilidad phasificar y organizar eficientemente la
informacion. Esto supone no solo contar con diwersoterios de organizacion sino también

distinguirlos y aplicarlos en funcién del contexts;decir, ser flexible en términos cognitivos.

En este sentido, la mayoria de los estudios stdxiifidad cognitiva se han focalizado en
la alternancia entre criterios perceptivos -fore@or y niamero-, por lo que consideramos que es
muy importante estudiar la flexibilidad mas alla esos criterios. De hecho, como ya hemos
mencionado, los criterios a través de los cualesrganiza comunmente la informacion son el
taxonomico y el tematico. La memoria semantica, qasetiene el bagaje de conocimientos
generales, especificos, concretos y abstractoscaacgel mundo, conocida como “tesoro o

enciclopedia mental” (Tulving & Craik, 2000), seganiza en funcion de relaciones semanticas o
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conceptuales, de ahi la importancia de conoceselfiexible de esas relaciones, que permiten
comprender el mundo. Por otra parte, la aplicadéresas relaciones en diferentes dominios de
objetos -animados e inanimados- ha sido mucho stagiada en adultos que en nifios, por lo que
resulta una contribucion de esta tesis la pres@mtale evidencia en poblacion infantil a favor de
un mayor uso de informacién perceptiva/taxondmit@ledominio de lo viviente, y temética en el
dominio de lo no viviente, que espeja los hallazdesinvestigaciones realizadas en poblacion

adulta sana y con patologia.

Asi, esta tesis pretende contribuir al entendiniede la organizacion del conocimiento
conceptual, mediante el esclarecimiento de lagioglas entre conceptos y su vinculacién con
diversas categorias semanticas. También puedeappudrmacion valiosa para la elaboracion de
instrumentos de evaluacion utilizados en la practiinica y en la investigacion, referidos al
lenguaje y a la memoria semantica, puesto que eexuiinformacion precisa acerca de los

conceptos y los atributos que los caracterizan.

Por ultimo, como la flexibilidad ha sido mayormeettudiada en nifios preescolares y en
adultos, consideramos que estudiar esa funciénto@yen nifios mayores -de 6 a 11 afios de edad,
mas especificamente- ha sido relevante. En estielegeancontramos que aun se producen cambios
importantes -no solo en la habilidad para cambmrcdterio, sino también en el acceso al
conocimiento taxonémico superordinado (que posibél cambio de criterio)- a partir de los 8 afios
de edad. Estos resultados no coinciden con larvigddimista de que la organizacion taxondmica se
encuentra enteramente disponible en nifios preessofaer Markman & Hutchinson, 1984); en
todo caso, el hecho de que los nifios pequefos élerap relaciones tematicas cuando aprenden
palabras y se den cuenta de que esas palabras alwigetos particulares y no a esos objetos mas
sus asociados tematicos (e.g., que usen la pdiadna” para referirse a un perro, no a un perro

con un hueso en su boca; Borghi & Caramelli, 2Q@8)e que ver con su conocimiento acerca del
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nivel basico de las categorias taxondmicas, nanidel superordinado, compuesto por instancias
mas abstractas y menos observables (@NgVAL, PERSONA OBJETO, que es el gue esta

especialmente comprometido en las tareas que atraimios.

Por lo tanto, coincidimos con la idea de que laokesitlad y la maduracién cognitiva
contribuyen al acceso a una modalidad logica desgmerento y, por ende, dan impulso a las
relaciones taxondmicas superordinadas. En estElgentiestra postura se asemeja mas a la vision
clasica de los conceptos que a la posicion extramadte optimista a la que recién nos referimos.
Sin embargo, las relaciones tematicas no son depaléado por las taxondmicas superordinadas ni
bien estas se hacen mas accesibles, sino que l@mtorganizando el conocimiento conceptual,
mostrandose estables y prominentes. Por ende, ten pemto discrepamos con las teorias
tradicionales, que no destacan el aspecto adaptgtiypor lo tanto, positivo del conocimiento
tematico. No hay que olvidarse de que ese tipadeamiento brinda informacion sobre qué cosas
se encuentran juntas y son utilizadas en distiexesitos, qué esperar de determinadas situaciones,
etc. Esa informacion es muy valiosa, tanto paranidss como para los adultos, y no la suministra

el conocimiento taxondmico.

Como ya hemos remarcado, no habria una progresiGmdipo de conocimiento a otro,
pero no creemos que la coexistencia de ambos shuzm® desde etapas tan tempranas del
desarrollo. Si bien los dos tipos de relacibn dansn sistemas conceptuales paralelos y
complementarios, estudios actuales sugieren guelksones taxonGmicas son mas complejas que
las tematicas en tanto requieren la activacion ée ameas cerebrales (e.g., Maguire et al., 2010;
Mirman et al., 2011; Schwartz et al., 2011). Prddaente por eso las relaciones taxondmicas
superordinadas se encuentran disponibles mas nadia que las tematicadsi, la vision que
aportan nuestros resultados constituye una intégrac punto intermedio respecto de la postura

sobre el reemplazo y la postura sobre la coexistenc
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Anexo 1

Tarea de produccion de atributos

Los dibujos se mostraban de a uno en el siguiediENnaVARIPOSA, VELA, BANANA, ESCRITORIO,

GATO, SILBATO, MANZANA, MECEDORA, REGLA, UVAS, SILION, GALLINA.

Se solicitaba a los nifios que nombraran los obpitngados (para tener garantia de que los
conocian) y se les pedia que los describieran aupwmesto nifio que no los podia ver (sin

nombrarlos).

Consigna: “Vamos a hacer de cuenta que un compdfigooque no ve los dibujos tiene que
adivinar de qué son; para eso le tenés que daspistra que pueda adivinar, sin decir nunca los

nombres”.

Como ejemplo se usaba el dibujo deRramo, y se decia lo siguiente: “Te voy a dar un
ejemplo para que veas como se juega. Si tu compaiigrese que adivinar qué es esto (se
mostraba el dibujo detATO), vos le tendrias que decir: Es un pédjaro, esnimal, vuela, pone
huevos, hace cuac, nada, tiene alas, tiene p@we fplumas, vive en granjas, esta en el agua, lo
cazan, se come, emigra... y todas las cosas queosartan que ayuden a tu compaiiero a adivinar
gue esto es uRATO. Entonces, no te olvides, tenés que dar todapiséas que puedas: cOmo es,
gué sonidos hace, para qué, donde y cuando seaptjlié tipo de cosa es, etc.; o sea, dar toda la

informacion que puedas sobre el objeto”.

Estimulos:

A continuacion se muestran cuatro dibujos que sgmtan las cuatro categorias semanticas -

ANIMALES, FRUTAS, OBJETOSy MUEBLES- que conforman la tarea.
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Anexo 2

Tarea de categorizacion libre multiple

Consigna: “¢ Ves estos dibujos? [Se mostraban |aditifos], estan todos mezclados. Quiero que
pongas juntos los que para vos van juntos; hay asufdrmas de juntarlos y que queden bien”. Se
pedia luego que nombraran cada grupo: “¢Como & leste grupo?” Se repetia la pregunta por
cada grupo armado. Si los nifios no respondian@mremhbraban uno o dos dibujos, se hacia una
pregunta diferente: “¢Por qué pusiste estos dijujdes?”. Luego se volvian a repartir los dibujos

y se preguntaba: “¢ Se te ocurre otra manera d@agestos dibujos, otra manera de poner juntos

los que van juntos?”. Si encontraban una nuevadatenagruparlos, se pedia por una tercera.

Estimulos:

A continuacién se muestran seis dibujos que reptasdas tres categorias semantiasMALES,

PERSONASy OBJETOS Y los dos temas que conforman la ta@acO y PLAYA-.
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Anexo 3

Tarea de categorizacion forzada triple

Consigna: Para la primera eleccion se les deciaa‘bte dibujo [el experimentador sefialaba el
estimulotargef. ¢Me podés mostrar cual de estos [el experimentadiialaba las potenciales
parejas] va mejor con él [volvia a sefalarstage]? Para mostrarme, poné esta moneda encima
del dibujo que elijas’. Tanto para la segunda cqa la tercera eleccion, se les decia: ‘Bueno,
ahora quedan tres dibujos. ¢Me podés mostrar elajueejor con este [el experimentador sefialaba
nuevamente dhrgel? Aca hay otra moneda para indicar tu elecciony Mien, ¢ahora me podés
mostrar cual de los dos dibujos que quedan va mmjor este [el experimentador sefialaba
nuevamente dargef?’. Si en la fase de ensayo los nifios elegiamtadém no asociada, recibian
retroalimentacion correctiva; el experimentador rada moneda hacia la opcidén correcta. Luego
de las dos series de ensayo se presentaron lag pBudba con la consigna abreviada y sin

retroalimentacion correctiva.

Estimulos:

A continuacion se presentan dos de las 18 serees@uponen la tarea.
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