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Resumen del informe

El objetivo de este trabajo fue explorar las relaciones entre los factores de
bersonalidad y desempefio académico con relacion al género y la edad ampliando
ﬁe esta manera los resultados obtenidos por un proyecto de inves{igacién anterior
denominado “Factores psicologicos e institucionales relacionados con el
Qesempeﬁo académico en la adolescencia”. Se investigd en una muestra de 706
élumnos de 7° y 9° de EGB de escuelas publicas de la ciudad de Mar del Plata,
ieniendo en .cuenta el género y la edad las relaciones entre factores de
personalidad y desempefio académico. Para ello se utilizaron los aatos obtenidos
;1 través del Cuestionario de Personalidad de Eysenck para niﬁos}o EPQ-J vy, las
pruebas de logro utilizadas por el Sistema de Medicion y Evaluacion de la Calidad

Educativa de la Provincia de Buenos Aires.

Palabras claves:

Factores de personalidad — Desemperfio académico — Adolescencia - Género.

|
|
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Motivos y antecedentes

Uno de los hechos mas faciles de constatar para cuélquiera que se
iacerque al ambito de la psicologia de la personalidad, es la ex‘istencia de una |
considerable cant‘idad de definiciones conceptuales acerca de la misma.

La palabra personalidad deriva etimolégicamente del latin personalitas,
}étis que signiﬂca‘persona, mascara de actor, caracter.

i La mayor parte de los autores han elaborado su p(opia definiciéon
écerca del concepto de personalidad. Allport, en su clasico libro de 1937 que pasa
? ser la carta fundacional de la psicologia de la personalidad como disciplina
i‘ndependiente, llegd a inventariar medio centenar de deﬁniciones distintas. Mas
l;ecientemente, Bermudez (1985) ha recogido una muestra de 22 definiciones
formuladas entre los afnos 1945 y 1979. No debe extrafar, por tanio, que algunos
éutores consideren que la forma de entender la personalidad depeﬁde en muchos
éasos no solo del‘marco de referencia psicologico del que se parfa, sino también

|

de la historia personal del investigador, o de las creencias, teorias o puntos de |
\‘iista‘particulares due tiene acerca de la persona, la sociedad o la (ﬁe_ncia. A pesar
de esta amplia variedad de definiciones, existen muchos elementos en comun
éntre ellas que, a nuestro entender, permiten llegar a un acuerdo éobre el objeto
d_e estudio de la disciplina mencionada.

Las definiciones aditivas u omnibus son aquéilas que entienden Ia

personalidad como la suma de todas las caracteristicas que posee y definen al



jndividuo. Ejemplos de este tipo de definicion serian las propuestas por Prince y
Eysenck, quienes afirman que:

«.. la personalidad es la suma total de los patronés de conducta
actuales o0 potenciales de un organismo, en tanto que delerminados por la
herencia y el ambiente; se origina y desarrolla mediante la interaccién funcional de
ios cuatro sectorgas principales en los que tales patrones de conducta estan
Eorganizados: el sector cognitivo (inteligencia), el sector conativo (caracter), el
§ectbr afectivo (témperamento) y el sector somatico (Constitucién)>> (Eysenck,
ﬁ947, p. 23). En base a esto, el caracter (que deriva del Iatin;‘lcharacter que
éigniﬁca marca, distintivo y este del griego que significa grabar). Seria la suma de
Iios valores permanentes de una persona en el sentido de lo que es justo e injusto,
bueno 0 malo, sé refleja en sus decisiones y elecciones sobre lo que se «debe
hacer», estando determinado principalmente por el contexto sociql y familiar. Se
qefine también al caracter como el modo habitual de ser y comp;)rtarse de una
bersona que la hacer ser ella misma y especifica (distinta de loé demas). Asi,
Ai!lpoft en 1937 sefala que el‘concepto de caracter conlleva la referencia de algun
driterio o] sistema,1 una norma frente a la cual se compara al individuo _(Allport,
13937).

A A pesar de su popularidad a lo largo de la historia, en los afnos 40 el

' 'c[oncepto de caracier habia perdido buena parte de sus connotaciopes cientificas,
dé ta! manera que hoy en dia ha sido practicamente abandonado cémo constructo
cjentl’ﬁco y réemblazado por otros, como ser, el concepto de :temperamento
(Endler, 1989). Para Allport (1937) el temperamento (del latin temperamentun,

1

moderacién, mesura) hace referencia al material mas primigenio del ser humano
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‘relacionado con aspectos hereditarios de naturaleza emocional, el estado de

\
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~animo que prevalece en un individuo y las fluctuaciones del mismo. El concepto?

temperamento hace referencia a aspectos de la personalidad que dependen de

| . 5 . & , i
factores consitucionales (factores emocionales, actitud afectiva, etc) Por tanto, |

Emientras que el concepto caracter connotaba caracteristicas volitivas y éticas |
;dependientes del medio social, el concepto de temperamento, desde Ila :
;antig‘Uedad, ya estaba relacionado con diferencias interindividuales relativamente |
‘éstables dependientes del sustrato biolégico, diferencias que a partir del siglo XIX |
se restringen a los aspectos emocionales. Estas connotaciones del concepto de
temperamento se han perpetuado hasta nuestros dias.

La teoria méas antigua sobre el temperamento se remonta a Hipécrates y

'Galeno. Deriva de un sistema filosofico universal que exigia la presencia de cuatro |

elementos fundamentales en la constitucion del mundo material (tierra, agua,
fuego y aire). Segun Hipocrates a estos cuatro elementos correspondian en el

‘[ 1l
‘organismo humano cuatro humores (sangre, bilis amarilla, linfa y bilis negra) en
4 f E |
‘aquella época se creia que la mezcla correcta de estos humores era la base de la
| i ‘ \

‘salud. Galeno partiendo de esta teoria dedujo cuatro temperamentos: melancolico,

'sanguineo, colérico y flematico, en funcién del humor predominante; cada uno de

‘estos temperamentos constituye un tipo (ver grafico abajo). ACtuaImente, esta
i |
| | L |
‘palabra, junto con caracter tiende a desaparecer a favor de la expresion |

|
|

“dimensiones de personalidad”. |



Agua Tierra
Frio Seco
Flema ' Sangre

FLEMATICO SANGUINEO

MELANCOLICO COLERICO
Aire Fuego

Humedo Calor

Rilia Neara Rilis Amarilla

Figura nro 1. Temperamentos Hipocréticos debidos a la combinacion de los cuatro

" elementos, las cuatro temperaturas y los cuatro humores corporales

i
i
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Aflos mas tarde el concepto de temperamento quedara relegado a un segundo

‘plano y no serd contemplado en la mayoria de las teorias de personalidad

“aparecidas en las décadas siguientes (teorias psicoanaliticas, neopsicoanaliticas,
‘fenomenologicas, cognitivas y del aprendizaje). La excepcion la constituyeron

todas aquellas teorias centradas en los rasgos de personalidad del individuo que



! ! : :
;tienen un fuerte componente bioldgico y que estan presentes desde muy temprana |

1

‘edad. Los objetivos de estas teorias basadas en la nocion del temperamento eran |
‘encontrar las bases neuroanatomicas (Eysenck, 1970) o funcionales (las escuelas |
‘soviéticas y polacas) que sustentan los rasgos de personalidad, o crear modelos |

“del desarrollo de la personalidad de corte biologico.

|
|
|
i
|
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Hay tres formas basicas de entender la relacion entre temperamento y |
‘personalidad:

|
|
1
|
e Entenderlos a ambos como sinénimos §
|

e Considerar el temperamento como un elemento de la personalidad
(Eysenck y Eysenck, 1987).
. Considerar el temperamento como un eleménto especifico

(independiente de la personalidad)

Es la segunda opcion la que parece gozar de mayor aceptacion cientifica.
| | |
/Igualmente, sea cual sea la teoria, el concepto de temperamento es utilizado para |

referirse a las caracteristicas relativamente estables de la conducta que estan

{
|
|
|

;preSentes desde la infancia y tienen una fuerte fundamentacion biologica, y en

imu_chos casos hereditaria (por ejemplo, en los rasgos temperamentales de |
?emocionalidad, actividad y sociabilidad). |

Finalmente, otro aspecto sobre el que hay cierto acuerdo y que ha sido |
gdestacado para diferenciaf el concepto de temperamento del de;personalidad es

- : - - .
que el primero describe caracteristicas «formales» o de «estilo» de la conducta,

‘independientemente de su contenido (por ejemplo, actividad, reactividad vy



, ‘ |
e . ‘ ’
-movilidad), mientras que el segundo se refiere a contenidos especificos de la

imisma (por ejemplo, amabilidad y responsabilidad). A esta UItima caracteristica
- diferenciadora, hay que afadir que la personalidad, por su parte, se concibe como
‘el resultado de la interaccion entre determinantes biolégi:c‘os y factores

-medioambientales y socioculturales.

Estos analisis indican que la personalidad es:

1) Un concepto inferido a partir de la conducta, un constructo teérico !
‘que no se puede observar directamente pero que sirve para resumir econémica y
‘parsimoniosamente las relaciones existentes entre diversos fendmenos humanos,

Y que se empleaien la medida que la historia del pensamiento y, en particular, la

jhistoria de la Psicologia ha considerado que es util y tiene valor heuristico para
;desbribir, explicar y predecir el comportamiento del individuo. El hecho de que sea
iun constructo tedrico no rebaja su valor cientifico, a lo sumo auménta la dificultad
;Qe su utilizacién. La tnica condicion para su empleo en ciencia,:més alléd de su |
iutilidad y valor héuristico, es que pueda éstudiarse empiricamente, esto es, se
‘puedan observar sistematicamente fenémenos que permitan decid:ir si se cumplen |
b no las implicaciones deducidas del constructo.
o

2) Un constructo que hace referencia a la organizaciéni dinamica de la
bonducta, conducta siempre entendida en su sentido amplio, incluyendo |

cogniciones, afectos y conductas directamente observables, es decir, conducta en

el sentido de accion significativa en el mundo. ElI hecho de introducir



‘explicitamente el término conducta tiene la ventaja no sélo de delimitar las |

‘caracteristicas del ser humano que caen dentro del concepto de personalidad,

‘excluyendo por tanto aquellas que no son psicoldgicas, sino que también reafirma |

el concepto como objeto de estudio de la Psicologia como ciencia. Por otro lado, la

i

forganizacic')n no es estatica, sino cambiante a lo largo del ciclo vital, y por tanto |

iconsta tanto de estructuras como de procesos.

| 3) Un éonstructo que hace referencia al caracter Gnico de cada individuo. La
personalldad es Unica en cada ser humano, en tiempo y en cahdad y por tanto, la
dlferenCIa de todas las demas personas.

1 4) Un constructo que se refiere a caracteristicas relativameﬁte consistentes
y estables. |

| Las diferehtes .teorizaciones sobre la personalidad pueden clasificarse

éegun tres ejes, los cuales se presentan en la figura 2.
| |

I
|

Figura 2. Ejes de analisis del constructo tedrico personalidad

Ejes del conslructo personalidad

Intrapsiquico-ambientalista

Nomotético-ideografico i

» Emocional-cognitivo

|

- El primero de ellos, denominado intrapsiquico-ambientaliéta, ha estado
siiempre presente a lo largo de la historia de la disciplina, y tras él subyacen

planteamientos filoséficos distintos.



El criterio que sirve de base a dicho eje es el que hace referencia a los |

;‘determinantes d? la conducta. Para explicar ésta, los modelds intrapsiquicos
iapelan a variables internas, propias del sujeto. Estos enfoques consideran que la
3personalidad es un atributo del individuo; desde el marcof tedrico de la
personologia, caracterizados por el interés en las disposiciones o elementos
icausales relativamente permanentes. En el ofro extremo deil‘ continuo, los
;enfoques ambienfalistas (o sociales) ponen el acento en la causécién externa de

la conducta que, por tanto, vendria explicada en dltima instancia por variables

situacionales lldmense estimulo, situaciones diversas o contexto social. Estos

enfoques sefalan el cambio constante mas que la permanencia como el atributo
fundamental de la conducta humana e insisten en su especificidad situacional. El

énfoque intrapsiquico y el enfoque -ambientalista subrayan, pues‘, en aspectos
:distintos la consiétencia y estabilidad de la personalidad; los primeros recalcan la
é;onéistencia de Iés factores propios, emocionales y cognitivos de la conducta,
finientras que los segundos abogan por la especificidad situacional. |

| La segﬁnda dimension relevante a la hora de clasiﬁca(‘lps diferentes
i};tentos tedricos en psicologia de la personalidad es la dimenéién idiografica-
nomotética que parte de la distincion clasica de Windelband sobre ciencias
natu'rales e historicas. Esta dimension separa las escuelas de orientacién clinica y
social relacionada con lo cualitativo, de las de orientacion estadistiica o diferencial
y tiene un fuerte componente metodoldgico (nomotéticas). Es un eje que a veces
Ha dividido radica[mente a los psicélogos de la personalidad en dos posiciones

aparentemente irreconciliables, posiciones que a veces son ejemplificadas en las

figuras de Allport y Eysenck. Para el primero, lo idiografico no es solo un método,




es la garantia de la personalidad en psicologia, mientras que para Eysenck la

psncologla de la personalldad solo puede considerars

|

que opere con supuestos nomotéticos (cuantifi icables).

e cientifica en la medida en

La orlentacion nomotética

es comparativa, persigue encontrar las caracteristicas o factores fundamentales

que explican Ia variabilidad observada entre los individuos (ps:cologna diferencial),

reduciendo por tanto ésta a un nuimero menor de elementos y separando aquellos

mdlv:duos que comparten entre si determinada caracteristica de aquellos otros

que dlferen en cuanto a las mismas.
L #E
- Por el contrario la orientacién idiografica es comprehensiva, histérica e

insiste en el caracter dnico del individuo. Los elementos definitorios de esta

I

dimerisién son, por un lado, el énfasis prioritario concedido a lo individual, frente al

estudio de grupos de individuos que comparten caracteristicas semejantes, Yy, por

otro, el empleo o nd de la metodologia diferencial.

1

; Figura 3. Cuadrp comparativo de Bernstein.

T NOMOTETICAS IDIOGRAFICAS
° iMétodo experimental e Método clinico, comprensi\}o
. éAtomistico y'absfracto * Holistico y concreto
. ;Cuéntitativo e Cualitativo

fReductivo (reduce a leyes y|e Fenomenolégico

obJetlvos generales)

Mecamsnsta | ¢ Dinamico

Se concentra en hechos (e EI hombre como universo de




extrapersonales (ve un rasgo por rasgos en interjuego mutuo.

vez).
* Mensurabilidad  de cualquier
aspecto de la personalidad.

* Explicativo * Comprensivo

* Observador no participante » Observador participante

Finalmente, el tercer eje hace referencia al contenido emocional o
Qognftivo de lds conceptos clave empleados en las teorias de personalidad. Suele
denominarse eje émocional-cognitivo. Se trata de una dimensién concordante con
él mqmento actual, en el que la mayor parte de la psicologia se caracteriza por su
Qrientacién cogniiiva. Las corrientes emocionales subrayan llos aspectos
ir;racionales e impulsivos de la naturaleza humana, conceptualiz‘éndolos como
téndencias, instint@s, necesidades y, en general, como estados emocionales.
Hasta hace relativamente poco tiempo, el estudio de la personalidad ha estado
siéteméticamente ésociado a este tipo de explicaciones. La vertiente cognitiva
aéume que la persdnalidad es susceptible de ser explicada en térmihos cognitivos,
llémehse categorias mentales, constructos, esquemas o planes.

Eysenck asegura que la personalidad es heredada y le da un ;valor del 75%

al aspecto genético, sustentandolo seguin la corteza cerebral' y el arousal’

! Corteza cerebral: Actta para controlar, abolir y censurar actividades de los
centros inferiores, dentro de esta se encuentra el nivel de excitacion. Estado
general de alerta de la corteza cerebral que busca la estimulacién sensorial.



Las céusas biolégicas actian de forma que predisponen al individuo a
;responder de ciefta manera a la estimulacién ambiental, pero el fipo de conducta
que va a aparecer depende del medio en que se encuentra el su;eto
z La teona de la personalidad en que se apoya esta investigacion, es la
teoria de Hans Jurgen Eysenck. Los presupuestos tedricos y metodoléglcos de su
|
teorla son claros y precisos (método cientifico y experimental), relaciona ademas
gl desarrollo de la personalidad con las teorias del aprendizaje, fundamental en el
énélisis expeﬁmental del comportamiento, y ofrece un instrumento adecuado para
Ita medicién y corrélacién de las variables propuestas.

Eysenck en su teoria nomotética (eje 2) personal del estudio de la
personalldad a traves del modelo factorial busca variables mtermedlas que puedan
exphcar las dlferenCIas de las conductas en situaciones sumllares Junto con las
consecuencnas de Ias mismas.

El modelo jerarquico de la personalidad de Eysenck, habla de una

estructura de cuatro niveles de orgamzamén del comportamiento:

* | Reacciones, respuestas o _acciones espec;ificas: (Plano

‘ inferior) ‘Se trata de comportamientos que se observan una sola vez, en

| situaciones experimentales o cotidianas y pueden ser cérgcteristicas o]
i

1 no del individuo.

*  Habitos: Se trata de componentes que revelaﬁ una cierta

estabilidad en situaciones analogas de vida cotidiana, en el individuo,

2 Arousal: Aumento en la complejidad y la cantidad de informacion que recibe la
organizacién nerviosa, que se manifiesta por la descronizacion de los informes
recibidos a partir del cerebro.



|
|
|

es decir, hay respuestas analogas en situaciones diferentes pero con

cierta semejanza.

. Rasgos de la personalidad: Son los constructos tedricos |

resultantes de interrelaciones o de relaciones de diversos habitos con

caractéristicas como: exactitud, perseverancia, rigidez, éntre otras.

. Tipos generales de la personalidad: Este seria el cuarto nivel,
es aquf donde se dimensiona la personalidad. Se distinguen tres areas
y cada dimensioén puede considerarse como un continuo al que cada
individuo puede acercarse en menor o mayor grado. De ahi que este
ultimo \nivel de organizacion de rasgos, correspé)nderia a las
dimensiones basicas de personalidad propuestas por Eygénck.

Las dimensiones primarias de la personalidad estudiadas por medio del

analisis factorial son las siguientes de acuerdo a la velocidad en los niveles de

excitacion cortical: la introversion y extroversion; normalidad-neuroticismo,

dorm‘alidad-psicotic‘:ismo.

i
|
|
\
|
|
|

|
|
|

» Dimensién de extroversién-introversién. Eysenck ' relaciona la

extroversion-introversion con el sistema de Arousal de la formacion reticular.

Supone un nivel de éste mas alto en los introvertidos y un nivel de inhibicion

rhayor en los extrovertidos. Las personas que muestran una actividad propia de

introversion tienen caracteristicas tales como umbrales sensoriales bajos,



‘umbrales bajos de inhibicion al arousal, capacidad de respuesta 'maxima lograda
‘ante valores bajos de input. | |

b o Dimensién de neuroticismo. Implica la vulnerabilidad para la

;neurosis, una baja tolerancia para el estrés, sea tanto ante estimulos fisicos,

;como ante diverQas situaciones dolorosas, de tipo psicologicas o ante situaciones
;conflictivas o de frustracion.
La relacion existente entre neuroticismo y estrés es muy marcada, de |
%tal modo que puntajes altos en neuroticismo pueden ser indicadores dc |
?vulnerabilidad a factores relacionados con el estrés. Las situaciones de estrés |
iafectan claramente el desemperio y la eficiencia en el aprendizaje.
| En términos de la teoria del aprendizaje un individuo que puntua alto en
eI factor neurotICIsmo se caracteriza por un nlvel alto de “drive” (movimiento del ‘
|

orgamsmo tendiente a un objetivo) en las situaciones de ewtacnon

| No obstante un nuevo aprendizaje, se hace mucho mas dificil por la ‘
Eelevada emotlwdad (drive alto) con que esta actuando el sujeto,‘ademas el nivel
&de drive se ve aumentado constantemente o por lo menos mantenldo en un grado
| e
'elevado, merced al castigo que recibe la respuesta inadecuadé. Asi se tiene
‘paradoncamente la situacién, en que las presiones ambientales que castigan a un
su;eto por las respuestas o comportamiento incorrectos, de hecho soélo logran ‘

'mantenerlas. El castigo es considerado como el agregado de 'una consecuencia |
| | |
‘adversa que determina la reduccion de una tendencia a emitir una respuesta, |
| | |
‘aunque a veces en lugar de extinguir la conducta no deseable hace que el ?

|
|

orgamsmo se halle mas firmemente ligado a ella, esto depende de cémo el sujeto



|
|

percnba ese castigo, lo cual va a determinar la respuesta que tenga (Swenson,
1987)

Los rasgos predominantes de la dimension Neuroticismo son:
éugéstionabilidad, falta de persistencia, lentitud en pensamiento y accion, poca

socnabllldad y tendencsa a reprimir hechos desagradables.
Los su1etos que pertenecen al polo comun del contln‘uo normalidad-
6euroticidad, presentan estabilidad emocional, se excitan con‘diﬂcultad, son
Calmados, descuidados, segun Eysenck y Rachman (1965).

Eysenck, indica que como la inteligencia puede ser considerada un
factor general en el area cognitiva, y la introversion-extroversion un factor general
én el area emocional, asi mismo el neuroticismo puede ser tomado como factor
general en el area de motivacion y esfuerzo; igualmente estima que por lo menos
en parte, el neuroticismo puede considerarse como incapacidad del individuo para
p]}ersistir en la conducta motivada.

; Segun | Eysenck, las puntuaciones en neuroticismo altas, son
! | j

|

'mdlcadoras de inestabilidad emocional y sobreactividad tendiendo é reaccionar en
f‘orm‘a exagerada y a tener dificultad para volver al estado normal después de
haber dado estas respuestas emocionales.

o A nivel causal parece ser que las diferencias que, presentan los
individuos a lo largo de esta 'dimensic.')vn vienen medidas por Ias diferencias
genéticas en la excitabilidad y Iab|l|dad del sustema nervioso autdbnomo.

Es decir aquellos su1etos que presentan valores altos en esta dimension

estan constitucionalmente predispuestos a reaccionar de manera intensa en su



i

ssistema nervioso autbnomo y en especial la rama del simpatico hacia los diversos

‘estimulos que llegan.
| ‘ .

La version del neuroticismo de Eysenck es multifactorial. Por una parte

depende de caracteristicas de tipo genético, lo que puede llevar a una mayor o

;menor predisposicion hereditaria, que como ya se sabe tendria que ver con el
grado de labilidad del Sistema Nervioso Auténomo y, por otra parte, de

caracteristicas de tipo ambiental, por ejemplo estimulaciones estresantes. La

{

interaccion de estos dos factores delimitaria el grado de neuroticismo de cada |

sujeto.

e Dimensién de psicoticismo. Eysenck plantea que él psicoticismo
1puede considerafse como una tercera dimension general de la personalidad,
‘indépendiente del neuroticismo 'y heredadva con alguna forma de modelo

poligénico, como las otras dos dimensiones principales de la personalidad.

|
I

3- En la caracterizacion del psicoticismo-normalidad, los psicoticos son

|
| : L .
menos fluentes, tienen un resultado pobre en pruebas de adicion continua y en

|

‘dibujo de espejo son mas indecisos con relacion a las actitudes sociales,

! w

muestran una concentracion muy débil, tienen memoria muy pobre y niveles de |

asplraCIOn poco adaptados a la realidad.

Las caracterlstlcas mas importantes de los sujetos COn puntuaciones

altas en psicoticismo, es que son personas solitarias, problemétucas que estan
buscando constantemente sensaciones y son adeptos a cosas extraﬁas y poco

usuales.

Las puntuaciones altas en psicoticismo suelen correlacionar

positivamente con medidas de rasgos como inmadurez, irresponsabilidad,



‘Tienden a ser sujetos poco cooperativos, con puntuaciones pobres de vigilancia,

‘con dificultades para mantener la’ atencion, y manifiestan un alto grado de |

‘creatividad u originalidad dado por las respuestas asociativas que dan; tienden a

infravalorar a las otras personas, y por ser especialmente autoritarios, sus

|

‘producciones artisticas son extravagantes.

Entonces, las respuestas al estrés y sus niveles pueden variar segun las

‘dimensiones de personalidad y mas aun de los tipos de estresores ylo de

'situaciones estresantes a que se vean sometidas las personas.

|

la personalidad y el desempefio académico se han centrado en los rasgos de ‘

~extraversion-introversion y neuroticismo-estabilidad emocional, aunque no |

" exclusivamente (Digman, 1989). Estas relaciones han sido establecidas

foposicién a la autoridad, independencia, dificultad para ser gobernado.l

La mayor parte de los estudios que tratan de esclarecer las relaciones entre .

“principalmente por medio de estudios correlacionales, como consecuencia, no se

 pueden establecer relaciones de causa-efecto. Por lo tanto, es bastante dificil

%,deCidir coma la personalidad consigue un efecto sobre el desempéﬁo.

! ; Es probable que las caracteristicas concretas de personalidad generadoras
L

ensefianza utilizados, la edad de quién aprende, etc. (Martin, 1994). A pesar de

1estas complicaciones han surgido unas cuantas generalizaciones de la

1%investigacién, en la que ios logros académicos se han correlaéionado con las

puntuaciones en personalidad.

Savage (1966) confirmo igualmente que el neuroticismo estaba relacionado

‘del éxito académico estén en funcion del sujeto estudiado, los métodos de |

1
|

negativamente con el desempefio, mientras que la extroversion estaba



' relacionada con el desempefio positivamente. Los mejores alumnos en primaria

“eran los extravertidos y emocionalmente estables.
| Mas clarificador resulta todavia el estudio de Entwistle y Cunninghan

1 (1968). Se plantéaron 4 hipotesis: correlacion entre desempefo y neuroticismo-

“extraversion, linealidad de las relaciones, diferencias entre los géneros y si entre

‘los niflos mas brillantes los neuréticos e introvertidos formaban el grupo superior

en desempefo ‘académico. En este estudio el neuroticismo correlacionaba |

significativamente con el desempefio escolar: los nifios muy neurdticos tenian
‘menos éxito que los pocos neuréticos. Y esto se confirmaba en varones y en

}mujeres La extraversion mostré una correlaciéon significativa por la influencia de
|
i ‘

‘género. Las chicas que son estables extravertidas y los chicos que son estables

introvertidos obtienen las mejores puntuaciones medias de desemperfio

|

‘académico. Esto también se da en alumnos con alto desempeﬁo. Confirmaron

también la linealidad de la relacion entre el neuroticismo y desempefio, aunque la
[ ‘

| i i

relacién no es lineal sino en forma de U respecto a la introversion para el grupo

!

itotai. Los autores explicaron el resultado mas curioso, que la extraversion era una
Eventaja para las rhujeres en su trabajo escolar y una desventaja péra los varones
:porque las primeras vivian la extraversion de una manera acadérﬁicamente mas
1aceptable que los segundos, ya que los valores del grupo de igual?s de los chicos
suele estar en oposicion el desempefio escolar. Ahora bierj, los chicos
extravertidos participan més activamente en estos grupos que I(Ss introvertidos.
Posiblemente los valores de los grupos de las mujeres favorecian él desempefio y

el éxito académico. Por otra parte, la superioridad de los varones introvertidos se




~explica facilmente teniendo en cuenta los patrones de conducta que les asigno
' Eysenck (solitario, introspectivo, aficionado a los libros mas que a las personas...).

| El introvertido estda en ventaja en el ambito académico, ya que los

extravertidos generan una inhibicién reactiva mas rapidamente qué el introvertido,

lo que interfiere el proceso de aprendizaje al impedir al extravertido centrarse en

las tareas escolares, concentrandose so6lo en periodos muy cortos de tiempo.
Esto no ocurre en las mujeres porque la nifa introvertida se distancia quizas
excesivamente de la interaccion escolar en el proceso de aprendizaje .

En un estudio realizado por Eysenck y Cookson (1969) con niflos de 11

afos, se dedujo que los chicos y las chicas extravertidos rinden mejor

écadémicamente y en pruebas de razonamiento verbal que los intrb\)eridos.

En cuanto al neuroticismo, los chicos y las chicas inestablés poseen solo
ligeramente un desempefio peor que los estables y la sfgniﬁcacién del
heurbticismo como factor principal dell logro académico es marginai. La relacion es
curvilinea, haciéndolo mejor los nifos altos y bajos en neuroticismo que los de
:rﬁeufoticismo medio. Los trabajos de Elliott (1972) y Bynner (1972) encontraron

que la extraversion correlaciona positivamente con desempeio hasta los 14 6 15

|
|

éﬁos, siendo la relacion inversa afios mas tarde..

:Otra' investigacion siguiendo esta linea, fue realizada en Espaiia por Carda (1998).
La evaluacion del desempefio se realizé a través de las calificaciones escolares de
?° afo de E.G.B. En general, los resultados de las correlaciones rﬁostraron que la
dimension de personalidad neuroticismo esta asociada en esta edad con un bajo

desempefo académico. Se analizaron los datos también en funcion del genero,




encontrando que las variables de personalidad y las del desempeio estan mas ‘

asociadas en las nifas.
i |

Las dimensiones primarias de la personalidad son ?las siguientes:
introversién y extroversion; normalidad-neuroticismo vy normalidafd-psicoticismo.
Las ‘mismas influyen de manera significativa en el desempefio académico, no
estando excluidas de esta correlacion las variables de género y edad.
| La correlac:on positiva establecida por Eysenck entre la extraversnon y el
desempeno academico hasta los 14 6 15 afios, que se invierte afios'mas tarde, es
uno de los puntos fundamentales que no llevd a plantear estg trabajo de
investigacién ya que nos preguntabamos si esta diferencia podria darse entre
élumnos de 7°y 9° ano.
| Consideramos que resulta de sumo interés para la Psicologia,

especificamente para la Psicologia Educacional, evaluar las relaciones del

desempeﬁo académico con las diferentes dimensiones de la pérsonalidad. Al

|
respecto podemos mencionar una investigaciéon realizada en Ia Republica

Argentma en una poblamon de 284.632 alumnos de 5740 escuelas oficiales y
p}rlvadas, en el afio 1995. Los resultados de este trabajo, indicaron que las
rﬁayores dificultades en Matemadtica se concentran en ejercicibs de calculo
c;)mb.inatorio y p'robabilidades. En Lengua, estan mas vinculadas con la
comprensnén lectora (el reconocimiento de los recursos de argumentacnon usados
en un texto). |

El aprendizaje de la Lengua tiene por finalidad incrementar y perfeccionar

progresivamente, en el ambiente escolar, el aprendizaje natural y espontaneo que

|
l
|
|
|



el nifo realiza de la Lengua oral en su ambiente sociolinguistico asi como la

-adquisicion de la Lengua escrita. El objetivo general inmediato de-la ensefianza |

linglistica consiste en poner en acto y perfeccionar las capacidades del alumno
‘para la expresion y comprension verbal en sus manifestaciones verbal y escrita. EIl -

‘objetivo mediato es la formacion intelectual, dada la intima relacion entre Lenguaje

y pensamiento reflejada por el signo linguistico.

‘ El aprendizaje del Lenguaje verbal comprende varias dimensiones:

'~ a) dimensién operativa: dominio empirico-practico de la Le'ngua, el acto de
| la corﬁunicacién verbal, comprensién oral y lectora, ortografia y

composicion escrita.

b) Dimension reflexiva, gramatical: refiere al conocimiento de la estructura |

y funcionamiento de la Lengua (morfosintaxis, fonética, fonologia,
semantica y Iéxico). Es un saber metalinguistico.
C) Dimension literaria: tiene por objeto poner al estudiante en contacto

}
.con los productos literarios o culturales que tienen en la Lengua su instrumento

I
|
|
'

;'basnco (lectura, analisis de texto).

La Matematica no se basa soélo en la idea de numero y éspacio, muchas
;actividades humanas estan impregnadas de ella. El objetivo, és conseguir el
hablto de la matematlzamén de situaciones no numéricas que ayuden a resolver

‘S|tuaCIones Se debe tomar como un auténtico procedimiento de descubrimiento

?por parte del alumno, la Matemética se hace elaborando técnicas generales para

actuar en situaciones problema.



De acuerdo a las caracteristicas de la Matematica y la Lengua antes
mencnonadas y tenlendo en cuenta su gran importancia para el desarrollo
mtelectual es que nos planteamos el problema de cuéles serian las caracteristicas

§de personalidad necesarias para tener un buen desempeiio académico en dichas

asignaturas escolares y si estas mismas variaban en funcion del género y de la |

jedad.

Considerando todo lo expuesto, nuestro objetivo fue el de explorar en una
poblacién de adolescentes de la localidad de Mar del Plata las asociaciones entre
él desemperio académico y la personalidad, discriminando el género y la edad.
;,Este estudio permitiria obtener datos relevantes que podrian generar futuros
broyectos con el‘ objeto de disenar e implementar estrategias orientadas a la
bptimizacién del desempeno académico en el ambito escolar.

I
|

Obletwo qeneral

o Explorar las relaciones entre los factores de personalidad de Eysenck y el
| ! |
{ A i [
' desempefio académico en Lengua y Matematica de adolescentes,

. discriminando el género y la edad.

Objetivos especificos L
o Explorar relaciones existentes entre factores de personalidad propuestos por
Eysenck, en una poblacién de adolescentes y el desemperio académico en las

areas de Lengua y Matematica.



» Establecer si existen diferencias en estas relaciones en funcion del género y la

edad.
Hipotesis
o H1: Las diferentes dimensiones de la personalidad se asocian con el
desempefio académico en una poblacion adolescente.
e H2: La asociacion entre el desempeio académico en Lengua y Matematica y -

las dimensiones de la personalidad de Eysenck varia en funcion del géneroy la |

edad de los sujetos.

QMétodos y técnicas

Los instrumentos utilizados para la recoleccion de los datos fueron:
e Para la variable Personalidad se utilizo el Cuestionario de |
Personalidad de Eynsenck y Eynsenck (1975) en 3su version para |
nifos (EPQ-J). Es un instrumento de 81 items que se administra de
forma individual o colectivamente con una duracion aproximada de
veinte minutos, cuyo objeto es evaluar en nifios las tres dimensiones
bééicas de la personalidad: Neuroticismo o emotividad (N),
.Extraversién - (E) y Psicoticismo o dureza (P), sinceridad vy
predisposicion a una conducta antisocial.
e Para evaluar el desempeiio académico en las areas de Lengua y

Matematica se utilizaron las pruebas de logro del Sistema de



Medicion y Evaluacion de la Calidad Educativa de la Provincia de |

Buenos Aires (1999).

Para el analisis de dichos datos y la elaboracion de las posibles |
jconclusiones se utilizaron las herramientas informaticas del softlware SPSS, el .
procesador de textos Word y la Planilla de calculo Excel ambos pertenecientes a |

{Microsoﬁ.

Descripcion de la muestra

Se trabajo con 888 alumnos de 7° y 9° afno de escuelas publicas (3
marginales, de bajos recursos/alto riesgo y 3 céntricas, de recursos
medios/mediano riesgo) y privadas (3 escuelas céntricas, de altos recursos/bajo
Ii*iesgo) de la ciudad de Mar del Plata, Argentin‘a. 447 de género femenino -263 de
7° aio de EGB y ‘194 de 9° afio de EGB- y 441 de género mascdlino -247 de 7°
éﬁo de EGB y 194 de 9° aiio de EGB-. La media de edad del total de la muestra
fue de 13,47 anos. La media de edad de los alumnos de 7° aiio fue de 12,83 ainos
y la. de los alumnos de 9° fue de 14,36 afos. El criterio de séleccién fue la

asistencia a clase el dia de administracion de los instrumentos de evaluacion.

Finalmente, se obtuvieron datos completos de 706 sujetos

Resultados



Acorde con los objetivos propuestos, se evalu6 el desempefio |

académico en Lengua y Matematica de alumnos de 7° y 9° afio de EGB. En la |

itabla 1, se presentan los estadisticos descriptivos de los resultados obtenidos.

Tabla 1. Resultados desempeno, para toda la muestra

Desvio
Standard
N Minima Maxima Media
MATEMATICA 590 ,00 29,00 11,8932 - 5,33691
538 ,00 34,00 16,4647 7,07763

{

LENGUA

En la tabla 1 obsérvamos que en el area de Matematica el iotal de los 590

alumnos obtuvieron una media de 11,89 puntos con un desvio sténdard de 5,33.

En Lengua y sobre un total de 538 alumnos la media obtenida fue de 16,46 puntos

¢on un desvio de 7,07.

- En la tabla 2 se presentan los resultados generales de las pruebés de Lenguay

Matematica discriminados por genero y curso.

Tabla 2. Resultados de Lengua y Matematica discriminados por género y. curso.

. Desvio
Curso | Sexo Area n Minima Maxima Media Standard
- Femenino MATEMATICAS 1'6'4 2,00 2400 | 11,6463 |  4,53986
LENGUA 149, ,00 30,00 15,2349 6,58870
Masculino MATEMATICAS 163 ,00 24,00 11,1166 5,00612
LENGUA 137 ,00 29,00 12,9051 5,82450
) FamaninG MATEMATICAS 126 ,00 29,00 12,3095 5,88485




LENGUA 136 3,00 32,00 19,2868 6,9120?
Masculino MATEMATICAS 133 2,00 27,00| 12,7594 5,96346
LENGUA 112 5,00 3400 | 19,1330 6,95998

En esta tabla es posible observar que las puntuaciones alcanzadas por los
‘alumnos de 9° aiio son, en general, levemente superiores a las obtenidas por los

alumnos de 7° afio. A su vez, los puntajes obtenidos por los sujetos de sexo

|

femenino son superiores a los de los de sexo masculino, en 7° aio y en 9° no se |

‘observan diferencias que pudieran resultar significativas.

En la tabla 3 se presentan los resultados obtenidos del Cuestionario de

:Per’sonalidad EPQ-J teniendo en cuenta sus diferentes dimensiones.

Tabla 3. Resultados de EPQ-J

N Minima Maxima Media Desvio standard
ENEURO 750 00 25,00 11,2773 4,21966
exTRO 750 2,00 31,00 18,5667 3,63931
- 750 00 16,00 4,6573 3,14?773"

|
|

|
|

diferentes dimensiones de la personalidad propuestas por Eysenclﬁ, se verifica que

hay mayor cantidad de nifios que presentan la dimension extroversion. Acorde con

| En estos datos se pueden observar los estadisticos descriptivos de las |

|

|
|
|
|
|
|

|

nuestros objetivos, en la tabla 4 se presentan estos resultados pero discriminados

por género y curso.




|

Tabla 4. Resultados del EPQ-J discriminados por genero y curso.

| - Desvio !
TIPOCURS | GENERO Minima Maxima Media Standard
o | Femenino NEURS 220 ,00 25,00 11,5136 4,26463
| EXTHO 220 7,00 25,00 18,4273 3,41388
PSICO 220 ,00 16,00 | = 3,9182 3,19283
Masculino | NEURO 209 ,00 19,00 10,5120 4,15344
EXTRO 208 0|  c2s00) psigte]  eeao
— 209 1,00 13,00 | | 5,5646 2,97698
éo Fememr;o NEURO 168 4,00 20,00 12,6131 3,91521
’ EXTRO 168 7,00 31,00 183983 B 3,685145
PSICO 168 ,00 13,00 32857 | 22_7;5
% Masculino | NEURO 153 2,00 2400 105163 4,197159
’ EXTRO 153 2,00 28,00 | 187124 3,92474
| — 153 00 1500 | | 59869 3,25453

1  Tal como puede observarse, las puntuaciones obtenidas po;r los sujetos de

R | . . . L |
toda la muestra, en las diferentes dimensiones de la personalidad, no se |

diferencian de acuerdo a la edad (curso). Sin embargo, no sucede lo mismo |

cuando consideramos el sexo. Basicamente, se observan diferencias importantes




fan los niveles de psicoticidad, siendo superior en los hombres que eﬁ las mujeres.
También puede destacarse que las puntuaciones en neuroticismo tienden a ser
jmés‘ elevadas en las mujeres que en los hombres. En cuanto a la variable
extroversion presentan puntajes similares tanto hombres como mujéres.

‘ Con el objeto de evaluar la existencia de asociaciones entre los factores de
Personalidad y las puntuaciones en las pruebas de desempefio escolar, aplicamos

la prueba del producto de los momentos de Pearson y obtuvimos los resultados

presentados en la tabla 5.

DIMENSION MATEMATICAS | LENGUA

Al

NEURO Pearson Correlation ~ F091(H -,016 |
Sig. (é:tailed) - 036 729 ‘
EXTRO Pearson Correlation MesCh | 19505
| Sig. (2-taileq) 000 000 1
' lgPSICO Pearson Correlation 1,,194(**)
1 Sig. (2-tailed) 000 000

|
|

i[abla 5. Comrelaciones entre vanables de personalidad y desemperio escolar.
Estos datos, permiten confirmar que existen}_ asociaciones

éstadisticamente significati\}as entre el Neuroticismo y el desempeno escolar en

Matemética. Esta es en sentido negativo y muy baja, lo que indicéria que existe |

una leve tendencia a observar que a medida que disminuye el nivel de

neuroticismo, tiende a aumentar el desempefio académico en matematicas. El



neuroticismo no se asocia al rendimiento académico en Lengua. Con relacion a las
ésociaciones ‘entre las otras dimensiones de la personalidad con el desempefio,
bbservamos que tanto la extroversion cuanto la psicoticidad, presentén
¢orrelaciones estédl’sticamente significativas con el desempefio en Matematica y
én Lengua. Las xﬁismas contintian siendo bajas. La extroversion se asocia de

forma positiva mientras que la psicoticidad lo hace en sentido inverso.

Con el objeto de explorar estas asociaciones, considerando el género de

los sujetos, realizamos un andlisis similar. En las tablas 6 y 7 se presentan los

resultados.

Tabla 6. Correlaciones entre personalidad y desempefio escolar para género femenino.

:DIMENSION ' MATEMATICAS | LENGUA
'NEURO Pearson Correlation -,083 - 012
~ Sig. (2-tailed) _ 73 ,848
EXTRO Pearson Correlation 1440y | 256()
| Sig. (2-tailed) ,017 ,000
iPS.ICO Pearson Correlation -110 -i,223(**)'
Sig. (2-tailed) ,070 ,000

Tabla 7. Correlaciones entre personalidad y desempeiio escolar para genero masculino.

MATEMATICAS | LENGUA

%NEURO Pearson Correlation i .096|  -,080




Sig. (2-tailed) 125 | ,235
| EXTRO Pearson Correlation 183(7) ,150(%)
| Sig. (2-tailed) 003 026
| PSICO Pearson Correlation -245(*") | . -114
Sig. (2-tailed) 1000 089

ies.tadistica positiva entre la dimension exrtoversion y las dos areas que componen

el rendimiento académico, aunque con un valor un tanto supenor en el area

Iengua Queremos destacar que las correlaciones obtenidas son baJas En relacion

Estos resultados indican que en las mujeres, se observa una asociacion

al psicoticismo, se encuentra una baja correlacion en sentido negativo en ambas !

areas, siendo ésta mayor en Lengua En los varones pudimos encontrar que la |

extroversién correlaciona en sentido positivo en ambas areas, siendo mas
| |
“destacada en Matematica. Un alto puntaje en psicoticismo, esta asociado a un

bajo rendimiento en Matematica. Tanto hombres como mujeres presentan una

asociacién muy pobre en relaciona a la dimension neuroticismo y la dos areas.
|

| Si tomamos en cuenta, ademas, el aflo que cursan se pueden ver en la

tabla 8 los resultados, en los que podemos encontrar las siguientes relaciones |

estadisticameénte significativas: en las mujeres de 9° existe una correlacion en
| ,

sentido positivo entre extroversion y desempefio en Lengua y en los varones de

7° se observa una asociacion positiva entre extroversion y desempeio en ‘



‘Matematica, en cambio, la asociaciéon con psicoticismo, indica que a medida que

‘este aumenta, disminuyen las puntuaciones en Matematica.

1

‘curso.

GENERO CURSO Variable Matemalica I:ENGU_A—--
Pearson Correlation -,084 011
NEURO e st S— NN S
Sig. (2-tailed) ,297 ,902
Pearson Correlation ,169(%) 215(*)
7° EXTRO - ) St SlE v e
Sig. (2-tailed) ,035 011
Pearson Correlation -,096 -217(%)
PSICO
Sig. (2-tailed) 234 ,010
Femenino
Pearson Correlation -,091 -,066
NEURO
Sig. (2-tailed) ,325 464
Pearson Correlation 121 ,324(*%)
9° EXTRO
Sig. (2-tailed) ,193 ,000
Pearson Correlation -,132 -,164
PSICO
Sig. (2-tailed) ,165 ,066
Pearson Correlation -,122 -,089
NEURO
! f Sig. (2-tailed) 143 1,322
Pearson Correlation ,334("") j ,219(%)
7° EXTRO
Sig. (2-tailed) ,000 014
Pearson Correlation -,302(*%) -, 187(%)
PSICO
Sig. (2-tailed) ,000 1,036
Masculino |
Pearson Correlation -,046 -,035
NEURO
Sig. (2-tailed) ,628 1,733
Pearson Correlation ,041 1,152
9° EXTRO L -
Sig. (2-tailed) ,666 1,136
Pearson Correlation -207(" 125
PSICO
Sig. (2-tailed) ,027 221
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CONCLUSIONES

Inicialmente, y haciendo referencia a nuestros objetivos, podemos decir que
nuestras hipotesis han sido confirmadas parcialmente. Con relacion a la hipotesis
jque afirma que las diferentes dimensiones de la personalidad se asocian con el
desempeﬁo académico en una poblacion adolescente se observa que las

dimensiones neuroticismo, extroversion y psicoticismo presentan una correlacion

1baja‘con el desenjpeﬁo académico en las areas de lengua y matematica, pudiendo
‘rescatar el hecho de que cuando mayor es la puntuacion en la dimension
;axtroversién, se ébserva un incremento en el rendimiento en matematica. Un
imayor puntaje en la dimensién psicoticismo se asocia a un valor menor, tanto en

matematica como en lengua. El neuroticismo se asocia débilmente y de forma

positiva con las puntuaciones en las pruebas de lengua y matematica. Estos
| |

resultados permitieron confirmar nuestra hipotesis. En este punto deberia

_‘gestacarse que las correlaciones observadas fueron débiles y que esto implica la

existencia de una tendencia a observar una asociacion entre la personalidad y el

desempeﬁo académico, aunque esta ultima variable es multidetermiﬁada,
l Haciendo referencia a Ia‘ hipétesis 2, que afirma que existiria una
{/ariacién de la 1asociacién entre el desempefio académico en Lengua vy
Matematica y las dimensiohes de la personalidad en funcion del género y la edad
éie los sujetos, los resultados indicaron que, con relacion al género, no hay
diferencias en la dimensién neuroticismo. En la extroversion no se observan

diferencias significativas en cuanto al género. En la dimension psicoticismo los



?varones obtienen peores puntuaciones que las mujeres en matematica y las
:mujeres alcanzan puntajes mas bajos que los nifos en Lengua. Si tomamos en
cuenta el afio que cursan, las mujeres extrovertidas de 9° presentan mejores
‘puntuaciones en Lengua que las de 7°. En los hombres podemos ver que en la

;dimensic’)n extroversion, alumnos de 7°, presentan mejor rendimiento en ambas

areas que los de 9°. Las nifias de 7° afio, con altos puntajes en la dimension |

psicoticismo puntuaron mas bajo en Lengua que las de 9° y los varones de 7° con 1

alto grado de psicoticismo presentan un puntaje mas bajo en matematica que los

alumnos de 9°. En la dimension neuroticismo no se presentan diferencias con

frelacién al cuso.

En cuanto a los estudios que se han realizado sobre la dimension
neuroticismo, Savage (1966), Carda (1998) y Entwistle y Cunninghan (1968)
:confirmaron que el neuroticismo estaba relacionado negativamente con el
besempeﬁd académico. Sin embargo, nuestros resultados no permitieron
| ‘ ‘ :

Fonfirmar esta investigacién, ya que no se encontré ninguna asociacion
| i )
éstadisticamente Signiﬁcativa entre el neuroticismo y el desempeiio académico en
lengua o en matematica. Esto lo adjudicamos a que la personalida?d no es la unica
“variable que determina el desempefio académico, sino que int;ervienen otros
factores

; ‘ Eysenck y Cookson (1969) indicaron que la signiﬁcaci()n del

neurotlmsmo como factor principal del logro académico es margmal coincidimos

en este punto ya que en esta dimensién no se observaron nuveles de asociacion

con el desempefio en ambos sexos.



Al igual que Savage, (1966) y Entwistle y Cunninghan (1968), nuestros

resultados permiten confirmar que la extroversion se relaciona positivamente con
el desempefo académico en ambas areas; esto podria deberse que la persona
que obtiene puntajes altos en esta dimension se presenta como un ser sociable,

que necesita estar en contacto con otras personas, que en general no le gusta

|

leer o estudiar sélo, es impulsivo, le gustan los cambios y préfiere estar en
movimiento, también es agresivo y se enfada rapidamente. Sus sentimientos no se
rﬁantienen bajo un fuerte control. El introvertido, en cambio, es mas tranquilo e
ihtrospectivo, le gusta estar a solas y desconfia de los impulsos del momento,
¢ontrola cuidadosamente sus sentimientos. Con relacion a esta variable
c;onsideramos que los factores que pueden favorecer al alumno extrovertido en el
rjnanejo de estas éreas son, la posibilidad de tener un aprendizaje‘signiﬁcativo en

la interacciéon con sus pares, la experiencia enriquecedora del contacto con el otro
| |

|

y la desinhibiciéon para poder plantear sus dudas e interrogantes y tomar de

nhanera flexible las sugerencias del docente.

‘ Eysenck y Cookson (1969), en su investigacion con nifios de 11 afos,

llegaron a la conclusion que los extrovertidos rinden mejor académicamente y en
| ! »

éruebas de razonamiento verbal (Lengua) que los introvertidos. En nuestro

éstudio también se observa esta tendencia.

{

; .En la investigacion de Entwistle y Cunninghan (1968), la extraversion
mostré una correlacion significativa con relacion al desempefio por la influencia de
género; obtienen mejores ventajas en el rendimiento académico las mujeres

extrovertidas. Nuestros resultados coinciden con lo antes mencionado., se

observa que las mujeres extrovertidas presentan mejor rendimiento en Lengua



que los hombres.. A través del presente trabajo se observa que ‘en general la

persona con altas puntuaciones en extroversion obtiene mejor rendimiento

académico en lengua y matematica en relacion a las restantes dimensiones de la |

personalidad. Volvemos a destacar que la asociacion entre los puntajes de

rendimiento y la dimensién extroversion al ser bajos (la correlacion mas alta es de |

'0,256), expresan tendencias, pudiendo entonces pensarse el desempeiio como

juna variable multideterminada por diversos factores que escapan a los objetivos

‘planteados en este estudio.

Elliott (1972) y Bynner (1972) afirmaron que la extraversion correlacionaba |

positivamente con el desempefio académico en general hasta los 14 6 15 anos, |

invirtiéndose esta relacion afos mas tarde. Encontramos que la extroversion se
‘ |

‘asocia en sentidé positivo en 7° y 9° en ambas areas tanto en nifas como en
‘niﬁo‘s, pero no pﬁdemos deducir que esta relacion se invierta afios mas tarde, ya
que no contamos con datos de afnos superiores.

El hecho de tener puntuaciones altas en Psicoticisimo (P), implica un bajo
%rendimiento en Matematica y Lengua. Estos datos apoyan la ideé planteada por
'Eysenck (1965) de que niflos inmaduros, irresponsables, con oposicion a la
autoridad, poco }cooperativos, con puntuaciones pobres de vigilancia, con
aiﬁcultades para‘ mantener Ia a'tencic")‘n,' obtienéh puntuaciones bajas en el
idesempeﬁo académico. Las personas con alto P generalmente se muestran como
impulsivas, ansiosas, con tendenvr;ia_;:fvéy\';,buscar situaciones de afousing. Suelen

actuar de acuerdo a sus deseos con un escaso control interno. Tomando en

cuenta el género y la edad, observamos que a mayor grado de Psicoticismo,



Zmenor es el rendimiento en las mujeres de 7° en el area de Lengua y en los
;varones de ambos cursos en el area de Matematica.

; Carda (1998) en su estudio con nifios de EGB de 7° afo, habia
j !

fencontrando que‘las variables de personalidad y las del desempefo estan mas

asociadas en las nifias que en los varones. A diferencia de este estudio en el que

!as mujeres y los varones no presentan diferencias significativas en cuanto a las

dimensiones de la personalidad en general asociadas a su desempeno.

Como mencionamos anteriormente, la mayor parte de los estudios que
tiratah de esclarecer las relaciones entre la personalidad y el desempefio
écadémico se ha‘n llevado a cabo principalmente por medio de investigaciones
%:orrelacionales (Digman, 1989); por lo tanto, no se pueden establecer relaciones
Qe causa-efecto. Entonces, es bastante dificil decidir como lé personalidad
¢onsigue un efecto sobre el desemperio.

L En resumén; a lo largo de esta investigacion, fuimos ébservando las

|
| | i

diferentes relaciones que se establecian entre las dimensiones de la personalidad

-y el desempefio, encontrando ‘que si bien presentan asociaciones

estadisticamente = significativas, no podria afirmarse que se determinan

|

mutuamente, considerando los bajos niveles de asociacion. Esto nos lleva
ﬁuevémente a confirmar la idea de que el desempeno académico es una variable
ni1ultideterminada y que son muchos los factores que intervienen co:mo por ejemplo
Iz:a personalidad, el sujeto estudiado, los métodos de ensefianza utilizados, las

estrategias de aprendizaje y de afrontamiento, caracteristicas socioculturales,

factores situacionales, etc.



Esta investigacion podra dar lugar a nuevos estudios que aporten datos
acerca de las relaciones encontradas y la busqueda de las causas de las mismas,
teniendo en cuenta la necesidad de incluir otras variables que inciden en el
rendimiento académico. También seria interesante hacerlo extensivo a otras areas

relacionadas con el desempefio escolar, como por ejemplo las Ciencias Sociales,

Ciencias Naturales, Artisticas, etc.
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| CUESTIONARIO DE PERSONALIDAD Co
! EPQ-J | |

lnstxuccnones |
Las preguntas sxg,unenlcs sc refieren a diferentes modos de pensar y sentir. Después de cnda una
cstan las palabras SI y NO. Lee cada pregunta y contesta haciendo un circulo alrededor de 1a
palabra SI o la palabra NO, segin sea tu modo de pensar o sentir. No hay respuestas buenas o
malas; todas sirven. Tampoco hay preguntas tramposas. J

Mira como se han contestado los siguientes ejemplos:

A) (Te gustaria ir de vacaciones al Polo Norte?.....................cccoieiiii... f s SI @
B) ¢(Alguna vez has llegado tarde al colegio? ......................................... @ NO

El nifio que ha sefialado las respuestas ha contestado que NO le gustaria ir de vacaciones al polo
Norte y que SI, es verdad, que alguna vez ha llegado tarde al colegio. |

Trabaja Rapidamente y no pienses demas‘ado en el significado de las preguntas. Contesta a
todas las preguntas.

1. [,Te gusta que haya mucha animacién a tu alrededor?........................................ SI NO
2. (Tu estado de humor, cambia con facilidad?........................ S1 NO
3. (Pensas que los policias castigan para que les tengamos miedo? ......................... S1 N()
4. (Alguna vez has querido llevarte mas de lo que te corresponde en un reparto? ...... N NO
5. CQando la gente te habla, jrespondes en general rapidamente?............. P . Sl NO
6. ¢Tie mbprris von Paci [FABAD ... ...« covomn s cnmin o csn s omma s siain s v e e o s « cncsfs ¢ smsms » & s Sl NO
7. ¢Te divierten las bromas que a veces pueden molestar a otros? ...l Sl NO
8. g,lld(.cs sicmpre lnm(,dmtamcnlc lo que te piden? ..o S1 NO
9. (,l'rccucnlcmcnlclc gusla estar SOl07 . o S NO
10. (,'Ic vienen ideas a la cabeza que no te dejan dormir por la noche?.................. SI NO
11. ;Siempre cumplis con todo lo que dicen y mandan en el colegio? ...................... S1 f\l(,)
12. Lill‘c gustaria que otros chicos te tuvieran miedo?............................... e s SI N()
13.,, 808 My aleRTe § diVeFHIAOT7 s i s comnse s v o 5 swmns » « s s 5o & srwmme § 5 s 3 ¢ 5 g s 3 R — SI NO
14. jHay muchas cosas que te molestan? ... e, SI NO
152506 equivocas alguNas VECEET ;. uummn« s swass o samune s suieis s ¢ vsiesis § 6 stits 1 s o408 & 1 440558578 3 reeeeenn. SI NO
16. ;Has quitado algo que perteneciera a otro (aunque sea una figurita o una bolita)? SI NO
17. GTenes MECHOS AN GOSD .. . e 5 semion s 5 srsissss & 5 548108 3 » eiein & 5 s 3 Wotsias § § yREAieT b § §p9ess & apuggi s ¥ 6 st 4 S1 NO
18. (,{\Iguna vez te sentis triste sin tener motivo para ello? ...................... hvccs o sesmins s 0 Si N(‘)
19. ;A veces te gusta hacer enojar mucho a los animales?.................................... S1 NO
20. (',Alguna vez hiciste como que no oias cuando alguien te [lamaba? .................. .. S1 NO
21. ;Te gustaria cxplorér un, ‘viejo castillo en TUINABT. vuiws s visdodtiosbiome s vadios s numbs ¥ wudie s o5 S1 N()
22. (A menudo pensas que la vida es muy triste? ... Si N()
23. (,Crees que te metés en mas peleas y discusiones que los demas? ......... A SI NO
24. En tu casa jsiempre terminas los deberes antes de ponerte a jugar?........ PR Sl NO
25. ;Te gusta hacer cosas en las que tenés que actuar con rapidez? ......................... S1 NO
26. jte molesta mucho que los mayores te nieguen lo que pedis?............................. Sl NO
27. Chando escuchéas que otros dicen malas palabras, jtratas de corregirlos? ............ SI NO
28. ;Te gustaria actuar en una comedia organizada en ¢l colegio?............. ok 3 € BTG 2 1 SI  NO
29. ;Te sentis herido facilmente cuando los demas encuentran fallas en tu conducta? SI. NO
30. ;Te afectaria mucho ver a un perro que acaba de ser atropellado?...................... SI NO
31. ;Siempre pediste disculpas cuando dijiste o hiciste algo mal? ......................... S1 NO

32. ;Crees que alguien piensa que le hiciste algo malo y quiere vengarse de vos? ..... S1 NO



33.
34,
35,
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
57.
58.
59.
60.
6l.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74,
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.

L:Crees que debe ser muy divertido hacer esqui acudatico?..................................
(Te sentis cansado frecuentemente, sin tener motivo para ello? ...................... ..
En general jte divierte molestar a los demas? ................................ ...
i Te quedas siempre callado cuando las personas mayores estan hablando? ........ ..
En general, ;sos vos el que da el primer paso para hacer un nuevo amigo? ..........
Al acabar de hacer algo ,pensas que podrias haberlo hecho mejor? ................ ...
(Crees que te mctésj en mas problemas que los demas? .................... ...
(Alguna vez dijiste alguna mala palabra o insultaste a otro? Y
(,Te gusta contar chistes o historietas divertidas a tus amigos? ..........................
En clase Lte metés en mas lios que o problemas que tus compafieros?.................
En general jjuntas del suelo los papeles o la basura que tiran los demas? ...........
(Tenés muchas aficiones o te interesas por muchas cosas?...................
(Algunas cosas te ponen triste o te hieren con facilidad?..................................
;Te gusta hacer picardias o jugarretas con los demas?........................ S
Antes de sentarte a comer jsiempre te lavas las manos? ..................................
En una fiesta jte quedas sentado mirando en vez de divertirte y jugar?...............
(Freciientemente te Sentis harto de todod ... ume: svwmus  ovowss s v < ssame s ¢ onvals § + v 1 3 s
(Te resulta divertido ver que un grupo de chicos asusta a un chico menor? .........
(,Siempre te portas bien en clase, aunque el profesor haya salido? ....... b
(Te gusta hacer cosas que te dan un poco de miedo?.........................
(A veces estas tan intranquilo que no podés quedarte sentado mucho rato? .........
(Crees que los pobres tienen los mismos derechos que los ricos?.......................
(Alguna vez comiste mas golosinas de las que te permitieron? ..........................
;Te gusta estar con los demas chicos y jugar conellos? ...................................
(Tus padres son muy exigentes CON VOS? ... i
(Te glistaria Ser PATACATHISTAST ., it voivs s e oo v o csuien + snmis o+ iaiine o sl sniasis ¢ s
(Te preocupés mucho tiempo cuando crees que hiciste una tonteria? ..................
(Siempre comés lo que te ponei en €l PLALOR .. cowmnsirumme s sommne o comionn s wamny Fravn o o voim o
(Podes despreocuparte de otras cosas y divertirte nuu,ho en una fiesta mnmuda?

Ll?ensas frecuentemente que no vale la pena vivir la vida?.................. -
(,Sentirias mucha pena al ver a un animal que cayd en una trampa? ...... e
(Alguna vez fuiste descarado con tus padres? ...
(,Normalmente tomas pronto una decision y te ponés a hacer las cosas 1ap1do?
(,Te distraes con frecuencia cuando estas haciendo una cosa? .............. SR
;Te gusta zambullirte o tirarte al agua en una pileta o en el mar? ....... bobeeeiinennn
Cuando estds preocupado por algo, ;te cuesta poder dormirte a la nocllé‘? ...........
(Alguna vez sentiste deseos de ratearte y no ir a clase? { worees < sasmts s 8 rscama's § e o ¢ v
;Los demas, crecn que sos alegre y divertido? ..........
. Te sentis solo frecuentemente?............ S SRR § 5 SR ¢ N o ¥ (W A § IR € P s
,Sos cuidadoso con las cosas que le pertenecen & otros?.........ooovvinibineiinnn,
;Siempre repartis tus juguetes, caramelos o cosas con los demis 7 .............
LTe gusta mucho salir de Paseo? .......cveviviiririiiiiiiiiiene s e
(Alguna vez hiciste trampa en un Juego7 .............
[,Te resulta dificil diverlirte en una fiesta animada? .........................................

Cuando no hay un tacho de basura cerca, (,tlras los papelcs al suelo? ...
,Te considerds una persona alegre y sin problemas? ... e
(Necesitas con frecuencia buenos amigos que te comprendan y animen? .............

,Te gustaria andar en una moto muy rdpida?.....0...ocoiiiviiiiiniii i,

Sl
S1
SI
S1

Sl
SI
SI
Sl

SI
S
Sl
SI
N
Sl
S
SI
Sl
Si
S1
SI
S
SI
SI
SI
SI

Si
S1
S1
S1
Sl
S1
Si
S1
SI

NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO

NO
NO
NO
NO
NO
NO
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NO
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1. o un periadico de la Tocalidad de Villa Verde

indicador en la rutra muestra que Valle Desicrlo sc

1.0 24 km. 4
2. O 62'km. , L
3. O 100 ki w : ' "
4, O Los datos.del cartel no 17':,|'mi,(l:l\‘21\/(;|‘iul.;u\l'ln

; I

5

SO 12,480

2. O 2,4,8,16 : : :
3. O824, $0,'104 : Sl
O 16,24,80, 1800 ,

o —

P, : 1
| i s ! o . i
4. Una cubelera gontenia 24 cubos de hiclo. Toma

que . s i

1. O utilizo Juan, C ‘

2.-O ulilizd Tomas.

3. O sehan sacado de la cubetera,

4. O quedan en la cubelera. S :
4 ! i g S :

5 3 ntmero 0,07 o5 mayor que

LOo06 b A Ty
2,007 - i ' CeEt el
3. O 0,008 ) el
4. O 0070 1 SRR FO 2

1 . .
L '
! i . ot

6. Cuatro chicos opitian con respecto al niier

2. Matias parte de viaje desde Valle Desierto has
recorier pero sabe que el que ha tomado ¢s ¢l unico camina, Al cabo de ciertd tienipo de viaje un cartel,

k. FHacia'cl sur.j A cuantos kilomelros sc cncuentra Valle Desierto de LomaAla? b ‘
AR ! : !

C¢En cuil delos siguicnles grupos de nimeros hav solo multiplos de 87

fnan saco otro cubo y 10 cchd en su propio vilso. En csta situacion, la fraccion 2 representa 1os cubos

0 R6T

Maria. “Se lo puede gxpresar coma 36 decen s mas 7 unidades™.
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Sl PRUEDA DI EVALUACION b MATEMATICA = 7" ANO - FORMA A |

i : f

Eoa ) ' "

| i i v I {

Nombre y Apellido :
i . : - i
. ' 'i

: I 1 i

- 4 S . ) ' 5 it . _ bl _ i
Solo una de las opciones pari ciida prepunta cs la correeta, Por Tavor, marci con’uigt iz faopaion que Lo
parczca correetali | , ' ! : Co |
! i Sa ok v ou ) . !
: ’ ! A *

. o . . Pt ' |

- § oyt Al ' I P

i | . 2 ) . ] ) i {

; e : I , ; |

aparceid. este titular: "iste NiLE e CONsSumeron en

Villa Verde cincuenta mil veintitids kilogramos de carne vacuna”, (Come sc eseribe ese nihnero? !
O 5023 ' i ’ ‘ = : !
2. O 50.000,23 , ; i . ' !
3. O 50023 . e e ~ L ‘ i
4, O 5.000.023; o ; : . . i

E : ; Sy w |

‘ o -
! 4‘ . . % ot

ta Loma Alta, No cabe cuantos kifometios deberd
)

cncucnira a 38 km, hacia gl poste y Toma /

Al @ ()7,;
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s sacd lres cubos y los cohd en su vaso con bebida,

1
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\ Lo ! k
|
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Juan: “Se-lo puede expresan Coma Véentenas mas 6 decenes mias 7 unidades ‘
paula: “IZs to mismo ‘que detir J centenas mds 67 unidades”™.

RFCE o Marcos: “Es cquivalente a decir 3 unidades r1as 6 decenas mas 7 oeentenas’ :!
L7/ Quicn estd cn o correcto? ; i i ¥ |
% A ' : PetIL T ‘ 1

1, O Solo Juan, :

12, O Solo Marcos. . " \ ,‘ {

Y1 O Maria, Juan y Paulac g ;

4. O Tados. . i Yoo

i |

‘ { ;
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‘H Ln ¢l Umnm.lo ABC de la ligura, cI
CLLmnlo mide ¢l .mwul\) 47

angulo 1 s recto, y ]oo angulos 2 v
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O cquilatero,
O isosceles.
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2O reclangulo.

4 v mcclo (hbu,o una ruumluw i
exlramos dc la cucma con ¢l centro de l.l
Marcclo es !
O escaleno.
21O

l
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44 lleno hastalos § de su altura, ACudidelos
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O 11("‘
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. ' |
Cyes de 36 em. La ldh\ancm citre los centros deambas circu nlerencias es de i ! |

/O 10em, | . /ﬂ_’"‘_\\ : R (. 8" }
2O 2W0aem ' G ! ; Jd.o \ 5 il ,

@ ‘(’I / LR
3. 206 e, K_/ -

SO Ul qondu 9} /\ ¢s cl nm, cotlo.
~ O Gl sendero, 3 cs ¢l més corto.
“ O Bl sendero C os ¢l mas corto
4O Los.lies serderos son Igu.\\us,v !

N

4,!O 52 cm. r

16. 120 un bosque, lny tres sendero
U formado por dos circunlerenci
smuxcnlcs :\Iu mwoncc ¢s correcla.

i

|
\

"
!

|

s de pasco: cI scndero /\ form
as Y- cl scndcm C

'
'
|
!

ado poruna, mmmluuu in, el qcndu(y
formado por tres cuctmk cncias, ¢Cudl de lag’

'
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23. Un u.u n mln y un .n‘nwulo de ipual base ticnen I misma superficic, Lintonees, taalura del
. lnhmrn.n cs o . : ' , "
i 4 v
by O el doble de aaltura’del rels dngulo, . : )
f 2. O mitad de aaltura del lC(.l{\HyH‘U . . i
i 3. @ igual que la altura del rectimgulo. : ' cob
{ ¢ 1
. C, cualro veees Ja altura del lLLlr\nplllO, o
| ' |
{ : : ! i
7 4 B9 Ln lm,ma muulm la forma cn que sc realizd la medicion de la longitud de-un clavo cor una l<‘l'l’«'l
! blddun(ld cn cehtimelios, (Cuitnto mide cl ([avo? " ;

i

. | |
| ] o
-

1

1. O L l clave nml( A ¢ty porque hay' que rr‘"la et ala can (\U.\d de unids ades que hay entre fa cabie ,n
i

y 1a punta del clava: & =,
2O I clavo mide § em, parque hay que restacle | al nimcro que coincide con fa P‘“'l"i'\ el el
G-1:=5" ; . » ‘ .

L. : 3. O Elclavo nyide G em, porguce ¢l ntnero de faregha Gue coincide con \;:‘ punti del clavo es 6. i
s 4, O Llclavo mide 7 c.n porgue hay que agregacle Talmimero que coincide con punta del clavor |
TR NN o ' - .
i =, ' , P |
25! La diagonal de uno de los cuadrados de la cuadricula es de bam Lntohees, T fonpitud del trazo
curvo esde ! : : ‘ o ° - 1
j | |
‘ '. ‘ i B l
. | SR
; ! i 1
' {
i !
l
4 I
v i ' ) |
1O menos (ch cm 1 A L .. !
2. O Jem, " ' T ' : i
1O mas de d ¢,y menos dl. 6 o, . ! ‘l
4, O mas -Jg(;pm, et ) ‘ . \
8 |

~ ; |

26. Iin una bolsa Ty cualro balillas l)l.\hz‘l’ ‘(res rojas y res azules, Se @ fen fn bolsi y se sacn

i Alitla, g
tres bolitlas sin mivar: dos resultan Llancas y una roja. Despuds scexirac o (m !, ll (\th|)lt n .m H\Hl»l

iDe qué colares mas probable que sea? o . !

IO Blanca.” - f ' - : ‘

2. O Roja. . _ R . v : ;

3 O Al o : ' ' . ‘
. O De cmlmn ra dclos res colores. — ' , L ! :

‘ , . : ‘
27. .lunn quicre almorzar una ensalada y un posire. Le oficcen cuatra tipos (ln,m salada v 3. pmnf‘s
diferentes. ;Qué cucnta debe hacer para calcular cuantas posibilidades distint: |< tiene de combinar al

meqi? ‘
O 4+3 ' :
TS . F | : : 3
O -3 o - z
4.0 43 : = - | :
|

! . ‘ :
] : ‘
4 | : \‘
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-1y Cudnto mide el dngulo ar : ' Co . ! 1 8

1. O escaleno. |

-t i | ' * § i

tl:‘Q 52 cn.

|
|
|
|
|
!

\
|
t
t

Solo una dc las oparonces i)'\m cada |)|%nnl:\ cs'll:\ correcta, Por favor, marcd coh una etz l\.(llmmn quc (¢
PATC2EA COITCClaL ) |

| f

H '

; '

'rm ipuales um(‘ o
| 1

L ws N : - 1 n s \ i P g &
i, Ln el triangulo ABC de la Nigura, ¢l dnpula I cs recto, y los anpulos 2y .

|
2. © 120m |
3, O 1ase, L
. O No se 1xu<(k calcular.

E ‘ \__,____,:)\'l

l
1
|
|
o
|
N
Coam Lt
i
A FESR - } |
'; b . | ‘

2. Marcclo dibuja una circunlerenciag \()\)u xlll fraz una cuerda gue no er didmetro, y unio oy

exttemos de ta cucrdi con el centro de Ta circunlerencia, Se puede asepurar que ol Lidinpulo que o hluvo

Marccloes 0! . :

2. (O cquilatero. !

1. O isosceles. :

4, O rcc((\ngul(),' ' e 1 L
. Y 1

! i V

|

|

! i ‘ : 5

3. La Iwum H,[)KL,\LH[u las cnumluunm, Cry Gy Ll didmetro de Cyoes de 16 eV el difinetro de Gy
cs de 36 e, La dis (ancia cntre lu,cumo.m ambas circunferencias ¢ :(I(, & sl i
1O 10em e : TN n .: - |
20O 20, - (j., / ' N o _ |
3.0 26cm. | ‘ |
x

|

i

|

1 '
, | LA

'wH'\HL,I\\C Z\‘Hl‘ﬂ{\(lO\““' Ccy correcla,

)
i
.
' 5
| i

1. O Tl sendero A cs el mds corto.
2. OO Tl sendero B es ¢l mas corto.
3. O il sendero C cs cl.mis corto.
4. Los tres sendeios son iguales.
| |
: . | l
¥ i
| .
5, Solo una de las figuras descrip'as A conhmmuun s¢ p acde construir, ¢De chibl \l' cHas s lmh)
e
O Un u\\m'ulo con dos ,uwulo, oblusos. ! i _ ‘
2, Un lnnnv.n\lo ((llllldl(‘,l() con un Anbulollcuo : v ; i
3O Un nmxwulo rectingulo isdscele : : A ot
P . Vo . ) e P
4Gy U ridng L.‘ﬁ cquiliss o conun ingulo,0biuso. - . i |
; £ ol (] :
; A AR , i.
! i : ' !
x i ) .
y ' ' |
“ . ' H

! |
) |
PRUEDA UE BYAL U/\UON bE m/\wm ATICA = 7° /\NO ()Rr" i
‘, i

!
| ' | ‘ N ( ! i R
NomlncyAprnum Wl et g A e N R R l

4 Ln un bmquc Imy tres <cnduow de })d o ¢l sendero A formado poruna ¢ iraunicrencia, ‘el ‘cn(l(‘ro 13
Tormado por dos  circunferencias y ¢l sendgro C - formado por bcs (||fuulu|‘(,.1'x.‘< gﬁ,ml de lag |

A AR ST e e 9
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| 5 ( alro luu)‘ oniin con resnecto numu 0 307, co : i

to Juang "‘.c lo pucde exbresar cono b cc lll(lll\ més 6 decenas mias 7 unidades

!

(o Paula: s fo mismo que decir 3 centenas mas 67 unidades”.

P Nlarcos: s cavivalente a decir 3 unidades mas 6 decenas mas 7 centenas”,
;Quidn estd en o correcto? ' :

! - Maria: "Se lo pucde expresar como 30 decenas mas 7 unidades™. b ‘ i

| s . - v | ! |
L O Sole Juan. i . i
2O Shlo Mareos, : } _ | ¥ i
1 O Maria, Juan y Inuh , ' - :: l
. O Tados., ‘ , S ; |
- ) ' o] . ¢ . : I ! : : i
14 Dos hormigas recorren o3 bordes de dos terrones de azucar, 1y 1, tal como muesira el dibujo. i
| C | : K . j ! I » t
‘ . B SR ; S _ |
A 172 I« BN L G
| S (s B | o
o] | 1L l . ‘ |
‘ | ool l l ] . S
f ; | | R AR | D
by . " . ; o (NS S : ; |
B o | IR | | |
L Silos bordes del terron 1 miden ¢l doble yue lm bordes del terron 1. 1
| ;I. O Lahormiga gue camina por 1 l\a ¢ un recarrido el doble de Targo qiie L quc camina por |l |
2. O Lahormiga gue camina por | hace un recorrido o doble de largo que fa que caming por 1. !
L3O Lahormiga que camina por 1l hace un recorrido tres veees mas largo quo la que ¢ mm..x por I %
oA O /\mh(m hoummx hacen un recorrido del mismo largo. . !
5. Juan, ]L(li() y Manuel (r 11)&}dn de mo/o, Juan 1o Imm e un restaurante, Pedro en un calély
?’j" (\ﬂmugl ch una chogolateria, : - f ‘ ) } :
‘l‘;‘g o ‘ Juan aticnde la cuar ta parte de las 40 mcgm; del lC.’jHl\_H'nnU: ' |
té ‘ | - Pedro dlvbn(lc la quinta partc de ias 50.mesas del cafC. i
& ) . Manucl aticnde los dos tercios de las qm nee mesas de la chocolater i
§ o 1 Quidn atiende ¢l mayor nimero den mesas? i t
o SO Juans , o . . ‘ 2
| '2 O Pedvo. - : _—
L . O Manuel. | e j ] T
! '-}I. O T\l.ingmo:ilqs tres wiun(lcn wu(\l cantidad dL mesas. - e R
P pa : . B . .
P16 Enuna |)m(mu ia las latas de pintura bl.mcu estan cn oferta. Porla maiiana venden fa mitad de todas:

| Jlas lalas en oferta. Por la tarde, “venden fa milad de o que les quedo de la mnn.um Porlo tanto, ese di

I vcndxcron 4 del L()(‘\l de latas de pmmm b hmc,a , P v i

|
{ |

a

!

|

2. O les qucd 4 del total de latas de mnlu"n bl anca, ' | . 5

! ¥ : : |

3O les queda ; 2 del tolal de latas d¢ pm(mn l)lanca. _ ool P ] ‘

4, O no lds queda ninguna lata (IL pn-(um blmlcn Py i o

) \ . ‘1 g l | : | .

S 17 Un camion tras IndA tres autos le mismo lxpo que cstan ubicados lal (,()1110 muestra la liguia; La
% 3 |1la1.1(ouma ﬁobic la que van' los autos mide 17 m. de! largo, y entre ¢l Gltimoauta y cl extrenio defta

| pldlnlonna qucdau 5. (C,unl de las swu:cnlc: opcmcroncs permite mlull,n T lunmlud de un auto? ‘

iy o i |
1| SN T - : - “ E . RIS
‘:} b 1} - . B l/H“I;“ ¢ . (‘.‘ ! |

14 . '

i | . i

e e B £ | i

i | i
i ', ‘ ‘ | i
doHLO (17 T35 | ;
2.0 (11-9:3 |
* YO 1T-(54)) / i
PO (s |
bl | - " e |
: i '\ | \4' 1". L""}JZ, N‘f T
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i | ‘ ! b, | o
. | B g . ‘ : P : CET. o
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23, La tabla sipuienic aporta mloxmu,lm sobre chinimero de habitantes de Ut'” (n'd \dc' de nuesiio
\
pals. (Cuﬂl de lo-, s:mm.\lm praficos u)unlmn(lc alatabla? i i ;
b : g P
| i ' RGO - e e . e i | li
(e I ‘ LGl - L Gantdad do habitantes ; L
1 i S San i\lwn(‘l de lm\mmn Co 600). )()( S ) : |
I _Rosario ‘ 1200000 1 S
i ' Cohrdoba ! } : 1.300.000 i '
i | i . ' ¥ . || § 1 {
: C G ) . by t i
. - v oy .‘..,'...... B v .».I P .. . ereem e 1 i s e e T Sy .‘. aesaiiine s ‘
Gréafico A Grallco B8 Gratico € |
“ [0 v . |
! i
i |
L ',l ; |
B al |
J t ;
i 1 i i
= . 1
! |
I
: ' , T i,'“
1.k Tantoc Acomocl C 0 _ ' ol
2.1 Tanto el A como ¢l D D .
hy O Tanto el B ecomo el C ; i : . |
4.0 'l‘anku cl B como ¢l D ; : @ ;
. . . : i i
t ‘ i ! E :
24, Se cam ow wizando un campeonato de lu(lml escoiar, Darticiparan de ¢l ’L COUIpOS. l i la plunqm ;
ronda dcl campmmln jugaran todos conll.\ todos. ;Cuantos partidos 5¢ jugaian durante csa pnmclra | |l
conda? - . S ’ il ' g |
: ' i |
1. ‘O 0 i : ! v . '_‘ 1 . . | '1
2.0 8 : | " f P ‘
3. O 12 o ‘ é ’; - o i - ; | |
4. O 16 o 1 I - i iU . ]
" - 4 o ' . |- g b l “
<25, Las higuras sombreadas se han dibujado cipapel cuadriculado en cuadritos de | em de lado. - | '
o AR e e e T T U S S RIS
- 3 ) ] s . ‘[ I ’ !
Ly : , - — : | ‘ !
: . i el
‘ | | |
I |
[ 5
k)
(S oo !
1 H I‘. i ; ‘
‘ ‘ L op B . Lo
Al . _WL__ B k) | |
T - ‘:: \ L
;;;LL{:,U . e o A it |
paitlils CL b reE o ‘ 9 S Oué midio? 1
B Fernando hizo cicrtas mediciongs 9(‘1” una nlx, cslas ligaras y ()l)lu\o el nimerd 9. Qué midio?
1. O Gl perimetio dela fipura Aen e ' - i ‘ |
2. O Elperimetro dela figura’J3 ¢t P R R el i : |
1 . . " . s 3 H .
3.0 La mpuhcnc de la m;u\u Acnc, ey ; 1 t ¥
i y | . Ll
i 4, O La 5upcxlxua deda figura B eaem .y ' : L
26.0.8 ¢ cs equivalente a: e ' b ! l oo
1O Smm. ' e f ' ! '»
2O §dm. _ ' Flamhia s i i (
Ol B . ¥ RN i H
3.0 003m. R l ‘=
c i 'r \ g i) ’ | » H i
i 4O 80 min, A _ |
N - S i ;o0
'f _Labandeja que aqui s¢ dibuja csid fmnm(m por un,cuadrado de 20 e de fado y dos semicireulos.
Lo l.a wpul\uc d( la bandeja, tomando n=J, cs de o . o
‘ '; 1O 100 cm . T, o ‘
A | . (., 140 cm” I » :
; 3. O a0 cm? W £,
; 4O 00 (m ' " |
i o {
: ik ¥ ' : |
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PRUBEA DE BVALUACION T MATEN ATICA = 9" ARQ = FORMA A

' . - ] 4
Nombre y Apellido ' ‘ l : : ;
i ; . [ : . s T et
i i y )
! !
i L
| | | i
‘ , ! oo i ¥
Solo una de las opciones par, cada pregunta es fa correcta, Par favor, marcd coit una cruz la opeidil. que (¢
! : 7 : . s i i |

parcaca carrgela
. ‘o : l'
i

!
)
|
' '

I Hlace tres anos Pedro teniatuna cantidad de dinero d. Hoy ha duplicado csa canticad,

Cuanto diner

ticne hoy? . 1 . = :
O 2.0d | ' - ' ' i . ¥
o O ! - :
3O 2odd } : ;
4 O 2. dia ! 1

L peual delas sipuicntes opel aciones da como resultado el nhniern mayoer?

"y Los dircctivos de una escucla.calcularon que los dias de Huvia [altan a clase alicdedor de las §parte

del alumnado. ;Cual es ¢l porcentaje de inasisicncia?
. EI0A% ) i

AL | _ ‘ _—_— ';

O B . . -

4. O Eldato disponivle no permite averiguarlo.
- i

1 Soloencel A . e . . L

2 (D SoleenctB 5 ; ? :
3 (O Saloencl Con " ' . Co
1

40 Tanto enel A como en el C ' : : j

5. Con i‘cspcc.ir.) acsia caja de 12 allajores, en la cual los alfajores blancos son dedhilee de leche, y l(,)‘:-‘,

al{ajores negros son de chocolate, tres chicas dicen: , S .
Ana:Por cada dos allajores de chocolate bay uno de dulee de leche™ »n ‘ ‘
Sofa: “La cantidad de aifajores de dulee de leghe es-la mitad de Ta de chocoldte™,

: ' . S e et el tetal dE aliores de b st
Juana: “La cantidad de alfajores de dulee de leche s latereers paiie dol tatal deallajores de o caja”,

; Cudntas de las chicas ticnen razon? ‘ _ p
i ' ( :
; :
L) Minguna, y o]
2. O Sole v !
3. (D Salo dos. | .
4. O Lastres. : '| .
. A i
U .
' i
‘ \
| "
L |

i
|
i
i
i
i
|
{ !
i
¢
i
!
|

1
i
5; )

i
i
!
{
|
|
i
|

|
|
|
|
|
1

I
|
h
] :
' |
! |
1 !
| |
i

4. Los sipuicnles dibujos representin wres repisas, cada una de ellas con dos eslantes ipuales, on la que
e han colocado autos de coleceion, todos de a misma longitud L. glin cudl de los dibujos sc i'r;‘[]lvl_‘,SCHlél
la relacion 2. Lo ibdss 3oL 81 ‘ , T S T
- - ‘: B ._-..-4,.-,.‘..-,..._._...__,._._;lf..
- 4-——»14‘—521—_—.4 wh éjll) m{;;’éff;‘zyg) i 4__.1_' E wwf)‘ ; R J;)
o i — Wi ,
o : E . ¢ | A
v T Vi niREG~ x——i—cl‘-——‘r R OUMRI 4_}1_6[-”—-—“y lnf‘-;;f',{':m : . '_4ﬁ—c-j" !‘-k ‘
| A ‘ . B C |

|
i
|

i
i

|

i ,

\

i ;
|

|
|v.




cs simid

I 8: Iun

1O

2, G

cllos.
%, ).
4. O

(rico (l(, l con lmpnclo al cje X0, C Udl(: son las (OOI(‘LH‘\U(\" d( los vértices de P

(-1 Dy (-5,72) ‘ : o o
(l, lH 2y (52 "

(1-—1)(1 2y (-5:-2)
(10, y @9

tando nm(m cubos iguales, e : E

f | '
| : - i
s | i ) ! Y ‘ v i : ]‘
S, Para transformar la fipura’l cola lipura 2.+ Qué rotacidon sc ha aplicado? ' |
; ) ) t 1'.
; ""“"l""‘""""“'"_" i g |
| ] .
| | . !
: \ ‘
H I |
1‘ . i (
. ‘ 1
' W ; ' f %
. . |
\
o !
R |
(3 %) :
) 907 en septido contranio dc. faus s apuas delrelof, alrededar deo i : l
O 90%encl mismo sentido de ias agujas del rcloj, \\Iru cdor de o, b
O 90%en ccn tido contrario al de las agujas del reloj, abrededor de p
@ 90° cn el mi N0 xcnlldo de las apujas del relof, a llcclul(n dep. |
o : 4 ‘ |
14, Las coordenadas (x v) delos vértices de un triangulo T son L (G2 v (559, Il ummrulo &

|
|
|

‘
.

S

e pnmu formar otro cubo que tiene un volumen igual al doble del \olumcn de uno de ellos. E

s¢ |)nul( formar otro cubo que fiene un volumen igual o cualro veeos ¢l volumen de \mn dr~

sc puuic formar otro cubo que tiehe un volumen igual a ocho veees cl vul‘n.lcn de uno (l(, cllm

no sc pucdu formar otro cubo. y

l

16, Anay 'l‘crc‘:n ':sl"m ~;cnln<lns aif Ja misma orilla de un rio, s curvas y a0 mefras una de la ()m
observando ¢l p(x s0 deruna canpa que va por, ll medio del rlo, Iejos de ta cos atn Ana (A), Teresa (1) y l.\
canoa (C) ogupan los vértices de-un i Z\HL)H‘O que Hamaremos ATC. Iin este moniento I canoa ‘5

justo frente a Ana y cnun ralo pasard [I\,Hk Teresa, Cuando la canon haya rccmu 070 mclmk, cl
anpulo T del trianpulo serd ) : ; : !
1. O agudo. i o
2.O reclo, i -
3. O abso. ! i ‘ ' ;
4, O Hano. " i
| i . z . |

7. Co

O
2. O
3. O

. O

Para saber cudntos cubos se utilizaron, eudles el pro
!

noun con;vnm de'cubos mml‘" $C COns uuya, na lorre maciza conio lalrepresentada en la figura,

ccdmuum adecuado?

]

Conlar lndos 05 cubos que estdn sobre la cara R (40), todos los cubos que cstn sabre 1a RTEI

Contar todos los cubos que estan sobre la wa $ (15), los cubos ¢

cara R(8), ¥ mul(lpucm los valuics vulenidos (l 58 = 120

(' '), lodos los cubos que estan sobre fa cara T (24), y sumar 10s valares obl mn\lo\ (101 15+24=19)."

1( e hilera I\ml?()nh'ﬁ dc fa

Contar lodos los cubos que L..n««li wlnr o cara R (40), tados los cnlm» que estan, ,ol)lc 1 cAra S

'

\1 §), sumar fos valores obtenidos (40 -+ :”‘) y multiplicar por 2 ol resulia lo

Conlai 1’)00\ los cubos (U Lot x\;UUH, la cara R (40) y mulliplica wpor G
|

s FYy r\\ !

(552 110),

s canljdad
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| | |
"’?-‘-_1}" ' | ] | ‘
I i ! 1 : | i
e j.) ) | T . L ; S ) ; ? ’
72, L siguiente fipa representa una palletiti dibujadaisobre papel (',\|ax«“1lc\|{z|(i\v‘ cuya cuadiiculaj '
Torma cuadrados de 1o de lado. : , ) C o, e !
\ | | i . b I ' 1 i |
i | g ’ i |
L | ': o |
| | | ¥ !
| : ; , 1
, s T PR
‘ : i i |
| R
i Il 4‘
‘ ; Lo ;
i — { § |
l : ST T
- Una hormiga camina por ol borde de la galletita, (Qué ditancra recorie la hoitiga al dai una vaelta l
compicta? : ' | ¢ R : |
Ly i . il . . I |
10O Soem : ’ . ot I ; , !
30D Mas de § am, perg menos det2em. 1 . L P | RN
5. (O Masde 12 em. . . ! |
4 PFaltan datos para estimar sa distancia., . . 0 ! ; : i ‘
: 1 . R L LA 1
[23. Una nueva maged do duraznos al natural promacionara una lata con las medidasique se indican.cn gl :
A . & : . ¢ ' ' |
- siguicnte esquema. La cliqueta que radeard ‘complelamente la lata tendih qué ser un reeldngnlo de | ?
: . | . . - i |
aproximadamente , : ' - ' o ol -:
; . _ : o
' S . I A 1 P
| ; T a
| : , Lo
o ! i
‘ ‘ _ . 5o : il
L) S emde largo porls am de alto. |
R s I
2 () 10em delargo por 15 om de alto, ;
a7 N o |
L3, 30 e de largo por 15 em de alto. ; i
L4 O 75 e de farga por 13 em de alto. T s ‘
S L | | NE; f
2.4, Ul club "Gran Pasco” sach ala venta la'rila de un nuto. Latran cn sorlco 160 nameros, Juan dijor
b i % . . i : Pl
L tCamo pude eler entre (ados los nameros del talonario, porque compré el priero, soy el quic tiene
©mds chances deipanar”, Maria dijo: "Como no pude clegl porgque compré el altimo numero del
- falondrio, soy laque lene menas chances de ganar™. Zulma dijo: "Como soy la anica que compro nis |
b de un nimer, soy o que (iene mis chances de panar”, ,Quicn esta en lo cierto] ‘ N
Lo~ QA ; ! : . ' | & !
1, O Salo Juan : ; s E i
2, O Sole Maria, . : LA . - f
1O Sole Zulina, - : . , i -
L4, O Tanto Juan coino laria, : . : ' L bl I
B TS - ‘e
95 Alrededor del 50% de los chicos de un novena cligicron un polimodal wrientado en cienctas
Tnaturales, un 39% se inclinaron por la orichiacion cn sociales y el resto se decidia por aite y disefio,
" Cual de les siguicnies gralicos permite reprascntar la situacion descripta? :
i N e i s S S - s ST I !
\ Gralleo A I Gréfico 0 il Gralico D P i ':
; | | : [ ' I
\\ g I
1 I R i
| ; ! b
\ | B ‘
| . : 'r [ i
! : it S i
* | | S
| | . i
i e SN | I ; TSN <% i
. i, ; T i
, i i : . . |
i : ‘ : '.
| . e ) { H
| O Bigralico A 6 i
i —~ = s ! !
S 2. O Elgrafico 13 _ - i
- Sl : - A !
AR O Blgrifico C , ; | L N
oA, Ol prafico .- S , Code AR .
| ! - ! i . f
i b . iy i “ - ! i . s | :
oo | ! : oo i
I ‘ ~ ' : P :
A | ‘ |
1 g " " !
\ !
. | |




AL P s e e

' 1
i

i 4
E ‘L';:}‘,'Q
,A L{\:)

L parescn corecta.

t '

=4

Solo unn de lag opciones para cada prepunta €8 J correcta, Por favor, inarci con

_Una piramid¢ de base cuadrada ticne

|

1O 4 caras. . ,

210> § vertices. , ‘ ‘ b
3. 6 aristas, o ; : v |
1.0 06 Cm';\::::‘ ) : ,'

2. Los sipuicenles el licos mwestran los punfos Py 7,y una reela €

Tonoun (u(\m‘la cro - se ll(’\/(\ on las dos dia ronales s¢ Lormaron cual
B ;

reclangulos. (Oc cual de esto o cuadnlAleros se tratn? )

1O Deunirec tangulo. : : ‘

L. O Deun ‘cuadrado. . o
tq, 0O De un rombo.

4O Deun romboide. . : -

& " | . !

4. Para transformar la fipara 1 en la (a2, ,Qm m\..uun s¢ ha aplicado?

e e = T T T T =

al de lm agujas del reloj, alrededor dea. |
las .H'u|m “del reloj, alrededor de o, ‘
as del icloj, atrededor de p.

1O 90“ en sentido contrario
2. (O 90" cn ¢l mismo sentido de
N

Ot u\ sentido contrario al de las apuj

4O 90° encl mismo, sentido de las apujds, del xcloj alrededor dep.
|

5. Las coor xir‘nu(\n" (x5y) de \(), vértices de un rid \nw\"" Tsont (VLG

¢s St m\lcm!\, ' conresped

PRUEDA DE EVALUAGION DI M ATEMATICA = 9" ANO

NMombre y Apcllido ; '

(o al e \ (\mlc san fas coarde fenadas de fos,

FORMA

aea cinz o opeien

cimctricos respecto de ¢? . ‘ :
; ' ¢ \
q l i ‘ '
¢ : 1 i 1
g . i \,
1 P . 1 . |l P :
@ ® = ! o :
i { i
T : . P
]I . ' e
Pt ! |
A 1 ; i ‘.
b : P _ l ; .
1. O, Salo u\ A. ! !
7 C) Tanio tn [} como en /\ : . . *
3@ Tanto en A como en ‘, '
O Tanio cn 13 COMa e ( . ;
: |

P

e
I
jue te

el ili;'m;_mius que no son

virtices de 7

AR 6 2). Ll ridnguto U




PO Dividie 90 por 2,y Al resultado suiarle, 49,

|
|
|
|
T : . . ) . f
| i i |

, , ' l
i [ i \ ) . } il ! i ‘ ; i
W : |

|

12, Los siguicites dibujos representan res repisas, cada una de cllag con dos cstantes ipuates, o fa que
) . v . . - . & . 1
s¢ han colocado autos de coleccion, todos de ln misma longitud L. ¢Fin cudl de los dibujos sz representn
la relacion 2. Lo b= 3 Lot 87 ' ‘ ' :

o
! ¥
! |

|

|

1 d

|

1
!

e e e e o e s e e

—
14 om L 14 cm
G IR 1 7

4 cm -
Ly ml

» BRI 4

{5, A
St he z‘r;j}—,‘.m),_!‘,r.

i VAN e . ) : B0
1O Soloen el A i
2. O Saloen'cl Il
¥ O Sdloencal C s .I ‘
4. QO Tanto cn el A como en ¢t C. ) ’ ; i'
| : ! L

13, Con respecte a esliv gl de 12 allajbies, en cual los allajores blancos son de dutee de lechey los
alfajores negros son do chocolate, res chicas dicen: ‘ i L :

Ana: “Tor cada dds allajores de chocotate hay uno de duleeide Jeehe™. :
Solia “La cantidad deaifajores de dulce de leche es la mitad de fo de chocolate’™,

Juana: “La cantidad do allajores de dulee de leehe os la tereera parte del totalide alfajores de la caja”
€ : o ]

; Cudnlas de fas chicas lienen razon? : : | .
i g - : . v b T D
T , ~/ | 17§
1. CAL xultmcmmu } ( )QC3(> \ N :_! e
2. O Sdlo unal . ' PN N S y I o
3. O Solo dos.| : ‘l GG G i 1 \ Lo
/\.‘(.‘,‘] lLas res, p o o | [ i\
‘ : ' . i : .

14, Los padres de Tirnesto compraron il departamento. 12 ese cdificio, los ‘departamentos que. danal
frente cucstan F 7.000 mas que los que dan al fondo, y los de tres habitaciones cogstan F 8.000 mis que
Tos de dos habitacioncs. Un departamento de gos habitaciones ubicado al fondo cuesia 3372000, 4, Cudl

de los sipuicntes departmmentos compraron las padres de Lzmesto, si g,;:sl:m)n’,f'h,'f 7.0007

. . . |
- Uno de dos habitagiones situado al frenle, | ' i
2. ¢ Uno de tres habitaciones situado al forglo. i |

N, o K . 5 . . . E ) [T o
31> Unao de tres habitaciones siuado al frente. e , , |
4, O La inlormacion disponible no permile saberlo. ‘ e . =

" | . 1 ‘ 'i

N 5 e . .on P ' ' i
15 De acucrdo con la tabla, sen cuil de Jar ciudades fuc mayor ia diferencin citre fas fcmpetatutas
maAxIimay minima rq_',i:_‘.n;’zdn:i,(lm';mlc ol mes de febrero? el i
: . r

1 Masan, % '

2. (O Nueva York, - ' 0sc

3. O Paris. , _ Neeva York

4 O ‘rokio. | e gnaty T o

6. La cooperadora de un hospital recaudd fondos pam cubrir tos pastos de un nlan materno infantil.
“Todavia lequedan & 5.000. 121 aporte que la cooperadora hace al plan cs de § 250 pov din. Con (:.l:"os

datos, qué se pucie averiguar? _ ‘ ¥ i
| O Lacantidad de dinero que recaudo la cooperadora, |
O : , ‘ , |
2. O Cudnto hace que comenzo ¢l plan materno infantil | : |
5. O Dentro de cudnlo iempo,se Lerninard ¢l dinero que la cooperadora recauda para dicho plan, !
4, O Cudnto dineio Heva invertido b conperadora en ¢l plan materno infantil. SR DT
17 D medidor de cambustible deun auto indica + de tanque. Para Henar los § que fallan es necesiio
Ccargar 40 litros de nafla, ;Cual de los sipuicntes procedimicntos permite averiguor 1a capacidad total
Fdel tanque? ' o ' T |
Lo Muliiphicar 40 pord. . : e o T
2 O Dividir 40 por 3,y @l esultado sumparle 40, - D ‘
1y O Multiplicar 40 per 2y dividir ¢l resultada pord, { o

i
|

|
]
|
i
|
{
|
!
|
|
1
|
*1 Bl
i

e

e

T
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w \v lmn medido Las altwas

cm, mis, ol promedio aun entariacen 1 em. i Gudl de los chicos tiene razon?
1. luan o ‘ .

2. O Marta, | ' !

3.0 luisa. b Y
4, O Ninguno. ' '

i i : -
25, Obscrva atentamente Jas siguicntes lipuras:
‘ ‘ ! WA

e e ey e e

/\n bas figuras ticnen i
O el misimo perimelro y la misma superlicic
7 LY el mismo perimetio, pero distinta superlicic,
3,' O dislinto perimelro, pero la mismg s nlluﬁ(; 2,

L O (lulw.lo pcn metro y distinta superlicic.

pics, ‘cudl es la superficic de ese o \d.u(lw
It -9 pncu cuadrados.

2 O 24 pics cuadiados. ,
3O 48 pics cuadiados. : ;
4O 14 pics cuadrados. ;

Al
l)(ml(, Sa, sabe que cada sacdina ocupa apio NIt fadamente 10 ey

1‘

i l «

0 em - ; i

'§l 1 quc s¢ vunlquu I salsa?.

)¢ “Hay que gimar 20 L1012y (h\l(ln b‘ resultado por 107

f?, O “I 4 salaatse valcaria conuna sarding, [‘(Jl(lU(‘ lepa a 2 cm dei borde y a
3. O Hay gue mwltiplicar 2010 2y dividir ol :,uh(\(l() por 107,

E .". O Wiihizo la formula e perimetro en lugar de la de superiicic.

O Confiindid el diamelrs del civeulo con suradioy

A4 O I\'Sulliplu.o el cundrado de pi poy ol radio. ;
vob P

'

¢

i

v

1

I
i
i

210 chicos, vl prome dio cs de 16% em, Ju indice m’
Jos ‘chicos midicra | cm. mas, \1 promedio awmments aria on 10 om. Maria dice que s cada
chicos mulm\ e, s el promedio no variaria. Luisa dice que si cada uno ¢ te los chicos

7. Manuel, cmpleado de “La surciia’, L\ph(() que I cxquisitez de las sar lm asiou salsa (." su el
<c debe a que, rigurosamenic, cada lalade 7(1 ¢ por 10 em de base sc le mlrw a '.[\I sa h.\ sla 20 om d(i

.n(lum ficne 10 cm

26 o la xu 100 d(, Turmandia, las longitudes se miiden en pics. Siel perimetro deun cuadrada es oo

|
|
|
|

midiera )

‘i
|
|
|
|

1|)ic<:1

|.
|
i

Y
\
i
n.l

O ”L gmo lah,m los datos del larpo y ¢l ,mdm del borde, no ¢s posible detat minar lo gue se pide’

L‘a Carlos caleulo ‘.;\ R\\pc.l'\'xc.it de un u.culo de 10 cm de didmetro. Se le indica que ulitizara w--’
(m\m obluvo 300 . Este valor esta equ ivocado. ;B qué s¢ ,.1m\ ach Catlos |
O Tomo pi como 3,14 (a pesar de que se le pidio que consicerara pi = 3).

1
|
|
i
¢ si cada uno de
uno de l(1r

12,

ml de los sipuicnles uwmmnwcn(m e wdc& wado para delormingr cufining & wlm 15 se pueden u)\(mn
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I’RUI" BA DB EVALUAC IUN' ’)I,),M\ GUA = 7" ANO = FORMA A . |
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| .
Solo una de las O[;\ ionus para cada preguata cs h corieela, X’m favar. Mared con una crnz fa que le parezea
(‘(m\u\ ' ! . ;-1 .

?-Tﬁlﬂifér REFIERLE WA LA GRADACION QUE

. |
. 9l pe llodl (a convoca a los citrevistados para que ‘ |
i . |
O onfornien a los oycnles acered de las cn‘\uumm.nr de la television, |
O 2. Debatanante los ayentes qué funcidn cumplc o debe cumplir la television. , 1
!
i
|

’L)

O 3. Pidan’a los produclores de television que ¢sta cumpla una funcion cul(m al.

o~ |

C

Trangmilan que ¢§ necesario que la pente vea menos tclevision.
9 Al comicnzo, ¢l periodista plantea cl tema de la television nﬁlm.m(lu que b
> 1. La geate dedica cada vez mis tempo a ver \clcv'mon ‘
—

O 2. A la television se le hacen criticas continuas.

i o
D5 La pl(wmm acion televisiva presenta una mejoria notable . *

(
(~) A4, A ¢hno le i n(,n 50 ningtin olro medio de (o.nunl((mmn Ced :
[“l u)ndmlm televisiva u-[xg\/lsl.ulo ik wicr M uq\m/ mnrldu.\ que la television cumple la funcion
(lwux relener, y afirma que esd funcién es : Mo |
O b In,u{mum incomplela, . ‘. l '
‘O 2. Un heeho, ni bueno nimala, b !

|

|
|
|
1
O3 De por s muy Impmlanlg ' ; s i

(O 4. Perjudicial para ¢l trabajo. ' , ‘ v , | ‘;
: . ' ; i | L
Al mu]u enlrevistada, isabel Mota, sostienc que fa television influye ‘
CO L dgualmente sobre fadas fas pu'\on.u L
@) 7_, Mas ¢n fa pente pobreque en la rical ‘ b
- ;\CD 3. Exclusivamente i la pente rica, i o - : { \
O 4.1 hl\dﬂﬂ‘(h m ente sobre la wcnl( 10\(11 P ) ‘ '.
3 | : . 1 S
S.ka muicr entrevistada, Isabel Mota, considera que ¢ ] ‘ ol {l ‘
TUCY 1 Latelevisian cs, sicmpic _cldicjor mado de distracrse, P R
O 2. Otros modos de entred ummcnm pucden ser mejores que Ja televigion, | R o
O 3 La television es la peor forma de entrelenimiciio, i o P
O 4. En 'cmm ver lClL\l"lOH cs In mejor folm.x de entrclenerse P '1 o ! § ,
| . i ) | ot ) '1 'L‘
T A SIGUIENTES CONSIGN AS SE REFIE REN AL DIARIO “LAPOSTA )
3 j A1

i m x DL ni()

$ K REFIERE, N AL SEL K () VLA LA ()m,m\m\(

I X u\xk(méx(,.wi

.

' 1 ,

!

() Ll <.<,110 del (lmllo “lispecial l’,\smunpo‘ Y ])IL(CIK"‘ expresar que los lc\lm nu hllmdm (ratan él

tema de los entretenimientos ‘ ] R ‘ hot L . 1 ‘
O L Algunos dias. : ,  f I : !
O 2. Ll dia anterior, I \ 1 } ]lr
Q) 1. Todos los dins. T ‘ } di
O 4. Lisediaen l]ulli(ulr” C . . 1|
| ‘ ‘ - ) o ‘ !
- ' |
7. 1ds textos ddl dmuo La Posta’ C',mn mmmmdm ' . .
©C) 1. Segtn si exiension. b ol :
. O 2. Linsecciones. . :
- O 3 b w;"\cmcmm ¥ . : L ' |
bO. 4L Sin 01\.<‘n alzuno. i '
v! . ' ¢ :

| ' N

. |

' ' ko ,
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March la apcion que expresa cl
| Enlrelehimicntos inexislenles en cl'pasado.
1) para las reuniones sociales, 3) para nifos.

2, Eotrelenimicnios inexistentes en cl pasado.

. ! ; | | ! |
. i ! ! :
\ \ " . i
oo i i : :
i 1 1 LI ' '
. ]
orden de i ideas en el texto. R T ': \l b
) { o — § . Lz { 5 |
~ Enlreteniimicntos existentes: 1) para lod viajes, L
o ; ! | | o
i | s 4 k :
. . T ’ b P
n ~ Eatrelenimicntos existeinles. 1) para miios, 2) !
para los viajes, J) para las reuniones sociales. ool ) ' l | i
N o [ ' . | | |
~ Untretenimicntos lexistentesi 1) para las - ,
A fd

reuniones sociales, 2)

10 Entrelenimicntos inexistentes cn el pasado.

4 Tntrétanimicntos existentes

para los viajes, }) para nifos, f |

o Ly P
¢ inexislentes en ¢l pasado: 1) para las reunignes sociales)2) para
; L : ' |

los viajes, 3) para niios, . 4 . | L !
S A ' : T ' . ! | i
La b . . ;1 : R T T oo '
8. Indicd cual de las sipuientes [rascs pudrin yeemplazar sin que s¢ modilique ¢l sentido a: . i
; Se dice que o e las que participaba cot chs deito era Josd de Sar Nlartin, a
\ wy | “ e g
! . o K ) ' Lo
O VU ndudablenente, uno de los que participaba con mids Exito cra José de San artin, ‘
€ 3. fifeelirunmile, Uno de los que participaba con mas éxito cra José Co San Martin : ‘ :
O 3L Liertantenie, uno de los que participaba con mds ¢xito cra José de Sdn Natin, !
participaba con mas éxito ora José da San Nartin, ‘
. § (. Mo ST .
ﬂli_l.lbl',l"l N AL TEXTG Y Uf\"l'l';,l) ()UI‘Q SABETY i |
‘ : ‘ B R i S ‘
l?. Il texto esta ubicado en la seecion "Opinion” porgque presenta una seric de heehos que se |
O L Suceden e el ticmpo. ‘ _ , ‘ : |
(O 2. Critican con arimentos, = ' Lo :
SO 3L Hustran con ciemplos, . | : !
L O 4 Eaumeran en detallc, o p w |
{ P ' 2 ' ! : | |
| i f , . . !
20, Segnn cl contenido del texto, cl titule pretende expresar que el lectar debe A i
) . . . i . & P! G |
O 1. Preguntarse si sabe la histora de los equipos de Matbol. o j ; I
Y 2. Averiguar qué saben los demas lectores. _ L Co | !
7 - . . e . o
L O 3. Reflexionar sobre el tipo de conocimicntos que premia la (clevision! | | ‘
(O 4. Cucslionarse si sabe o no sobre cualquicr tipo de asuntos. o ‘ I
91 L diavio indica hrevemente quién ¢s Tsabel Mota para que los leclores N o |
' o . . . " ) o i i {
L O L. Pucdan reconocer @ una mujer inlcligente y stimpatica. i | b }
C O 2. Noten que cl articulo de opinitin fue cserito poruna cspecialista. 0| .
(> 3. Sepai con quicn discutir si estan en desacucrdo. - i ‘
b . ‘ 5 3 . o i i
() 4. Congzeal a una persona que (uicic averguar que saben cllos. 0 L] i
‘ " ! ' 5 |
S ———— - T S
PREC REFTLREN A |
......... AL o e e
22, B el chisteaito, Ta ilustracian ¢s P ‘
¢ 1. Menos imporlante que ol texto, parque cumple una funcion solaments decorativa.” .
. co 1
O 2. Lo Gnico importanle, perque ol clecio gracioso se encucntia cxclusivamente on clla, |
.3, Tan importante como ¢l texta, porque ¢l chiste sc caliende gracias a la combinacian de
] ] I H v o ]
sambos. . to | TN .
P . e . g . P . N i
O 4, Alpo sinimportancii alpuna, porque el cinste §¢ cutenderia ipual s nvagen. i :
. . . * . f ) |
) - . : 8. o e ! | . ! b ' |
23, 131 electo humoristico se Produce Porgue ¢ Jucya con una palabra, “mate ,que T
O 1L Solo significa “movida que finaliza cf juege de ajedrez al no pader salvarse uno de los réyes™
O 2. Resulta chistosa para cualquitra que haya g;anndojugz.ndo al ajediez. ; C i | !
O 3. Desipgna dos cosas 1a vez: la hebida que se loma con bombilla y Ia jugada final del ajedrez.
O 4. Sercliere al talento y la capacidad necesarios para jugar bicn al ajedrez. : '
. ° | ' ’ .: i ' ! i
i S ‘ ' L sl e |
HGRAMA ,
o . . ' ) PRI . . . ot o o f it - n:‘ i . " i
|24, Indicd cudl de las siguientes delimciones leyd fa persona (uc complera la palabra “entrelenmm cito .
5 p N _ v | ! . 1
4 O L Sustgniivo derivada del verbo Centrefencr . e 1 1
't O 2. Adjetivo que designa lacualidad de_entrefenido., A o i
b P . ) " Lop : . . i | i
: O 3. Adverbio de mado que expresa (e Inanera entretenids L : A |
{ . - . T . oo | |
! O 4. Verho que indica Ja accion de enfrelener (o enireicierse. ; | vl :K
' v . - : 5 .
i I‘ ‘ . . o ) i
: e ; d |
$ 3 i o i i
il | e o 3 3480 ir e ' : {
P i ! . MNP e~ i
H ‘ ‘ TR CA {
i1 5 \ £ [; ¢
€ E. pg |
¥ " el |
g t




i |
! \ . ; |
I . ' 1, : ! : i \
| . ; : .
, ! C
" . : . i 1 ) |
- . I S [ Q_,y..__4._w_‘4,_._._.!_._.
| Las consipnas que siguen, de la 33 a la 35, te proponen que redacles ro
¥ ‘, o ¢omo se combate elaburrimicnto en nuesiros dias. . S

e lmagind que el eserito va a ser publicado en ¢l Proximo wnnero cepecial de " La HTost
b : . . S . : . |
o ticmpa libre.! - : » o ! . L
« Tend en cucnta que debés organizar I reddceion siguicndo tres pases: b b %
: . i ; . [ ‘ : . {
|

ado al

i
| L :
' i i el .

339 Pl/\SQ, Eseribi un borrador en ¢l L‘S[).’l(,ioi de abajo, anotando idens o [).‘l‘ﬂl}l“:‘].’;-l‘llﬂ\’C sobre estos aspectos:
iQuc cs cl aburrimicita? .. Cuiles son las principales mancras de combatit ¢l :1’\)n1u'in\im|lu en nuestios djas?
;Como usan };\:;}1)@':':;0”.15 su ticmpo libre durante la semana? zQué hacen los fines de semann o durantef Ins
vacaciones para Ino aburrirse? (Cudles son Jos- enlrelenimicntos preferidos do Ths adultos, los jovencs )‘Elns‘
‘chicos? Por scr an borrador, no necesariamente debe quedar prolijo; asi que no picrdas ticmpo borrandolo para
- climinarlo. . : . ' : © nle oy ' . i

| ,

i ! |

34, 20 PASO, Leetel recuadro:
V1 s Gnaeciones paviiran
t . |
| Observar: & » , | |
v Si ol tilulo expresa el tema pencral del eseritoy” ¥ ;
¢ Sicltexto esta adecuadamente orpanizado en pa ralos, ; ! |
« §i las distintas ideas s¢ relicren a un mismao lema pencral, ; |
v Sicl vocabulario ¢s adecuado (cesie Caso, A los texlos pcnmhshc()s), i ¢ | f
« §i se evitaron 1as |'L‘.pc(i(;'|0nr;s ihnecesarias deopalabras; : l‘ [ =i
‘- + Gi las oraciones estan separadas por puntos y si. interiormente, Hevan l()%;‘m‘(_v‘n()s de pun\n:\cmn‘ |
: adecuados; ' : i |
Ll e Sielsujeloy el predicado concuerdan; bt L
; L 16 e yn ar I edet ity i
» §i scomanticne un uso adecuado de los iempaos verbales a lo largo del ggeiiio; 1
. v §i el uso de siphos ortogralicos como las comillas, los parcntesis, lag rayas, es coreclo: !
ik . -~ . . i A y ‘ . H
h v Sila orfograiia e8 coirecla; } [ . : |
i » §i la acentuacion-cs correctay 4 , : - : i
I » Si la presentacion del escrito ¢ clara, lepible. L .
T e | T T e s S e e
i&_ﬁ,;;:z, i L = ST ) ) T o |
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O 1ohnsulicieple, mcompleta.
¢ 2. Un hecho, ni bucno ni malo.

- O % De por si muy imporiantc.
O oar u;udmal para cl trabaja.

() [Los lextos dd diniio

O Sm'un suexlension,
O 2. B seceiones,

L 3. i suplemientos.

‘ O 4.5 nl(lcn aiguno.

Ll sella del vliax‘in ‘Jispecial l"\mllun'\os

lcn..\ d(, los cnllctcnnmcmo,
O L /\lL\\lm\dld\

L O 2. Bl diaanterior

O 1. Todos los divs.

) 4. Lsc dia en particular,

"

Iy

“La Posta” estnorg mu/(nln*

Adxmp

l) IH‘N /‘\l

ub\LAmuAlﬁﬁﬂmﬁﬂ

pretende expresar ¢

.
A ? .
b | | L | |
! 1 | P
' . o - 1‘ . . . g oot " ) ‘ |
; PRUBIA DEEVA LUACION DI LENGUA = 7" ANQ - FORMA B 2 ‘\ ‘
P f
H | |
| ; b | |
| | ! i
\loml cy /\pdlldo ' ! ‘ ; !
e m et o o e = 8 e i s 2 s e i i e m wom i e e A T S e D meme i
| ‘ i |
L . | i : [ | |
‘Solo una de las opeiones para eada pre yunh 8 |\\ umu,m Per Favor, Marcd con wpa cruz fa que e |nx<,7« ?
lcarreeta, " . ; 1 I
; o ' i b
‘ o o }
;o NALAG TABACION VQUE BT
| P ," | ‘ i
L Al comicnzo, cl periodisia |)l‘\nl<‘.\ el tema de la television afirmando que Ly ! oy \
; O 1. La genle dedica cada vez mas tempo a ver (Llwmon b T l ;
O 2 AL television se le hacen criticas continuas, i R P !
‘ , . ‘
O 3. La programacian televisiva presenta una mcjorja notable. . A Lo
O Ao Ad .)o‘l(‘ inferesa ningun olm medio de comunicacion. b : o
A ' L . L
! v ¢ I _
2. il periodista convoca a los cntrevistados piara que Lo t
f O 1 nformena los oyenles acerea de las caracteristicas de Ja television, o . l
C (O 2. Debatan ante los oyentes qué funcion cuniple o debe cumplir fa (elevition ; l f ,
‘ ; : .
. 3. l’u‘.nm M»[)l(ukl(lﬂlLS(‘L(L,‘(\I‘mll (ue ésta cuinpla una funcion culliral l ;
O 4, In.m\mnx(n' (ue ¢s heeesario que [a.pente vea imenos tclevision [ T |
Jojan \U](l cnlrevistada, tsabel Mota, sostizne que Ja television inlluye i ' b ,
O 1. lgualménte sabre todas las personis. (R : |
i X ; i { i
'O 2. Mas en la gente pobre que en la rical b b
i 1 ’ b
P, ] Fxclusivamente en Ja genle rica. : p A | : : | :
O « I ungamentalmente r;ohr«:. fa gente j,mklc.n, ' ‘ ‘
i 5 ; b '
} i |
4, La mujer entrevistada, Isabel Mota, cansidera gue ! ,
(O LLa lClLVi’l()nl cs, sicmpre, ¢l mcjor maodo de distracise. |
O 2. Oiros modo' de U\llcxcnxmmnlu pucden ser mejores quc fa television. |
1O 3 La lclc\'lc Hunes la peor forma de entrelenimicnto. v ' ) } {
| C_, 4. l_',n i .g.ml, ver Lelevision ¢s la mqm forma de entretencrse, o ' ' b
, L b
i i : ' -
I | condctor televisivo muwu.l,\(lo Javier Marquez, (;()nsultm (que l.\ tele \""Nm uxmpl( la hmc ion |
i i H
xlc entretener, y alirma que ¢sa [uncion ¢s Vo i :
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17 texto cstA ubicado en fa sescion “Opinidn” porque presenta una seric de hechos que se
O 1. Suceden en el ticnipo, i
O 2. Critican con arpumenlos,

oD 3. Nustran con cjemplos.

\) 4. lmunum\ cn (l(l.ulc ' i

18, Scpun el mnlumlr) del texta, ¢l titlo pl(,lf‘ll(l( (*,\.pu sarque el lector debe

| ¢ 1 Preguntarse si sabe la historia de los equipos de fibol.

O 2. Avariguar qué saben los dcmas leclores.
O . l,\b.Wc.,\g()lx:‘x <obire ¢l tipo de conocimientos que premiala television.
C) 4, Cucslion;nm si sabe o no sobre cualquicr upo de asuntos.

1. ‘l ] diario m(lu.\ brevemente qumn ¢s Lsabel Mota para gue los lectores
‘O I Pucdan reconocer a una mujer intcligente y simpatica.
SO 2. Noten que ¢l articulo de opinion. fuc eserito por una cspecialista, o ‘
@ 3 3. Sepan con quién discutir si estan on desacucerdo. ' i '

1A Ccno/c‘m A una personi guc qnu,w,.\vuwum qué saben L”U

1;\“ \()\\ l)I l,/\ /\l\(. 1G l () I’/\\ \l)() \’ 1

e e e

NTINA DEL

| | .
| ! ) !
0. 12y ul‘mm comicnza la nota pmpmmuln maginar una sitiacion extraiia pua
Ly 1) Sitwaral feclor en la Argentina del siplo pa: sado en relacion conlos ("‘Uv(vnimi(-mns
_ O % Duno (rar cuanto ha avanzado la /\xLuﬂm.\ desde el siplo pasado hasta hoy.
cie O 3 ncentivar laimag inacion de los leclores poca crealivos. !
O 4. Hacer notar h unpoulnlu(l,\d de (h\ulnsc cn épocas pasadas. | .

autor (IC] fexto, pun(lpnlm( nle, ~ .

12 \ph(,(\ POr que sC entretenia la uunlc

Narra'la historia de los entrelenimicnlos.

Describe alpunos cntretenimicntos el pasado.

Opma sobre como cn(u,lcnusu -

L 22, Marcd la opeion gue expresa ¢l orden de la idcas cn ¢l texto.

O Lk alrelentmicnlos inexistentes i at p(\n\dn -
7) para las reuniones sociales, 3) para nifios. I

2. Entrelenimicntos inexistentcs ¢n cl |](A\(H‘U (|

para los viaes, 3) parn las reuniones socinles,

1.
2,
1
.Il

O

!
'
1
)

Entreteninientos (“(I' tentes: 1) para los

- Entretenimicntos cxjstehtos 1) pa nifios

mra! ln:;

{3 Lntretenimientos incxislentes <:.n§|(:l pasado, — Lntrele umicniog e 1)
i l(m\'mni,s sociales, 2) para los viajes, 3) para niios. L |
1T O 4. Ealrelenimicntos existentes ¢ llh\l‘ll!l((,\ en ol pasado: 1) para hm wmmn(" sdziales, 7) pard

los viajes, 3) pm 4 ninos. . i

|
23, In(hc.x cum de las si ,mc Hes rases pudxm recmyilazar §in que set maodi rr’ 's ci sentido u,'

4)(’ <ol IH(I\ exifo era., /N\t (1(’ &('I’i /(4’<III

Induda blgmiente, uio <l(,lm que 'u\l“(ll).x\qk con nds exito e Jose u San Martin,

&2
O ") Lifectivaniente, “uno delos qm participaba con s éxito era José de S i Aartin

3. Ciertamente, uno de los que participaba con niAs éxilo cra Jos¢ de San-Martin,

O A Aparatemenifc, iha de los (que pmluqullm con mas éxito era Jos¢ (h, San Martin,

| 3
. ' . [ :
|

OV It l()"

Hl IU‘IHRI‘\J’

GUIENTES P I{lv("ll\'l/\‘

F24, Encl rluslc(\m la ilustracion cs
O 1. Menog imparlante que ¢l tesle
Lo inico impe Sanle, porque cl c(u,ln pracicso seencucnira ¢

O
O 3. Tan importanc como ¢l texto, porque cl. chiste
O

lamente decorativa,

pmq\lc uxmpuc una funcion so
oxclus .mm.cnl(‘ en clla.

2

ambos. | . o
4. Algo sin importancia alguna, porque ol chiste se entenderia igual s magen.

Y . ¥
i

i i

i
!
1
:
-
i
|
b
i

|

|
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4 10, La Iolum.\lm (l(l m)oulncl ticne la lunu\m u,nl(.\l de o :‘
o O 1 Adorar la crénict ‘ . o |
O 2. Despertar cl interts p()r Martc. . ‘ ‘ o |

; 3 O 3. Mostran que ¢l robol exisle realmente. ; l
Lo O P(‘,!‘ln'llil“ quc la cronica se enticnda. P ¢ . E
11 Bl exto que estd al plc de la Im()m.\lm de ""D]'\)\nncr ticne la funcion centraljde | ‘
O L Determinar gué sugicre ser y qué es lo folograliado. " : :

|

O 27 Agregar difcrentes significados a Ix\an,n L ¥ l\

j O 3 Reconocer que.lo fotografiado no s enticnde en absoluio. o ‘ ‘ }

- O 4 Hacer que lo lotografiado res alte mas Mmpmm,, sugerentc. . : ¥

) ‘ : : . ) j‘ ' |

Eo0 12, Indica cuil de' las opeiones expresa ¢l mismo <1mnlmndrx que las sipuicntes fascs. |

Py (4 hcl//(/ una roce voleanicd. Poddita tratarse de i andesita, roca coniin en lay Vieree, ‘

! O s Hallaron una roca andesita. ')u;/o 1en que lay andesilas son rocas comunes cn la Ticrra. :

P O 2 Alirman que i1 roca hallada cs una andesita. Lag andesitas son comuml*' enla Ticra, |

o0 O 3. Creen que ta roca volca.um lnlla(l.\ cs una andesita. Las andesitas son rooas comunes en i
) ' Ticrra, | o

‘ e O A SdbCH que la roca hnllad‘\ cs una ﬂh(lC‘slld Creen que las andesitas sen comuncs en la 1 lcx{n !

| '|

3. I\LIIC’\ qm [nn(mn mmpkn |d§ rayas cn la s tymcnlc [rase:
I la //l[()/nmcmli peologica sobre Barnacle Hill —tal ¢s el m)m/)/ ¢ que loy (I(’Il/l//( 0 (// sron ala /)/ur/luJ

ﬁ/u .wum/m/mc/u poriel robol exploradr .\()/r)u/nw o !

O ln\lo(!ucn una duda. ) _ N ; \
: ; O 2 Indicar coxmu:/o y cierre de’ (.m\()wo ) : ! |
'= - O 3. Encervar uia aclaracion. ‘ p \
l QO 4 Skpaldl Clunux\m menas nnpw(‘n.!(s\ o : : : |
‘ .
14 lndu,d que, vubo podria munpl‘\/m S nmd;lmu chsentido a fa construce ion destacada en: - |
‘ [()(/() parcee fudicar q//u [...] hubo cnornies inundaciones. . :
(- 1. Mostraria. ! . g 4 d
@) 2, Seialard. ' o ‘ o i Y L
O 3. Demostro. , « - Py : i | 3,
O 4. Aclara. i ‘ o K ; ' . ‘
! - ! ¢ . i ¢ E ‘

“CION "s'

I(l'l Il'lll \J /\ l A I'UN l(ll)/\l) I)l' I/\(()l. A

i }
o )

l

. ; ! i |
}5:’. L.a pul)llc l(lnd ([L la coleccton de videos tiene ¢l pmp«mm de L ;
O L (,()nvcncm de la convcmcncn de alquilar log videos. ‘ i ‘ : Co
t O 2. Dar las caracleristicas de cierlos, videos. R T , i
O 3 Informar como debe hacerse la reserva de videos, o i \
L) 4 Persuadir dela unl)ollwncm :ou.\l dc ciertos filiacs. l ,
|
i
-l
|
]

T e t
LIS I T | o "

L6, ¢ '\ml es clpring m.\l recurso que esti puhl.( idad usa para atrapar cl intercs (‘(l publico? i
O L Recuerda cudles son las peliculas de ciencia ficcidn y Lerior Ia,uu\lun\n ¢ aparccidi as.
1O 2. Plante un sugerente juego de mlnom entre las desapariciones nist criodas y la delos videos!
. 1
i

" 3. Demucstra quecl alquiler de v.dvox cariquece la formacidn ciltural de s personas.

2o
| Q 4. F \m(‘.amum,\ la importancia dn, cstr nl tanto de todas las m)vun.dﬂs co yideo
| . . } e

17. Indica como csli expresado cl V(,.b() on; Rcw»dm en s video club [ ] I ,
¥ j ~ O 1, Enlindicativo, porque manificsta unit accion (ue s considera cjerta.
SO 2, Ensubjuntivo, porque manificsta uia accionque se considera posible,
@) W En condicional, porque manificsta una accion que s considern |)ml naibie,

O« CEn 1mpual|v<), porque manificsta una accion que se considers ,\lalr

oo R

i lS ln(llca que Funuon cumple ¢l pronombre - lns ci: Resérve lm en sivideo C /n/) / oo
1 O L l s un objelo directo que sc relicre alos v ideos H\ulcmnn(ln anles. | ! »
| L (O 2. Esun objeto indirecto que se relicre a los cincastas mencionados nvlu
E e ’3 L sun pl((hcnnvo que sc ichicre al video ¢lub mencionado despucs.:
' O«

[, s un sujeto tdcito que se, u,[luc, a lm uup(mca no mencionados.: i

e
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26. La in(c.ncion;;licl:u,l dcl aulor es

I: Demosirar la exist mensajes provenientes de olros nmmh, S

O encia de los

: O 2, Mostrar que urlrn confundirse conun OVNI fengmenos explicados por fa ciencia, ;
“O 3 Dirigir la atencion del Teclor hacia la belleza de las auroras l;()lC(\IC" , ‘
Q) \hml(nu alos lul()lcs (|C‘ luul()\ cinfor nm(lm para cuanda aiwu(,m anroras, :

?7 I ‘| texto tratal Im crecucias comunc y Im mnmnmcu(m cientificos sobre! ]J\ lu( cs (Ivf U(ln
. Cudl de cstos [ragmentos [unciona como ARTICUL AGION ENTRE ESOS l)f)S TEMAS

|
|
|
i
|
|

F

’ Res umuu’Z_. Hery apiniones comnes (y crranees) sobre los fo nmm'/m‘ colestes.
| ! Pero existen explicaciones cieniificas pare esos fenonme sy,

|

} Iijemplos de esox fendmenos sy explicaciones ucu///r(m
‘ :

. ; Conclusion: hay que estar infarnado. ‘
L O Rc\nn.ux' 3. ‘
' L (Deseripeion de esos fepdnienos y explicaciones cientificas e
‘ ? < Conclusian: ias Q) ‘N exisle. | I

'

O Resumenid,

ey opiniones commnesbicn fundadas sobre los /’z'u"’nu' jox celoesres,

(//;//u(z//('\' CONCS ) TNy sobie oy fencmenoy celesiy (ejemplas).

Opiniones comunes y adeciadas) sobre loy mismos fendnieiaos (ejemilos).

i
| l

l - ‘, Conclisicn: ¢l que pernanczea despicrto podrd ver wn (FNIL
i ‘ | ,

I
f H
. o E '
|
' . 5 I |
f

WARMAN KN pHARTE"

CONSIGNAS SE REVIEI

i O U Una franja del campo que (/(1 hafiada en una extraiia luz que se ac e caba ve /(mnunlc " I/
O 2. “Los miedios de comunicacion reciben //ammlm que r/mw;um/ i presencia de (\fmf’n. ;
| i |
| //r ulm /uum:mu\ enel ciclo™, : " ’ % | 1
1O ! .3(//1 x/”("”\(l/("\ quedllegan (/(' 0// as mndas? Lorealidad nog pon ////( /u mayarla de et
P .((/s()\ tiene i ¢ wplicacion cientifical”. i ; | ! |
O 4. /,,,\./.m; teil vearicdad de _,"'/lonwuos c«:/(..x/m que un especicador de spjerfo ¢ m/u/u/(u/n [}IIL‘(/:
i z/c‘s‘/mn‘/)/'t'u'.\'c cada dia, : d - f g ° i
! ~1 i O - l
' | ’ W '
. Indicd cudl dn, los ﬁwulultcc restimencs re pl(,sculfl la organizacion temitica del texto i
Q Resumen l lovisten explicaciones cientificas de los fendmenos del ¢ /-'/(1‘ '
‘ | También opiniones comunes (y ¢crroneas) sobre esays fe )”f nenos.

’

|
|
|

i
|
|
|
l
|

SIS G LEN AL TE |

| | RO

/) Zn ¢l mamento cn lll( se sitta el relato, fa lmuu,.ltu..dx(k sde el ,nu(m«.um(' que _ :

R E IR Juonmm veadio su alma al diablo pare 'vivie lo mismo que cl [)H)‘u]}(ll\l)u! r‘\; uia pelicula w i 1
O 2. Los marcianos rechazan la instaiacion de wna base terrestic en su plancta, | i Lo

O 3.t l;mm«m ¢s el tnico hi \l)ilanlc ded mundo que recucrda la pelicula \’m. o Marte™ ! !

O 4 Los (L,lx“uwms‘ .\!mnulo. de vivir una \'ld\ |)|onm|nnd‘1 monolona, pmv()( H(m alos m:m'cinnc;s. i

30, (,unl ¢s la mmn por la cudl el narrador ¢ (,I umnico, quc, co.\occ la p(,ll(nld Vida en Maite? - - |

Q Ha p.\mdo mucho ticmpo desde ci .pomu\lo @i qu(; sC proycclo cn l\'\ cines. | 1 1

* 2 Todos!viven civ Marte y la pcllcula sc pmycclu e ln Tieria. b g : 1

O 1 L2l dmbm decidid que solo la cmmcxcx.\ un bm nmn deLa Plata. | [ i ;

O 4. Bl dig \l)l() hizo que todos los que no s Hlmn cn' ¢l bar y Jeranimo mi: o Iy olvidaran, i

i

'

31, ¢ Cual <)|)c,ic')1i cxpresa la orr;;miznci(}n del |'cl;|l<)'?
. T ) - - ) .

(:f;'xl‘nclm'iz.nci()|| de Li‘\

vida actual en Martg
y en fa Tierra,

o Recuerdo dela
conversacion enlre
Jerdnima y ¢l diablo.

« Presentaciondel
narrador, ¢l ticmpo'y
cl lugar fato,

+ Lvaluacion del
narrador sobre!su
Cexperiencia y su vida,

l
|
i
1
I
i
|
i
i

¢ Caracterizacion de la
© vida actual en Marte
Ly enla Tierra, b
» Presentacion del
' narrador; el licmpo y
el lugar del rvlmo.
» Recuerdo de 1.1
" conversacion‘enine

’ |
i

(‘pmonl Q :f

Jerdnimo y cl dinbla. -

Recucrdo dela
conversacion ehiie
Jeronimio y ¢l diablo.

Caracterizacion de la
vida nulunl i Marte
y en la Ticrra,
'v.nlunci(nf del
na.m(lm sobre su-
.nun Y SU "1r|1

Opeidn % C)

¢ Caraclelizacion de la

vida aclual en Maite
y cn la Ticra '
e Evaluacion del
“parrador sobre su
cxpericncia y su vida
s Presentacion del
“arrador, cf licmp(; v
vl lugar el relato.

Opeion s &

_I resentagion del |
I inarrador, c licmp() Y
el fugar del relato,

o Uvaluacion del l
”'1 i ador sobre su

erigngia y su w(l.\

siRecuerdo dela
“conversacién entie

!
1
'
H

, e yel G:nblu
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L.ag consighas que siguen, dea 372 Ta U (c pm]mnw qm- redacles
l o
| 0o viven los seres h'nnm()c(nlxs PAVREHI mm fnlq(.([l m\md() ,r
— e S . B TR j
7 e i ;
/ “PASO. L cu ) l7on ador en ¢l cspacio vl(* abajo, .mohndo ideas o palabras-clave :olnc cstos '1*])(‘((()?.: !
(()uu nes viven en' las zonas mas frias del mundo? (,( omo sc¢ visten? ;Coma son q!s viviendas? ;Chmo "lc |
trasladan de un I\u"n al otra? ;. Chmo obticnen sus alimentos? (Camao es au vida hnnlm y social? I’r)r sCrun
lwn\ulor 1.0 llcccmnmu nte debe quedar pralijo; asi que no yicrdas licmpo lmn.uu!nlo yua climinarlo. . - i
| | | I |
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| Observar: - ¥r

+ Si ¢l titulo cxpresa cl lema ucmnl del "‘cmo o . b : |
+ Sieltexto Csm adecuadamente or »nunm, ch mnmm : : ., ‘ ‘
« Si lag distintas ideas s relicren a un niismo femi general; R | [ :
+ Siel vocabul arto s adecuado (en este case, a los tex(es periadisticos): i a
¢ $i sc cvitaron las repeliciones inncecsorias de p.'.:\l ras;’ : : |
+ Silas omcmncsz cstan separaday po pu lor Yysi .nlcn(mmnln llevan los f,wm), de p mtuac won
adecuados; | b Tl NI .
+ Si el sujeluy ¢l pxcdmadu concucrdmn, o » ! ! ! ;
¢ Siscmanticne unusd adecuado delos tiempos verbales a lo larpo del eserito, ' | {
1« Sicluso desipnos ‘ortogridicos coma fas comillas, \n‘ \mtcuu s, las rayas, os coreetal ‘:
| e Silaoitogralia es correcta, : “ . “
| e Sila acentua: an 2§ correcta; i W PREEE. " ‘ |
1 +Sila preseu cien (Icl cserilo es cl(na \cbrblc Fa, 0o B : oo

' i s ' ' (\

" b : ¥
P ) ti : & 1
{ i ‘ ¥ ‘
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4. Los jovencs saben que no deben tocar los i

: ;
5. La-accidn sc desat rolla cn

| correeta, | _

: LAS SIGUI

e e e s

L) .
Al comicnzo del Radioteatro aparece
O L desarrollo de o aparceido en el episodio anterior.
FO 2.1 resumen de lo ocurrido en ¢l p])ismlio anlerior,
. O 13, Elavance de lo que ocurrirh en este cpisodio,
O 4. La anticipacion defo que ocursiri en el episodio (inal,

. Este Radioteatro 1);;1'1_&;!1:(“,(; al y‘g';ncm; l :
O L Fantastico, pwscm:\ una sitiacian colidiana en Ia que succde aly
(O 2. Realisla, presenta und situacion cotidinna como i imitar la vida read.
¢ 3. Policial, presenta Ia histaria de un delitoy s investigacion y resolucion,

O A Ciencia-Ficaian, presenta wni situncidn angrmal cansada por seres inlcli;wm‘.:( no homanos,

' |
. IZste Radioteatro ¢s, fundamentalmente, un lexto :
O 1 Namativo. i
O 2. Descriptivo.,
O 3. Argumentativo. ) 1
O . Instruccional, '

} !
O 1. Consideran que no s una nlraccion nauy Brave © imporiante.
O 2. Deciden finalmente no hacer mas caso a las Grdenes de los robots
(O 3. No quicien seguT confundidos coma Jiasta entonces.
O 4. Nolgimporta cumplir a no cumplir con las ardences de los robots.
‘ :

P

¢ 1 LaTier, el ¢l futuro,
O 2. Un pais en guerra, on Ja actualidad.
O 3. Otro plancta, en ¢l futuro.

O 4. Un Jupary un licmpo no cspecificaunos.:
h i 1

!

6. Uny ver r.[nL: fcen “libertad™y “amor” en cl diccionario, fos personajes
O L Comprenden las definiciones cluanmente.

O 2. Ineucnlran dificil entender s definiciones.

> 3.No comprenden absolutamente nada de tas definiciones.

O . Creen que eaticnden claramente las deliniciones, pero se caivocan.

TAS CONSIGNAS

7. tncl momc;no it quie se st ¢l relato, ia Tierra s atacada desde cf espa

O Jeronimo vendio su alma al diablo par

) 2. 0§ MAICIENoeS rechazan fa Istatacion de una Liasc terrestr en

3 G4 barman s ol Gnico habitanie deb mundo que reeuent
O 4. Loslerriquens, aburridos de vivieuna vida prog,

‘E . ) | 1 '

8. ;Cudl cs la razén por la cual cl narr
O 1. Hapasaco mucho ticmpo desde el mamento € que
O.2. Tados viven cn Marte y la pelicula s¢ proyceta en la Tierra.

O 7. % diablo decidio que s0lo Ja conociera un barman de La Plata,

O 4.1l giiablo hizo que lc os losque no cstaban cn cl
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CESTAS CONSIGNAS SE TRETEREN AL TEX T ITUAANOS BN EL 15! ACIO®

15, De los siguicuics csquemas, jeudl expresa el modo cn que estd orpganizad:

Explicacion sobre cplicacion sabie pot qué no

DEseripeion de
por qué no [ '

podemos vivir en cl ('..';n.}(:in

podemos vivir cn
voele pncm I

¥

I(H\ oy

muh L\k d(

Explicacion sobre

Ixplicacion sobre grotcc

T

por quc no

podemos viviv e sxplicacion sobic porqué no

podemos vivir ¢it

¢l espacior

seicle < ViV 3 ~1t
el espacio nnmm,mo, vivie en el espa Sio

: , )
‘
| )

. _ . 5 ; o
Q squemal O l_isqncnm v/ . O lisquema 3 r © () Eaquema d ‘
: o ' I
(omo lo(lo texto (\l;hg.mvo dsleres pun(lc aun por que GENERAL. n.xl 54 ‘
C) I’mqnc no hay oxigeno cn ¢l espacio. _ i L
@) 7_, Porque la radiacion solar dirccta malta, LI i |
O 3. Porque en el espacio cs neees ariQ profeperse e L
O 4. Porque hay médicos que se dedican a la .\slrr.m;'m(ic;‘.. ‘ |
17. Respecto del texto ptw"lpnl (qw funcion r\.mpir ainfopralfia “Protecciones contra fag ‘ }
condiciones ambicnlales der espacio™? . 0ol IR I
O . /\I’l(‘(‘u un adorig, una imagen dea v'ww, ' Co
O 2. Desarralla datos ya dados. f
O 3. Esquematiza una informacion adicional. - w f
O 4, /\mplin ((ulo:‘. los temas tratados, s e '

RER (()m v‘m(d ades ln»,'ux sticas se manilicstan en las pa! al..nu destacidas? |
Se entiende por ingrar iiles la it 7(,/()1: en le que no existe aceleracion delida oo gravedad [ / ' 1

O 1L Regionalismos. | |

O 2. Teenjcismos, » . !

O 3. Formalismos. ' ' ‘ i

O 4 Cnim;l_uinli::m«).& ' E o

: l

19, Tndich a cnal de los procedimicnlos 'cvplicmivo-'k;mrcqpon(lc la frasc: [ ‘
Se entic Il(/(,‘ parinigren: ;z/c~ la situcicion en laque no e \mc aceleracion deliida a la grave [/(u/ 1 o.m\

|
|
|
|
!
vl
I
|
\

Juerzas. I ' : : {4 !
O 1. Ejemplificagion, ‘ ' ‘ f o i T E i
O 2. Demostracidn.: v o ' i ' ]
O 3. Delinicion. '; ' _ : ¥
O Rci(c.mcihn B ‘ ; ' § | | ;

TESTAS C ONSIGNAS SE REFIEREN AL T ‘ Ml(nm"“x
. | i i :
20. La inlcnciorm]itlnd del aulm‘ cs 5 : ! i

1. Demastrar la existencia de los n.cnqiuu; pmvwicmcq de olros nwm(‘!n'-

O
O 2. \loslml que suclen confundirse con un QVNI fendmenos explici \(h)' por fa ciencia, |
O 1 Dirigir Ia atencion del lector hacia Li belleza delas auroras bopealed
O 4. M antenei alos I(‘(l(’l(,\ despicitos ¢ xnl(nnmlm pnm cuandao wpor()f an auroras
' |
R la,.\lo trala las crecncing conunes y los cmmcnnwn(us cientificos fo{ ve fas uces del cicla. |
(JL;ual nlu»c‘.m'; fragmentos funciona come ARTICU !,/\Fik)N ENTREESOS DOS TEMAS? K A

(O 1."Ung franja del ampo qiiedo haliccle en e extrafia luz quee se acricabe vel vamnenfe’ |

O 2. “Log medios ¢ conmmicacian reciben flamados que den /mr(v,: Lo presericia e c\lml”us'

fim/mi'fllz//)izi()\'xfz ven el cielo™, ; . ,
O 3 v pSan giensajes qine Jegan e oftos mundos? T realid i piorque la nm_)'m'iu,"(/v ,('.m.x
ceses ticne o explicacian cientifica? ' it
QO A B tai \(:lmuu/ o Senciiey, (,m'('.'\h xque o expeciador despierico e inifrrmado /1::‘/(7(/<'

desthombrarse codea dia”. . ey ’ c iy ! W
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i | |
ACudle cl nmll\o dela |mb|1(,‘|c10n (ILI texto “Hallazgos en Marle” | ‘,
() I | haber hallado cnormes inundaciones cn Marle, : ; l. 1
| |
) 2. L déscubrimicnto de una roca que; tal vez, sca como las deta Tierr 13 A
O 1. El envio de una mision espacial n Marte, Hamada Mars Pathfinder. { P , }
~— 1 : n
O 4. Lahistoria de las mvrsllp.\cmncs sabre Marte des sde sus origenes. | ‘ ‘
| . . < i ;
: 1_1;1 lotogralia del Sojmu'ncr ticne Ja (’unci()n central de | ‘ IE
O 1. Adormar la cronica, , i ok
O 2. Despertar el interds por Mml(, | o JL ! L
O 3. Mostrar que ¢l robal existe realmente, ‘ | " ; ‘
O 'I.v Permiti que fa cronica se enticnda. ! ' ‘ v
: i | s | e o !
1= ' |
Lzl lexto quc cm' al ])l(, deda Iulmvmlm (lLl Sojonrner ticne 1 Iunm,n ce nh.l e b
O L Determinarqué supicre sery qué es lo fotograhiado. ‘ ; |
(D 2. Agrcgar diferentes significados ada imapen ' ; 2
O 3. Reconocer que o folow..xh(.(lo no 5¢ coticnde cn absoluto P
O 4. Hacer que o fotografiado resulte mas 1l|.||nnlc sugcrente, L i
{ o I| 4 G § o : 2 d
' | . ' o 4 ' e if |
34, Indica cual de las opciones expresa cl mismo significado que las sipuicntes frascs: ‘ T
! : l e : il
: - e | o z o
L Se hallg wna roca-voleanican. Podric (raterse de wia andesita, roca cominn en lo fierra, 1
{ ; e i P : i
O 1. Hallaron wna roca andesita, Suponen guc las andesitas son rocas comunes en fa Ticrra, |
O 2. Afirman que la roca hallada os una andesita, Laa andesitas son comuies en l'irr.‘:\ l
o
O 3. Creen que ia roca volcanica ‘wllu(la ce una andesita, Las andesitas son jocas comunes en la
 lerra. ; ' } |
O 4. Saben que fa roca hallada cs una andesita. (x(,cn que las andesitas son comunes cen la Tierral |
! . . [
. ' ! 5
35. Indicd qué [me,i()n c.mnplc.n fas rayas cn ln sipuicnte frase: g I
‘ ' B vl |
' i .
I,(r informacidi m olavica m/z/ ¢ /}u//m( le //:// —tal ey el nombre gue los cientificos dicromn a la picdr- ‘
[lu. smmnle/ (/c/(l [w/ el robot ¢ \/Jlmmlm .Sr;/m/mw ' ; : ) : ‘ |
; , ; ‘ ,
O 1h modmn una duda. ' ! ! .
"2 Jn(llcm comicnzo y cicrre de didlogo. ., : P , L
O 3k ncvnnl una aclaracion. ! .
RONE ocpa“n cleme ntos menos mpmlanLﬁs . [ .
; ; . | - ; I : 350 O
36, Indicd que vcrlm podtia recmplazar sin modificar ¢l sentido a ki construccion destacada en: .
| . 2 i H ! |
) . b ‘. . ' 1 i.‘ i
Todo parcce indicar que [ .| lmbo chormes innndacioncs. Ll Lo
b ; o ' | | Pyl
t 'y . ' E | [
O 1, Mostraria. . . , : Py ol
§ QO 2. Sciialard. o : ' P P
b v ’ . i : i b
O 3. Demostro. , = | ‘
| : ; o |
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PLAN DE TRABAJO DE INVESTIGACION DE PREGRADO

Apellido y nombre de los alumnos.

Bortolotto, Florencia Ana Mat /97
Canet Juric, Lorena Mat  4343/97
Paz, Gustavo Rubén Mat  3879/96

Catedra de radicacion: Grupo de Psicologia Cognitiva y Educacional o Catedra Teorias del
Aprendizaje

Supervisor: Dr. Sebastian Urquijo.

Titulo del proyecto: Factores de personalidad relacionados con el desempefio académico en la

adolescencia. Diferencias de género.

Descripcion resumida del proyecto

El objetivo de este trabajo es continuar y ampliar los resultados obtenidos por un
proyecto de investigacion anterior denominado “Factores psicologicos e institucionales
relacionados con el desempefio académico en la adolescencia”. Este trabajo se propone explorar
y establecer relaciones entre factores de personalidad y rendimiento académico en 850 alumnos
de 7° y 9° EGB de la ciudad de Mar del Plata, teniendo en cuenta el género. Para ello se
utilizaron los datos obtenidos a través del Cuestionario de Personalidad de Eysenck para nifios o
EPQ-J y, las pruebas de logro utilizadas por el Sistema de Medicion y Evaluacion de la Calidad
Educativa de la Provincia de Buenos Aires. El tratamiento de estos datos permitira construir un
marco tedrico que posibilite la apertura de un campo de investigacion que posibilite indagar
relaciones causales entre las variables mencionadas y generar estrategias para optimizar tanto

recursos psicologicos como educativos.

Palabras claves:
Factores de personalidad — Desempefio académico — Adolescencia.
Descripcion detallada:

7.1. Motivos y antecedentes:



Uno de los hechos mas faciles de constatar para cualquiera que se acerque al ambito de la
psicologia de la personalidad, es la existencia de una considerable cantidad de definiciones acerca
de la misma.

La mayor parte de los autores han elaborado su propia definicion. Allport, en su clasico libro
de 1937 que pasa por ser la carta fundacional de la psicologia de la personalidad como
disciplina independiente, llegd a inventariar medio centenar de definiciones distintas. Mas
recientemente, Bermadez (1985) ha recogido una muestra de 22 definiciones formuladas entre los
afios 1945 y 1979. No debe extrafar, por tanto, que algunos autores consideren que la forma de
entender la personalidad depende en muchos casos no solo del marco de referencia psicologico del
que se parta, sino también de la historia personal del investigador, o de las creencias o puntos de
vista particulares que uno tiene acerca de la persona, la sociedad o la ciencia. A pesar de esta amplia
variedad de definiciones, existen muchos elementos en comun entre ellas que, a nuestro entender,
permiten llegar a un acuerdo sobre el objeto de estudio de la disciplina.

Las definiciones aditivas u omnibus son aquéllas que entienden la personalidad como
la suma de todas las caracteristicas que posee y definen al individuo. Ejemplos de este tipo
de definicion seria la propuesta por Eysenck:

«... la personalidad es la suma total de los patrones de conducta actuales o potenciales de un
organismo determinados por la herencia y el ambiente, se origina y desarrolla mediante la
interaccion funcional de cuatro sectores principales [...]: el sector cognitivo (inteligencia), el sector
conativo (caracter), el sector afectivo (temperamento) y el sector somatico (constitucion)»
(Eysenck, 1965).

Las causas biologicas predisponen al individuo a responder de cierta manera al ambiente,
pero el tipo de conducta depende del medio en que se encuentra inserto el sujeto.

La teoria de la personalidad en que se apoya esta investigacion, es la teoria de Eysenck. Los
presupuestos tedricos y metodologicos de su teoria se fundamentan cientifica y experimentalmente,
relaciona ademas el desarrollo de la personalidad con las teorias del aprendizaje, fundamental para
el analisis experimental del comportamiento. Eysenck elabora una teoria nomotética del estudio de
la personalidad. A través del modelo factorial busca variables intermedias que puedan explicar las

diferencias de las conductas en situaciones similares, junto con las consecuencias de las mismas.
Las dimensiones primarias de la personalidad estudiadas por medio del analisis factorial son las
siguientes: la introversion y extroversion; normalidad-neuroticismo, normalidad-psicoticismo. En
sus investigaciones de las dimensiones de la personalidad observo influencias positivas y negativas
de las mismas sobre el rendimiento académico.

La motivacion para la realizacion de este trabajo es la ampliacion y contrastacion de dichas

relaciones en el contexto de la ciudad de Mar del Plata.



7.2. Objetivos

* Explorar relaciones existentes entre factores de personalidad en adolescentes y
desempefio académico.

e Identificar el tipo de correlacion existente entre las diferentes dimensiones de la
personalidad y el desempefio académico en las areas de Lengua y Matematica

e Establecer si existen diferencias en estas relaciones atribuidas al género de los sujetos.

7.3. Hipotesis

e HI: Las diferentes dimensiones de la personalidad se relacionan con el rendimiento
académico del sujeto en alumnos de escuelas marplatenses entre 12 y 15 afios.

e H2: La correlacion que existe entre desempefio académico y las diferentes dimensiones

de la personalidad depende del género

7.4. Métodos y técnicas

Los instrumentos utilizados para la recoleccion de los datos fueron: para Personalidad el
Cuestionario de Personalidad de Eynsenck para nifios (EPQ-J)y para evaluar el desempefio
académico en las areas de Lengua y Matematica se utilizaron las pruebas de logro del Sistema de
Medicion y Evaluacion de la Calidad Educativa de la Provincia de Buenos Aires (1999)

Para el analisis de dichos datos y la elaboracion de las posibles conclusiones se utilizaran las
herramientas informaticas del software SPSS, el procesador de textos Word y la Planilla de calculo
Excel ambos pertenecientes a Microsoft.

Se buscara material en: Internet, Biblioteca de Facultad de Psicologia, Bases de datos
especializada (ERIC y PsycLit), Biblioteca Central de la UNMDP y producciones del Grupo de
Psicologia Cognitiva y Educacional de la UNMDP.

7.5. Lugar de realizacion del trabajo

El trabajo sera llevado a cabo principalmente en la ciudad de Mar del Plata, como asi

también en la ciudad de Tandil (busqueda bibliografica para antecedentes y marco teorico).

7.6. Cronograma de actividades
Tarea 1. Bisqueda y actualizacion bibliografica.

Tarea 2. Elaboracion del marco teorico-metodologico



"Tarea 3. de la base de datos que cumplan con los criterios de inclusion de la muestra (edad).
Anélisis de datos obtenidos de los protocolos administrados y seleccionados de las correlaciones
entre las variables y prucbas de significacion correspondientes.

Tarea 4. Elaboracion de resultados y conclusiones.

Tarca 5.. Construccion del informe {inal

Busqueda y  actualizacion
bibliogralica.

Elaboracion  del  marco
teorico-metodolégico

Scleccion de los sujetos y
analisis |

Elaboracion de resultados y
conclusiones

Construccion  del informe
final !
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