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Plan de trabajo para la realizacién de la investigacién de pregrado

1- Apellido y nombre de las alumnas:
Aizpitarte, Martina. Matricula 5638/02
Cirigliano, Rocio. Matricula 5686/02

2- Cétedra de radicacion:

Psicologia educacional

3- Supervisora:
Lic. Ana Ostrovsky

4- Titulo del proyecto:

Diferencias en la educacién de varones y mujeres en el nivel inicial desde Ia

perspectiva de los estereotipos de género.

5- Descripcién resumida del proyecto:

Las pautas de socializacion diferenciales hacia las ninas y los nifios aparecen
en la familia al asignarle una serie de roles en funcién de su sexo. Los roles de
género son expectativas creadas sobre el comportamiento masculino y
femenino que van a configurar a lo largo del desarrollo lo que socialmente se
considera como deseable para una mujer y para un hombre. Estos rasgos
distintos se suponen que van a emanar de manera natural y espontanea del
sexo bioldgico, invisibilizando asi el proceso socio- histérico que da origen a los
estereotipos de género, tomando como natural aquello que es una constfuccic’:n
social. Poco a poco los estereotipos de género se iran instalando, fruto de la
educacion que reciben los nifios y nifias. En el jardin se aprende a desempefiar
roles y a expresar comportamientos apropiados a cada sexo y se transmiten los
estereotipos sexuales presentes en nuestra Cultura. Lo que nos proponemos en
este trabajo es describir y analizar las practicas estereotipadas de ensefianza
en el terreno del nivel inicial, explicitando los contenidos ocultos de las
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actividades que se realizan y mostrar que en el jardin se reproducen los
estereotipos de género dominantes en nuestra cultura patriarcal. Para esto,
contamos con el acceso a dos jardines de infantes, uno privado y urbano, de la
ciudad de Mar del Plata, y uno publico y rural, ubicado en Ia localidad de
Micaela Cascallares, partido de Tres Arroyos.

6- Palabras clave:

Geénero- Estereotipo-Educacion-Nivel Inicial

7- Descripcion:
e Motivo v antecedentes:

A partir de los aportes de Michael Foucault (1966), pensamos la
produccién de subjetividad como las transformaciones que cada sociedad
presenta en la construccion de sus habitantes en un determinado momento
histdrico, transformaciones que operan eficazmente por medio de Ilas
instituciones y dispositivos que instituye.

Un aporte fundamental de este filésofo ha sido investigar las condiciones
socio-histéricas que determinan la constitucion de las subjetividades; a través
de la indagacién genealdgica demuestra que no hay una forma UGnica ni
universal de ser sujeto. Sefiala que la construccion de Ia subjetividad es el
resultado de procesos heterogéneos a los que denomina “modos de
subjetivaciéon”. La subjetividad es una forma histérica, sujeta a los discursos y
las practicas que una sociedad establece (Foucault, 1984).

La nocion modo de subjetivacion, alude no sélo a las variaciones
epocales en la constitucion de las subjetividades sino a la actividad
transformadora que los sujetos pueden realizar sobre si mismos para
transformar sus vidas. Sera también a través de las practicas, el medio por el
cual buscaran producir modificaciones en sus padecimientos, insatisfacciones,
modos de vincularse con los otros y consigo mismos. La subjetividad no ser
entonces solo el efecto de los dispositivos de saber poder y sus estrategias.

Para Castoriadis, no hay sociedad sin mito. El mito es para este autor un

modo por el cual la sociedad catectiza como significacion el mundo y su vida en T
este mundo; de otra manera sus “individuos” estarian privados de sentidos. L

mitos que una sociedad instituye son cristalizaciones de significacion



operan como organizadores de sentido en el accionar, pensar y sentir de los
hombres y mujeres que conforman esa sociedad, sustentando a su vez la
orientacién y legitimidad de sus instituciones.

Los mitos sociales en tanto cristalizaciones de sentido SON una pieza
clave en el sostenimiento de lo instituido, en tanto cada uno con sus narrativas
particularizadas, pero muy enlazadas entre si, dan forma al universo de
significaciones imaginarias que instituye cada institucion. Producen narrativas
que configuran los sistemas de prioridades para las personas, organizan sus
practicas sociales, lo valorado y Io devaluado, los circuitos de circulacién de
uno y ofro género sexual, etc. Por lo tanto, los mitos sociales (imaginario
efectivo o instituido) constituyen piezas clave en el disciplinamiento y
policiamiento de una sociedad.

La “institucion” de las instituciones de una sociedad Y su continuidad es
posible no solo por las condiciones materiales econémicas que la producen
sino por la eficacia simbdlica de sus mitologias, emblemas vy rituales que la
sostienen y reproducen (Fernandez, 1993).

El concepto de género, entendido de esta manera, tiene que ver con una
construccion socio-cultural que surge a partir de una condicion biolégica de ser
hombre o mujer, y con una valoracién o Jerarquizacion en el trato que reciben
los sujetos a partir de esta diferencia biologica.

En los ultimos 30 afios el concepto de género se ha difundido en varios
espacios, especialmente en el mundo académico y en el movimiento social de
mujeres. Empujado por las movilizaciones de las mismas para el
reconocimiento de sus derechos, ha ingresado en la arena de las politicas,
tanto nacionales como de los organismos internacionales. La asimilacion del
concepto de género a la categoria ‘mujer”, paralelamente a la extension de su
uso, si bien ha contribuido a visibilizar a las mujeres como colectivo social
subordinado, ha conllevado, en algunas ocasiones, a desconocer Ia
construccion de las relaciones de género, naturalizando las desigualdades
entre hombres y mujeres, no tomando en cuenta el conjunto de practicas,
valores y normas socioculturales que constituyen el sustrato de tal relacidn.

En “El segundo sexo”, Simone de Beauvoir (1949) afirma que una mujer
no nace, sino que se hace, refiriéndose al S€X0 no como hecho bioldgico, sino
como una experiencia cultural, cuestionando los supuestos de que la biologia
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es destino, constituyendo su reflexién tedrica un hito fundamental de la teoria
feminista.

La socidloga britanica Ann Oakley (1972), en el libro “Sexo, género y
sociedad”, publicado en 1972, introduce el término género en el discurso de la
ciencia social, distinguiendo el “sexo” como un término bioldgico y el “género”
como un término psicolégico y cultural, sefalando que ser masculino o
femenino es bastante independiente del sexo bioldgico.

La nocion de género como categoria social se refiere a las relaciones
sociales desde el punto de vista de las relaciones de poder y subordinacion que
se establecen entre hombres y mujeres a partir de las elaboraciones culturales
sobre lo que se supone que es ser hombre o mujer. Elaboraciones
estructuradas a partir de las diferencias biologicas entre los Sexos, que se
conciben como naturales, ahistéricas, inmutables y determinantes de los
comportamientos, precisamente para reproducir y sostener las desigualdades.

En la construccién social de las relaciones de genero, el eje central esta
situado en la dominacién masculina y la subordinacion femenina.

El concepto de patriarcado, forma de autoridad basada en el hombre-
padre como cabeza de familia. con la mujer y los hijos subordinados a su
autoridad, resume las relaciones de género como asimétricas y jerarquicas,
entre varones y mujeres (Di Marco, 2003).

El patriarcado no se sostiene sélo por hombres, sino que es necesaria la
contribucion de las mujeres. Sin embargo el papel de cada uno es diferente:
histéricamente se han delegado en el hombre, en Ia figura masculina, las
tareas de la esfera publica, él es el proveedor y quien representa a la familia.
Debe tener un caracter inquebrantable, no debe liorar, debe permanecer firme
ante las desavenencias del entorno. La mujer sera la representante de la esfera
privada, es ella quien expresara los sentimientos, se hara cargo de la crianza
de los hijos, y quien mostrara un caracter mas debil.

Este ordenamiento que se nos presenta como natural y que tanto
esfuerzo nos cuesta pensar como una construccion social, tiene lugar en todos
los niveles de nuestras vidas, desde el comienzo mismo de nuestra existencia
Somos atravesados por practicas y discursos que lo legitiman y lo presentan
como la unica forma posible de organizar nuestros actos, sentimientos y
deberes.




El patriarcado se basa en una autoridad desigual entre hombres y
mujeres, cuyo ordenamiento esta apoyado en discursos que lo legitiman y
naturalizan. Los hombres son asociados a la dominacion y las mujeres a la
sumision. Mientras este sistema se mantenga inmutable, no habrd de que
preocuparse, hombres y mujeres viviran “en paz’, cada uno desempefiando su
rol. Pero cuando el ordenamiento cae, cuando existe la conciencia de lo
construido, de lo histérico de este proceso, es cuando se presenta la
posibilidad de cambio. No se trata de dejar de ser mujer, o dejar de ser hombre,
ni de confundir masculinidades con femineidades, sino de avanzar hacia una
mayor democratizacion de las relaciones familiares y, a partir de alli, sociales, y
de reconocer en lo naturalizado el proceso histérico que le dio origen.

En este sentido, la problematica del género en la educacion es una
preocupacion actual, su tratamiento y discusion podria tener relevancia préctica
ya que serviria para cambiar o mejorar la acciéon educativa.

Se designa estereotipo de género o sexual al conjunto de creencias que
asignan a cada sexo rasgos y actitudes psicologicas, intelectuales y manuales
en funcion de sus caracteristicas bioldgicas (Binimelis, 1992).

En el nivel inicial, el curriculum oculto opera a través de ios estereotipos
de género y de la asignacion de roles. El curriculum oculto es, en este caso, un
conjunto de normas y valores inconcientes que perpettan los estereotipos y
que se transmiten en los centros educativos.

La institucion escolar y, en el contexto de la sala los docentes, propician
una imagen del mundo que corresponde a la vision androcéntrica, lo que
contribuye a la reproduccién de ésta.

Los estereotipos tendrian que ver con aquellas conductas o
comportamientos que son esperables o presupuestos en los alumnos y
alumnas, por parte de los docentes. Una practica como la divisién de roles es
entendida como natural y hay consenso sobre ella. No sélo se establece una
diferenciacion clara de lo femenino y lo masculino sino que se jerarquiza,
dotando a aquellas caracteristicas asociadas con lo masculino (independencia,
estabilidad emocional, dinamismo, agresividad, capacidad légica, racionalidad,
valentia, fuerza, objetividad, espacio publico) de un mayor valor social que las
asociadas a lo femenino (dependencia, inestabilidad emociena) Np,‘gsiyidad
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afectividad, intuicion, emocionalidad, miedo, debilidad, subjetividad, espacio
privado).

Los roles de varones y mujeres en la sociedad son determinados
sociaimente y reproducidos de generacion en generacion en ambitos como el
lenguaje, las tradiciones, las modas, los medios de comunicacién, etc. Es por
esta razon que no se puede evitar pensar también a la educacién como un

lugar de reproduccion de valores culturales (Felmer, 2007).

o QObjetivos generales:

Contribuir a la comprensién de las relaciones entre género y educacion en el

nivel inicial.

e Obijetivos especificos:

- Describir y analizar las practicas estereotipadas de ensefianza en el
nivel inicial, en un jardin de infantes rural, ubicado en la localidad de
Micaela Cascallares, y en un jardin de infantes urbano, en la ciudad de
Mar del Plata.

- Explicitar los contenidos ocultos en las actividades que se realizan, en el
Nivel inicial, en un jardin de infantes rural, ubicado en la localidad de
Micaela Cascallares, y en un jardin de infantes urbano, en la ciudad de
Mar del Plata.

- Mostrar las particularidades de los modos de subjetivacion en ambitos

concretos dentro del espacio del jardin de infantes.

e Hipdtesis de trabajo:

- Los estereotipos de género fradicionales serian reproducidos en el
ambito de la educacion inicial. En el jardin se aprenderia a desempefiar
roles y expresar comportamientos apropiados a cada sexo, segln las
normas establecidas, es decir que la educacién inicial reproduciria y
transmitiria los modelos de género presentes en la cultura.

- No se esperaria hallar diferencias sustanciales en cuanto a la
reproduccion de los estereotipos de género en los dos ambitos en que
realizaremos el trabajo de investigacidn (rural y publico, urbano y
privado),




¢ Meétodos y técnicas:

Este trabajo tratara de aproximarse al objeto de estudio propuesto, a través del
analisis de bibliografia acorde al tema, pero también con el apoyo de
informacién extraida de observaciones realizadas directamente en el campo, es
decir, en el interior de dos jardines de infantes.

Se realizara un estudio no experimental {ransaccional descriptivo.

e Descripcion de la muestra:

El jardin de infantes IDRA (Colegio Musical IDRA) forma parte una institucion
que cuenta con jardin maternal, nivel inicial, primario, secundario y superior. Se
trata de una institucion privada, sin subvencion estatal, mixta y laica. Se brinda
un servicio educativo conforme a las directivas de las autoridades educativas
provinciales (DIPREGEP N° 2008) y supervisado por dichas autoridades.

En todas las secciones del Nivel Inicial la orientacion artistica propicia una
actitud creadora en los nifios, por medio de actividades como musica, literatura,
plastica y talleres extraescolares de futbol, natacion, gimnasia predeportiva,
iniciacion a la danza, violin, maxibanda.

El nivel inicial cuenta con dos turnos, mafiana y tarde, de 4 horas y 20 minutos
cada uno. También cuenta con jornada extendida: aquellas familias que
necesiten una mayor cobertura horaria para sus hijos pueden requerir el
servicio de almuerzo con un menl especialmente preparado por una
nutricionista y la permanencia en el jardin un lapso horario ampliado (dos horas
mas).

El jardin de infantes N° 807 es un jardin rural y estatal subvencionado por el
estado, funciona en la localidad de Micaela Cascallares, partido de Tres
Arroyos, provincia de Buenos Aires. La localidad cuenta con 600 habitantes
aproximadamente y su poblacién se dedica en su mayoria a actividades rurales
o relacionadas. El jardin posee una matricula total de 40 alumnos, distribuidos
en sala maternal, salas de 3, 4 y 5 afios. Cuenta con una profesora de musica,
y los nifios realizan actividad fisica con su maestra de sala.

Las técnicas a utilizar son las siguientes:



- Entrevista semiestructurada con informantes clave: docentes, personal
auxiliar y directivos de ambos establecimientos.

- Observacion sistemética de actores relevantes: alumnos y docentes de
los jardines de infantes seleccionados.

- Los parametros de observacién son los siguientes: juegos propuestos,
juego libre, distribucién def mobiliario en la sala, materiales didacticos y
literatura escogida, musica, disfraces y vestimenta habitual, trato a nivel

corporal, lenguaje utilizado por docentes para referirse a unos y a ofras.

Lugar de realizacién del trabajo:

El trabajo sera realizado en dos jardines de infantes:
- Jardin de infantes N° 907, Micaela Cascallares, partido de Tres Arroyos.
- Jardin de infantes IDRA, Mar del Plata.

e Factibilidad:

- Se cuenta con acceso a ambas instituciones.

e Cronograma de actividades:

Actividades weses |
- 1 2 3 ! 4 f 5 6
Revision  bibliografica vy | |
elaboracion del marco | X

conceptual

Preparacion de los

instrumentos {entrevista

semiestructurada y listado de X

parametros de observacién)

Observacion sistemética de

actores relevantes ’ X

Administracion de las

entrevistas a  informantes X

clave
mnélisis de los datos [ ) | X X




 Elaboracién del informe final ,I [ ’ / I ‘x __J
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MARCO TEORICO

CAPITULO |

FOUCAULT, CASTORIADIS, DERRIDA: EL PROCESO DE DEVENIR SUJETO

Se vende:

— Una negra medio bozal, de nacién cabinda, en la cantidad de 430 pesos.
Tiene principios de coser y planchar.

— Sanguijuelas recién venidas de Europa, de la mejor calidad, a cuatro,
cinco y seis vintenes una.

— Un coche, en quinientos patacones, o se cambia por una negra.

— Una negra, de edad de trece a catorce anos, sin vicios, de nacién
bangala.

— Un mulatillo de edad de once afnos, con principios de sastre.

— Esencia de zarzaparrilla, a dos pesos el frasquito.

— Una primeriza con pocos dias de parida. No tiene criatura, pero tiene
abundante y buena leche.

— Unleén, manso como un perro, que come de todo, y también una
comoda y una caja de caoba.

— Una criada sin vicios ni enfermedades, de nacién conga, de edad como
de dieciocho afios, y asimismo un piano y otros muebles, a precios

comodos.




(De los diarios uruguayos de 1840, veintisiete afios después de la

abolicién de la esclavitud.)

Galeano (1989)

Ana Maria Fernandez plantea un recorrido por diferentes autores en un intento
de revelar algunas manifestaciones de los modos contemporaneos de producir
subjetividad y vinculos. Asi, plantea que el trabajo con llamados “sectores
marginales”, con mujeres, con homosexuales, con jévenes de los 90, con etnias
diversas, hablan de los limites de pensar un modo universal de subjetivacion.
Las nuevas formas de violencia, la caida del deber, la desustancializacion de
los valores, la crisis de los contratos conyugales estarian dando cuenta de
significativas transformaciones del lazo social en funcion de una mutacién, aan
en curso, de las significaciones imaginarias sociales fundantes de Ia
Modernidad. Tal vez hayamos tenido el espejismo de universalizar aquello que

puede conservar un enorme valor si puede redituarse en su localidad.

Para que aquello que se universalizé pueda particularizarse es necesario

realizar por lo menos dos operaciones en estrecha interrelacion:

a) una elucidacion critica de las nociones universalizadas, es decir
desencializar.

b) trabajar una dimension socio-histérica en la nocién de subjetividad.

Para el trabajo de des-esencializacién han sido y son importantes instrumentos
conceptuales las nociones de elucidacion critica (Castoriadis), reconstruccion
(Derrida) y analisis genealdgico (Foucault).




Derrida, con su nocion de reconstruccién, Castoriadis con su criterio de
elucidacion critica en relacion a lo que él llama el pensamiento heredado y
Foucault con su nocion de genealogia, critica a la nocién de origen son tres
autores —sin excluir otros- que pueden ser de utilidad en la construccion teérica
y metodoldégica de un campo de problemas de la subjetividad (Fernandez,
1999).

A partir de los aportes de Michael Foucault (1966), pensamos la produccién de
subjetividad como las transformaciones que cada sociedad presenta en la
construccion de sus habitantes en un determinado momento historico;
transformaciones que operan eficazmente por medio de las instituciones y

dispositivos que instituye.

Un aporte fundamental de este filosofo ha sido investigar las condiciones
sociohistoricas que determinan la constitucion de las subjetividades; a través de
la indagacion genealdgica demuestra que no hay una forma Gnica ni universal
de ser sujeto. Sefiala que la construccion de la subjetividad es el resultado de

procesos heterogéneos a los que denomina “modos de subjetivacion”.

‘La subjetividad es una forma historica, sujeta a los discursos y las practicas
que una sociedad establece” (Foucault, 1984).

La nocion modo de subjetivacion, alude no sélo a las variaciones epocales en la
constitucion de las subjetividades sino a la actividad transformadora que los
sujetos pueden realizar sobre si mismos para transformar sus vidas. Sera
también a través de las practicas, el medio por el cual buscaran producir
modificaciones en sus padecimientos, insatisfacciones, modos de vincularse
con los otros y consigo mismos. La subjetividad no sera entonces solo el efecto

de los dispositivos de saber poder Yy sus estrategias.

El analisis genealdégico permite encontrar los puentes entre las narrativas

tedricas y los dispositivos histc’)rico-sociales—politicos—subjetivos que sostienen.




En tal sentido indaga sobre las condiciones de posibilidad, los principios de
ordenamiento, las formas de enunciabilidad y los regimenes de verdad de sus

producciones teoricas.

Para Derrida, deconstruir es desmontar, problematizar la relacién inmediata y
“natural” del pensamiento (logos) unido a la verdad y el sentido. Supone una
rigurosa problematizacion de los supuestos hegeménicos que legitiman la

busqueda y garantia del origen como fundamento dltimo de la razén patriarcal.

El modo de-constructivo propuesto por Derrida articula la inversion y el
desplazamiento de las oposiciones binarias, de manera tal de hacer visible la
interdependencia de términos aparentemente dicotomicos y cémo su significado
se relaciona con una historia genealogica y particular y fueron construidos para
‘propésitos particulares y en contextos particulares”. Hace visible que las

oposiciones no son naturales sino construidas.

En tal sentido, la de-construccidon puede considerarse una herramienta fructifera
para quebrar el habito de pensar las categorias conceptuales como a-histéricas
y universales. Cornelius Castoriadis dice: “elucidar es el trabajo por el cual los
hombres intentan pensar lo que hacen y saber lo que piensan”. Problematizar,
es decir abrir a la critica, desde sus respuestas reconstruir sus preguntas, para
poder asi indagar sus impensables. Desde sus respuestas reconstruir sus
preguntas, desde sus enunciados teéricos, inferir las condiciones de posibilidad
(tedrico-epistémicas, pero también institucionales y socio-histéricas), desplegar
sus enunciados, para poder sostener un desafio: ,como hacer para pensar
tales problemas de otro modo?

Es importante resaltar que una teoria demarca sus areas de visibilidad e
invisibilidad, sus enunciados y sus silencios [...] critica aqui no significa
evidenciar los errores, mostrar desacuerdos o adhesiones, sino mas bien

presuponer que aquello que una teoria “no ve” es interior al ver .




En palabras de Michel Foucault, en 1979:

“Mostrar las determinaciones historicas de lo que somos es mostrar lo que hay
que hacer. Porque somos mas libres de lo que creemos, y no porque estemos
menos determinados, sino porque hay muchas cosas con las que aun podemos
romper, para hacer de la libertad un problema estratégico, para crear libertad.

Para liberarnos de nosotros mismos”. (Fernandez, 1999).

En este mismo orden de cosas, Ana Maria Fernandez recorre la nocién de
Imaginario Social, para dar cuenta de los modos de producir subjetividades.
Plantea que la unidad de una sociedad, en el plano de la subjetividad colectiva,
se mantiene a través de la consolidacion y reproduccién de sus producciones
de sentido (Imaginario Social): sentidos organizadores (mitos) que sustentan la
institucion de normas, valores y lenguaje, por los cuales una sociedad puede
ser visualizada como una totalidad. De conformidad con sus formas, la
institucion de la sociedad produce individuos quienes, a su vez, estan en

condiciones de reproducir dicha sociedad.

La cuestion de lo Imaginario Social en tanto universos de significaciones que
instituyen una sociedad es inseparable del problema del poder. La historia de
los repartos de poder, la distribucion de sus jerarquias, las practicas y sistemas
de valores que ha legitimado, como los lazos sociales que genera en diferentes

estructuras materiales, ocupa un lugar central en el cuadro de la vida social.

Los dispositivos de poder exigen como condicién del funcionamiento y la
reproduccion del poder no sélo de sistemas de legitimacion, enunciados,
normativas y reglas de justificacion, sanciones de las conductas no deseables,
sino también practicas extra discursivas: necesita de soportes mitoldgicos,
emblemas, rituales que hablen a las pasiones Y en consecuencia disciplinen los
cuerpos. Este universo de significaciones (Imaginario Social) hace que el poder

marche haciendo que los miembros de una sociedad “enlacen y adecuen sus




deseos al poder’, que sus instituciones se inscriban en el espiritu de los
hombres y mujeres; hace que “los conscientes e inconscientes se pongan en
fila”. Mas que la razon, el imaginario social interpela a las emociones,
voluntades, sentimientos, sus rituales promueven las formas que adquiriran los
comportamientos de agresion, de temor, de amor, de seduccion, que son las

formas en que el deseo se anuda al poder.

En este recorrido, alude a la diferenciacion que establece Castoriadis entre
imaginario social efectivo (instituido) e imaginario social radical (instituyente). Lo
imaginario efectivo es lo que mantiene unida a una sociedad; pero entonces
queda abierta la cuestion histérica por excelencia: la génesis de sentido; es
decir, la producciéon de nuevos sistemas de significacién, o, dicho de otra
manera, la transformacion, en el plano de las significaciones, de una sociedad.
Las transformaciones de sentido, lo instituyente, operan siempre con la
resistencia de aquello consagrado, instituido que, hasta tanto no sea trastocado,

opera como régimen de verdad.

Para Castoriadis, no hay sociedad sin mito. El mito es para este autor un modo
por el cual la sociedad catectiza como significacion el mundo y su vida en este
mundo; de otra manera sus “individuos” estarian privados de sentidos. Los
mitos que una sociedad instituye son cristalizaciones de significacion que
operan como organizadores de sentido en el accionar, pensar y sentir de los
hombres y mujeres que conforman esa sociedad, sustentando a su vez la

orientacion y legitimidad de sus instituciones.

Pero lo histérico-social no crea o inventa de una sola vez y para siempre
significaciones imaginarias; el desorden social se despliega cuando aparecen
nuevos organizadores de sentido; asi, por ejemplo, plantea Castoriadis: “Lo
mismo cabe decir del movimiento de mujeres [...] ponen en tela de juicio
significaciones imaginarias centrales de la sociedad instituida, y al mismo

tiempo, crean algo. EI movimiento de mujeres tiende a destruir la idea de una




relacion jerarquica entre los sexos, expresa la lucha de los individuos de sexo
femenino para alcanzar su autonomia y, como las relaciones entre los sexos
son nucleares en toda sociedad, el movimiento afecta toda la vida social y sus

repercusiones resultan incalculables.”

Es decir que los nuevos organizadores de sentido y las practicas sociales que
los hacen posibles refieren a lo imaginario social no instituido, radical,
instituyente siempre, utdpico a veces, que da cuenta de la existencia de deseos
que no se anudan al poder, que desordenan las practicas, desdisciplinan los
cuerpos, deslegitiman sus instituciones y en algin momento instituyen nueva

sociedad.

Es importante remarcar este aspecto instituyente del imaginario radical, ya que
en tanto da cuenta de las lineas de fuga que los deseos posibilitan en relacién
al disciplinamiento social, inscribe la cuestién en dos planos simultaneos. Por
un lado, establece la relacion entre Imaginario Social, deseo y produccién de
utopias y por otro instala la cuestion del poder en el centro mismo de la
produccion de subjetividad. En tal sentido, si las utopias dan cuenta de deseos
que no se anudan al poder habrd que pensarlas ya no como aquello que
advendra en un futuro mejor, sino, en tanto produccién de sentido, como
actualidad radical, actualizacion de deseo, denegacion de finalidades, que
opera resignificacion y produce realidad.

Los mitos sociales en tanto cristalizaciones de sentido son una pieza clave en el
sostenimiento de lo instituido, en tanto cada uno con sus narrativas
particularizadas, pero muy enlazadas entre si, dan forma al universo de
significaciones imaginarias que instituye cada institucion. Producen narrativas
que configuran los sistemas de prioridades para las personas, organizan sus
practicas sociales, lo valorado y lo devaluado, los circuitos de circulacién de uno

y otro geénero sexual, etc. Por lo tanto, los mitos sociales (imaginario efectivo o




instituido) constituyen piezas clave en el disciplinamiento y policiamiento de una

sociedad.

La “institucion” de las instituciones de una sociedad y su continuidad es posible
no solo por las condiciones materiales econdémicas que la producen sino por la
eficacia simbdlica de sus mitologias, emblemas y rituales que la sostienen y

reproducen.

A continuacion se puntualizan algunos mecanismos a través de los cuales los

mitos sociales logran su eficacia en el disciplinamiento social:

En primer lugar, operan por la repeticion insistente de sus narrativas. Sus
formas de enunciabilidad sostienen hasta el infinito unimisma trama argumental.
Repeticion argumental y multiples focos en la gestion de sus enunciados crean
los caminos de su eficacia simbdlica. Asi, discursos cientificos, politicos,
religiosos, juridicos, medios de comunicacion social, escuelas, novelas, cine,
teatro, artes plasticas producen y reproducen los argumentos que instituyen, por

ejemplo, lo masculino y lo femenino en nuestra sociedad.

En segundo lugar, se instituyen como universos de significaciones de formas
molares, totalizadoras, esencialistas que estipulan no sélo lo que debe ser un
hombre o una mujer sino lo que es. En tal sentido esta voluntad totalizadora
opera violencia simbdlica, ya que no da lugar, se apropia, tritura, invisibiliza las
diferencias de sentido, la diversidad de préacticas y posicionamientos subjetivos

de los actores sociales; homogeneiza y por lo tanto violenta lo diverso.

Esta invisibilizacién de lo diverso no sélo deja sin lugar a la singularidad, sino
que, a través de estos discursos molares, universalistas, se invisibiliza el
proceso socio-histérico de su construccion, presentando como realidades
naturales y a-histéricas, y por lo tanto inmodificables, aquello que es producto,
efecto de su eficacia. En tanto construyen un “real’, que se presenta como la

realidad objetiva, organizan desde la “fuerza de la evidencia”, regimenes de
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verdad de gran poder de sancién o enjuiciamiento de cualquier practica o

pensamiento o sentimiento que transgreda, dude o cuestione sus verdades.

Otra de las caracteristicas de lo totalizador de sus enunciados es que, en tanto
sus principios son establecidos como universales, es decir para todos los
hombres y mujeres, deniegan las estrategias biopoliticas que, bueno es
reconocerlo, operan en forma muy diferente segun las clases sociales o grupos

étnicos o culturales que conforman una sociedad.

Por otra parte, operan por deslizamientos de sentido que vuelven equivalentes
cuestiones muy disimiles. En el mito mujer-madre, no es lo mismo decir que
para ser madre se necesita ser mujer, que para ser mujer se necesita ser
madre; sin embargo esta ecuacion de gran eficacia simbélica en nuestra cultura

ha vuelto equivalentes ambos términos de la ecuacion.

Asimismo instituyen exaltaciones y negaciones articuladas, sus narrativas
pondran un espacio superlativo en ciertos aspectos de una realidad vy
denegaran o invisibilizaran otros, que al no ser objeto de enunciacién quedaran
como inexistentes. Se invisibiliza toda contradiccion posible entre la realidad y

el mito.

Estas cristalizaciones de sentido, los mitos sociales, al instituir un “real”, pero
vivido por los actores sociales como la realidad objetiva, organizan las formas
de los lazos sociales, es decir que institucionalizan tanto las relaciones
materiales como las subjetivas de las personas. Por lo tanto, prescriben en
forma explicita e implicita como deben ser desde los contratos laborales hasta
las relaciones sentimentales entre géneros sexuales; son, por ende, una
verdadera fuerza material del campo social. (Fernandez, 1993).




CAPITULO Il

DE QUE HABLAMOS CUANDO HABLAMOS DE GENERO

Sobre la nifia ejemplar: una nifia juega con dos mufiecas y las regafia para que
se queden quietas. Ella también parece una mufieca, por lo linda y buena que
es y porque a nadie molesta.

(Del libro Adelante, de J.H. Figueira, que fue texto de ensefianza de las

escuelas del Uruguay hasta hace pocos afios).

Galeano (1989).

El concepto de género

El concepto de género tiene que ver con una construccion socio-cultural que
surge a partir de una condicion biolégica de ser hombre o mujer, y con una
valoracion o jerarquizacion en el trato que reciben los sujetos a partir de esta
diferencia bioldgica.

En los ultimos 30 afos el concepto de género se ha difundido en varios
espacios, especialmente en el mundo académico y en el movimiento social de
mujeres. Empujado por las movilizaciones de las mismas para el
reconocimiento de sus derechos, ha ingresado en la arena de las politicas,
tanto nacionales como de los organismos internacionales. La asimilacion del
concepto de género a la categoria “mujer”, paralelamente a la extension de su
uso, si bien ha contribuido a visibilizar a las mujeres como colectivo social

subordinado, ha conllevado, en algunas ocasiones, a desconocer la
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construccion de las relaciones de género, naturalizando las desigualdades entre
hombres y mujeres, no tomando en cuenta el conjunto de practicas, valores y

normas socioculturales que constituyen el sustrato de tal relacion.

En “El segundo sexo”, Simone de Beauvoir (1949) afirma que una mujer no
nace, sino que se hace, refiriéndose al S€xo no como hecho biologico, sino
como una experiencia cultural, cuestionando los supuestos de que la biologia
es destino, constituyendo su reflexion tedrica un hito fundamental de la teoria

feminista.

La sociéloga britanica Ann Oakley (1972), en el libro “Sexo, género y sociedad”,
publicado en 1972, introduce el término genero en el discurso de la ciencia
social, distinguiendo el “sexo” como un termino biolégico y el “género” como un
término psicoldgico y cultural, sefalando que ser masculino o femenino es

bastante independiente del sexo bioldgico.

La nocién de género como categoria social se refiere a las relaciones sociales
desde el punto de vista de las relaciones de poder y subordinacién que se
establecen entre hombres Yy mujeres a partir de las elaboraciones culturales
sobre lo que se supone que es ser hombre o mujer. Elaboraciones
estructuradas a partir de las diferencias biolégicas entre los Sexos, que se
conciben como naturales, ahistoricas, inmutables y determinantes de los

comportamientos, precisamente para reproducir y sostener las desigualdades.

En la construccion social de las relaciones de género, el eje central esta situado

en la dominacion masculina y la subordinacién femenina.

El concepto de patriarcado, forma de autoridad basada en el hombre-padre
como cabeza de familia, con la mujer y los hijos subordinados a su autoridad,
resume las relaciones de genero como asimétricas y jerarquicas, entre varones
y mujeres (Di Marco, 2003).

11




El concepto de patriarcado. La eficacia simbdlica en la produccion de las

categorias de género

El patriarcado no se sostiene soélo por hombres, sino que es necesaria la
contribucion de las mujeres. Sin embargo el papel de cada uno es diferente:
histéricamente se han delegado en el hombre, en la figura masculina, las tareas
de la esfera publica, él es el proveedor y quien representa a la familia. Debe
tener un caracter inquebrantable, no debe llorar, debe permanecer firme ante
las desavenencias del entorno. La mujer sera la representante de la esfera
privada, es ella quien expresara los sentimientos, se hara cargo de la crianza de

los hijos, y quien mostrara un caracter mas débil.

Este ordenamiento que se nos presenta como natural y que tanto esfuerzo nos
cuesta pensar como una construccion social, tiene lugar en todos los niveles de
nuestras vidas, desde el comienzo mismo de nuestra existencia somos
atravesados por practicas y discursos que lo legitiman y lo presentan como la
tnica forma posible de organizar nuestros actos, sentimientos y deberes.

El patriarcado se basa en una autoridad desigual entre hombres y muijeres,
cuyo ordenamiento esta apoyado en discursos que lo legitiman y naturalizan.
Los hombres son asociados a la dominacion y las mujeres a la sumision.
Mientras este sistema se mantenga inmutable, no habra de que preocuparse,
hombres y mujeres viviran “en paz’, cada uno desempefiando su rol. Pero
cuando el ordenamiento cae, cuando existe la conciencia de lo construido, de lo
histérico de este proceso, es cuando se presenta la posibilidad de cambio. No
se trata de dejar de ser mujer, o dejar de ser hombre, ni de confundir
masculinidades con femineidades, sino de avanzar hacia una mayor
democratizaciéon de las relaciones familiares y, a partir de alli, sociales, y de

reconocer en lo naturalizado el proceso histérico que le dio origen.
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En este sentido, la problematica del género en la educacién es una
preocupacion actual, su tratamiento y discusién podria tener relevancia practica

ya que serviria para cambiar o mejorar la accion educativa.

Se designa estereotipo de género o sexual al conjunto de creencias que
asignan a cada sexo rasgos y actitudes psicolégicas, intelectuales y manuales

en funcion de sus caracteristicas bioldgicas (Binimelis, 1992)

Marta Lamas realiza un recorrido por los textos de Scott y luego analiza la
construccion de la categoria género. Para Scott, este uso descriptivo del
término, que es el mas comun, reduce el género a "un concepto asociado con el
estudio de las cosas relativas a las mujeres". Empleado con frecuencia por los
historiadores para "trazar las coordenadas de un nuevo campo de estudio” (las
mujeres, los nifios, las familias y las ideologias de género), referido "solamente
a aquellas areas - tanto estructurales como ideoldgicas- que comprenden
relaciones entre los sexos" esto uso respalda un "enfoque funcionalista
enraizado en ultimo extremo en la biologia".

Pero la cuestion no queda ahi. Scott sefiala ademas que "género se emplea
también para designar las relaciones sociales entre los sexos. [...] para sugerir
que la informacion sobre las mujeres es necesariamente informacion sobre los
hombres, que un estudio implica al otro. Este uso insiste en que el mundo de
las mujeres es parte del mundo de los hombres, creado en él y por él. Este uso
rechaza la utilidad interpretativa de la idea de las esferas separadas,
manteniendo que el estudio de las mujeres por separado perpetua la ficcion de
que una esfera, la experiencia de un sexo, tiene poco o nada que ver con la

otra”.

Finalmente, para Scott la utilizacion de la categoria género aparece no solo
como forma de hablar de los sistemas de relaciones sociales o sexuales sino

también como forma de situarse en el debate teérico. Los lenguajes
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conceptuales emplean la diferenciacidon para establecer significados, y la
diferencia de sexos es una forma primaria de diferenciacion significativa. EI
geénero facilita un modo de decodificar el significado que las culturas otorgan a
la diferencia de sexos y una manera de comprender las complejas conexiones

enfre varias formas de interaccion humana.

Scott propone una definicion de género que tiene dos partes analiticamente
interrelacionadas, aunque distintas, y cuatro elementos. Lo central de la
definicion es la "conexién integral" entre dos ideas: [...] el género es un
elemento constitutivo de las relaciones sociales basadas en las diferencias que
distinguen los sexos y el género es una forma primaria de relaciones

significantes de poder.
Scott distingue los elementos del género, y senala cuatro principales:

-Los simbolos y los mitos culturalmente disponibles que evocan

representaciones multiples.

-Los conceptos normativos que manifiestan las interpretaciones de los
significados de los simbolos. Estos conceptos se expresan en doctrinas
religiosas, educativas, cientificas, legales y politicas que afirman categérica y

univocamente el significado de varén y mujer, masculino y femenino.

-Las instituciones y organizaciones sociales de las relaciones de género: el
sistema de parentesco, la familia, el mercado de trabajo segregado por sexos,

las instituciones educativas, la politica.

-La identidad. Scott sefiala que aunque aqui destacan los andlisis individuales —
las biografias- también hay posibilidad de tratamientos colectivos que estudian
la construccion de la identidad genérica en grupos. Esta es una parte débil de

su exposicion, pues mezcla identidad subjetiva con identidad genérica.
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Scott cita a Bourdieu, para quien [...] la "di-vision del mundo", basada en
referencias a "las diferencias biolégicas y sobre todo a las que se refieren a la
division del trabajo de procreacion y reproduccion" actia como la "mejor

fundada de las ilusiones colectivas".

Establecidos como conjunto objetivo de referencias, los conceptos de género
estructuran la percepcion y la organizaciéon concreta y simbdlica de toda la vida

social.

Ya que estas referencias establecen un control diferencial sobre los recursos
materiales y simbdlicos, el género se implica en la concepcioén y construccion
del poder.

Por ello Scott sefiala que el género es el campo primario dentro del cual o por
medio del cual se articula el poder. El ensayo de Scott tiene varios méritos. Uno
fundamental es su cuestionamiento al esencialismo y la ahistoricidad. Ella
aboga por la utilizacion no esencialista de género en los estudios histdricos
feministas:

Necesitamos rechazar la calidad fija y permanente de la oposicion binaria,
lograr una historicidad y una desconstruccion genuinas de los términos de la

diferencia sexual.

Ademas, su ensayo ordena y clarifica el debate, y propone una vinculacién con
el poder. Otro acierto es sefalar, muy en la linea de decir que el emperador no
tiene ropas, la obviedad de la sustitucion "académica" de mujeres por genero.
Esta medida de politica académica ignora el esfuerzo metodologico por
distinguir construccién social de biologia que alentd6 mucho del trabajo pionero
de género.

Las representaciones sociales son construcciones simbdlicas que dan

atribuciones a la conducta objetiva y subjetiva de las personas. El ambito social

15



es, mas que un territorio, un espacio simbélico definido por la imaginacion, y
determinante en la construccion de la autoimagen de cada persona: la
conciencia esta habitada por el discurso social. Aunque la multitud de
representaciones culturales de los hechos biologicos es muy grande y tiene
diferentes grados de complejidad, la diferencia sexual tiene cierta persistencia
fundante: trata de la fuente de nuestra imagen del mundo, en contraposicion
con un otro.

El cuerpo es la primera evidencia incontrolable de la diferencia humana. Lo que
define al género es la accién simboélica colectiva.

Mediante el proceso de constitucion del orden simbdlico en una sociedad se

fabrican las ideas de lo que deben ser los hombres y las mujeres.

La cultura marca a los seres humanos con el genero y el género marca la
percepcion de todo lo demas: lo social, lo politico, lo religioso, lo cotidiano. La
I6gica del género es una légica de poder, de dominacion. Esta légica es, segun
Bourdieu, la forma paradigmatica de violencia simbdlica, definida por este
sociologo francés como aquella violencia que se ejerce sobre un agente social
con su complicidad o consentimiento.

Para Bourdieu existe gran dificultad para analizar la légica del género ya que se
trata de [...] una institucion que ha estado inscrita por milenios en la objetividad
de las estructuras sociales y en la subjetividad de las estructuras mentales, por
lo que el analista tiene toda la posibilidad de usar como instrumentos del
conocimiento categorias de la percepcion y del pensamiento que deberia tratar
como objetos del conocimiento. Bourdieu dice que el orden social masculino
esta tan profundamente arraigado que no requiere justificacién: se impone a si
mismo como autoevidente, y es tomado como "natural" gracias al acuerdo "casi
perfecto e inmediato" que obtiene de, por un lado, estructuras sociales como la

organizacion social de espacio y tiempo y la division sexual del trabajo, y por
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otro lado, de estructuras cognitivas inscritas en los cuerpos y en las mentes.
Estas estructuras cognitivas se inscriben mediante el mecanismo basico y
universal de la oposicion binaria. Asi, [...] las personas dominadas, o sea las
mujeres, aplican a cada objeto del mundo (natural y social) y en particular a la
relacion de dominacién en la que se encuentran atrapadas, asi como a las
personas a traves de las cuales esta relacion se realiza, esquemas no
pensados de pensamiento que son el producto de la encarnacion de esta
relacion de poder en la forma de pares (alto/bajo, grande/pequefio,
afuera/adentro, recto/torcido, etcétera) y que por lo tanto las llevan a construir

esta relacion desde el punto de vista del dominante como natural.

Bourdieu sefala que la eficacia masculina radica en el hecho de que legitima
una relacion de dominacion al inscribirla en lo biolégico, que en si mismo es una

construccion social biologizada.

La dominacion de género muestra mejor que ningln otro ejemplo que la
violencia simbdlica se lleva a cabo a través de "un acto de cognicion y de falso
reconocimiento que esta mas alla de, o por debajo de, los controles de la
conciencia y la voluntad". Seglin Bourdieu, este acto se encuentra en las
oscuridades de los esquemas de habitus, esquemas que a su vez son de

género y engendran género.

Bourdieu dice que no se puede comprender la violencia simbolica a menos que
se abandone totalmente |Ia oposicion  escolastica entre coercion y
consentimiento, imposicién externa e impulso interno. En ese sentido, senala
que la dominacién de género consiste en lo que se llama en francés contrainte
par corps, o sea, un encarcelamiento efectuado mediante el cuerpo. El trabajo
de la socializacion tiende a efectuar una somatizacion progresiva de las
relaciones de dominacién de geénero a través de una operacion doble:
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Primero, mediante la construccion social de la vision del sexo bioldgico, que
sirve como la fundacién de todas las visiones miticas del mundo; segundo, a
través de la inculcacion de una hexis corporal que constituye una verdadera
politica encarnada. Este doble trabajo de inculcacion, a la vez sexualmente
diferenciado y sexualmente diferenciador, impone a mujeres y hombres el
género, o sea [...] conjuntos diferentes de disposiciones respecto a los juegos
sociales que son cruciales en su sociedad, tales como juegos de honor y guerra
(adecuados para el despliegue de la masculinidad o la virilidad) o, en
sociedades avanzadas, los juegos mas valorados, tales como la politica, los

negocios, la ciencia, etcétera.

La masculinizacion de los cuerpos de los machos humanos y la feminizacién de
los cuerpos de las hembras humanas efectia una somatizacion del arbitrario
cultural que también se vuelve una construccion durable del inconsciente.
Bourdieu, al igual que Godelier, ubica en lo simbolico el origen del estatuto

inferior que casi universalmente es asignado a las mujeres.

Para explicar el hecho de que las mujeres, en la mayoria de las sociedades
conocidas, estan consignadas a posiciones sociales inferiores, es necesario
tomar en cuenta la asimetria de estatus adscritos a cada género en la economia
de los intercambios simbolicos. Mientras que los varones son los sujetos de las
estrategias matrimoniales, a través de las cuales trabajan para mantener o
aumentar su capital simbdlico, las mujeres son siempre tratadas como objetos
de dichos intercambios, en los que circulan como simbolos adecuados para
establecer alianzas. Asi, investidas de una funcién simbdlica, las mujeres son
forzadas continuamente a trabajar para preservar su valor simbdlico,
ajustandose, amoldandose al ideal masculino de virtud femenina, definida como
castidad y candor, y dotandose de todos los atributos corporales y cosméticos

capaces de aumentar su valor fisico y su atractivo.
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Bourdieu afirma que la dominacién masculina esta fundada sobre la l6gica de la
economia de los intercambios simbélicos, o sea, sobre [..] la asimetria
fundamental ente hombres y mujeres, instituida en la construccién social del
parentesco y el matrimonio: esa entre sujeto y objeto, agente e instrumento. Y
es la relativa autonomia de la economia del capital simbélico la que explica
cébmo la dominaciéon masculina se puede perpetuar a si misma a pesar de
transformaciones en el modo de produccién. De aqui se desprende que la
liberacion de las mujeres sélo se podra realizar mediante una accion colectiva
dirigida a una lucha simbolica capaz de desafiar practicamente el acuerdo
inmediato de las estructuras encarnadas y objetivas, o sea, de una revolucion
simbodlica que cuestione los propios fundamentos de la produccion y
reproduccion del capital simbélico y, en particular, la dialéctica de pretension y
distincion que es la base de la produccién y el consumo de los bienes culturales

como signos de distincion.

La ley social refleja la Iogica del género y construye los valores e ideas a partir
de esa oposicién binaria que tipifica arbitrariamente, excluyendo o incluyendo

en su légica simbdlica ciertas conductas y sentimientos.

Existe una diferencia entre la identidad genérica y la identidad sexual. La
identidad genérica se construye mediante los procesos simbolicos que en una
cultura dan forma al género. La identidad generica, por poner un ejemplo
simple, se manifiesta en el rechazo de un nifiito a que le pongan un vestido o en
la manera con que las criaturas se ubican en las sillitas rosas o azules de un
jardin de infantes. Esta identidad es histéricamente construida de acuerdo a lo
que la cultura considera "femenino” o "masculino”; evidentemente estos criterios
se han ido transformando. Hace treinta afios pocos hombres se hubieran
atrevido a usar un suéter rosa por las connotaciones femeninas de ese color:
hoy eso ha cambiado, al menos entre ciertos sectores. En cambio, la identidad

sexual (la estructuracion psiquica de una persona como heterosexual u
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homosexual) no cambia: histéricamente siempre ha habido personas homo y
heterosexuales, pues dicha identidad es resultado del posicionamiento
imaginario ante la castracion simbdlica y de la resolucién personal del drama

edipico.

La identidad sexual se conforma mediante la reaccion individual ante la
diferencia sexual, mientras que la identidad genérica esta condicionada tanto
historicamente como por la ubicacion que la familia y el entorno le dan a una

persona a partir de la simbolizacion cultural de la diferencia sexual: el género.

Una discusion rigurosa sobre género implica abordar la complejidad y variedad
de las articulaciones entre diferencia sexual y cultura. Las practicas sociales
con que el sujeto expresara su deseo estan marcadas por el género, pero
también por su inconsciente. El psicoandlisis muestra como la estructuracion
psiquica se realiza fuera de la conciencia y de la racionalidad de los sujetos.
Desde la perspectiva freudiana, el sujeto es una persona escindida, con deseos
y procesos inconscientes. El reconocimiento de que nunca vamos a estar
completos, que siempre nos va a faltar algo, es lo que se formula como la falta,
la carencia, la castracion, y que condiciona la estructuracién de la identidad
psiquica. Lo que hace justamente el psicoanalisis es ofrecer el recuento mas
complejo y detallado hasta el momento de la constitucién de la subjetividad y de
la sexualidad, asi como el proceso mediante el cual el sujeto resiste la

imposicion de la cultura.

El trabajo critico y desconstructivista feminista ha aceptado que los seres
humanos estamos sometidos a la cultura y al inconsciente, reconociendo las
formas insidiosas y sutiles del poder social y psiquico. Asi, desechando las
formas esencialistas de pensamiento, una nueva historia del cuerpo y de la
sexualidad ha ido emergiendo.
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Pensar que algo es "natural" es creer que es inmutable. Justamente de la critica
feminista sobre el sexo como algo dado e inamovible surgié el uso de la
categoria género como lo construido socialmente. Sin embargo, a lo largo de
estos afos la perspectiva de género también ha ido conformando una

perspectiva diferente sobre el sexo.

Muchos de los nuevos trabajos histérico desconstructivistas siguen los pasos de
Foucault: desesencializar la sexualidad, mostrando que el sexo también esta
sujeto a una construccion social. A partir de multiples narrativas sobre la vida
sexual, se comprueba que justamente la sexualidad es de lo mas sensible a los
cambios culturales, a las modas, a las transformaciones sociales. Foucault
inicié un andlisis histérico para mostrar que en el pasado el sexo existia como
una actividad o una dimension de la vida humana mientras que en la actualidad
se establece como una identidad. Esto, como sefiala él, invierte las jerarquias:
por primera vez el sexo deja de ser una parte arbitraria o contingente de la
identidad para inaugurar una situacion inédita: ya no hay identidad sin definicion

sexual.,

Para Foucault, el sexo no tuvo siempre la posibilidad de caracterizar y constituir

tan poderosamente la identidad de los sujetos.

Hoy se acepta que la sexualidad no es natural sino que ha sido y es construida:
la simbolizacion cultural inviste de valor, o denigra, al cuerpo y al acto sexual.
Bajo el término sexo se caracterizan y unifican no sélo funciones biolégicas y
rasgos anatémicos sino también la actividad sexual. No sélo se pertenece a un
Sexo, se tiene un sexo y se hace sexo. (Lamas, 2005).
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La posicién de los varones en la sociedad patriarcal

Como sabemos, las primeras relaciones del infans con la madre son de gran
intensidad. Pero las relaciones de la nifia con la madre tienen una caracteristica
singular. La madre ve en su hija una igual, alli donde percibe a su hijo diferente
a ella: un extrafio. El cuerpo de la hija es para la mujer una duplicacion, una
continuacion de lo mismo. Algo del orden de la fusion, de la confusién, de la
cercania, se construye en el preciso lugar donde el hijo varén instala —con la
diferencia anatomica- la discriminacion, la separacion, la alteridad. Asi, la
identidad de la nifa se basa en la necesidad de ser como la madre; y la
identidad del nifio se basa en la necesidad de hacer ese movimiento de
alejamiento temprano de la madre. Lo que quiere decir que, del nacimiento en
adelante, la nifia sera femenina y él, debera hacerse hombre.

Para los varones, este desafio, esta construccion activa de su identidad de
genero, seréa la garantia de un desarrollo intelectual que le estara vedado a las
ninas, comodamente instaladas en su condicion femenina. La construccion
activa de la identidad masculina esta directamente relacionada con el deseo de
saber y con la vocacién de poder. Pero es posible que esté, también,
relacionada con la reduccion de la duracion de la vida de los varones, los
varones viven menos tiempo que las mujeres, independientemente de las

culturas y de las clases sociales a que hagamos referencia.

¢Como se explica esto? Pareceria ser que la brevedad de la permanencia de
los varones en este mundo en nada es ajena a la brutal tirania que les impone
cumplir con su condicién de “machos”. Pareceria ser que los hombres viven
Mmenos porque someterse a su papel tradicional, construir su identidad, hacerse
hombres, los obliga aira la cancha, a ir a la guerra, a andar en moto, a trabajar
muchisimo, a exponerse a peligros varios y les impide pedir auxilio a tiempo

cuando de padecimientos fisicos se trata. Su “papel” tradicional los obliga a vivir
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sobreexigidos y carenciados. Llegar a ser varén, bien varon, se paga

demasiado caro.

Destilando feminidad por todos lados a partir del nacimiento, identificados con
sus madres, habiendo sido cuerpo de mujer al estar unidos a ellas a través del
cordon umbilical, es probable que los nifios tengan que superar mas obstaculos
que las nifias en el duro proceso de adquirir la identidad de género. La
feminidad inicial de los varones prima sobre la masculinidad. Y es la excesiva (o]
la defectuosa simbiosis del nifio con la madre la que hara correr el riesgo de
quedar atrapado dentro de su férula. Seguramente, a esto se deben los temores
de la homosexualidad que acosan tanto mas a los varones que a las mujeres.
Seguramente, la preocupacién por ser fuertes, independientes, duros,
autonomos y activos, se debe a la imprescindible, ineludible e irrenunciable

necesidad de garantizar aquellos atributos que los convaliden masculinos.

En palabras de Stoller: “Ser rudo, escandaloso, peleador, maltratar a las
mujeres, convertirlas en fetiches, buscar la amistad de los hombres pero odiar a
los homosexuales, hablar groseramente, despreciar las ocupaciones femeninas.
Todo eso es parte del estereotipo que confirma la virilidad y permite tener la
conciencia bien tranquila por haber cumplido con nuestro deber. ¢Cual es el

deber? El primer deber de todo hombre es: no ser mujer”.

Asi, desde muy temprano, el nifio debe desprenderse de la madre y adoptar un

comportamiento masculino. Le va en ello su orgullo de varén. (Volnovich, 2000).

Género y lenguaje

Juan Carlos Volnovich se refiere a algunas dificultades de nuestra lengua, que
contribuyen a perpetuar las diferencias de género.
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Plantea que en nuestra lengua, a diferencia del inglés, los conceptos abstractos
tienden a ser icénicos, influidos por la sexuacion del significante. El castellano

todo lo sexualiza y los plurales son, como es habitual, masculinos.

Asi como el francés prohibe subordinar a la mére bajo le pére, a la fille bajo le
fils porque para eso tienen I'enfant, el castellano exige que mi padre y mi madre
sean mis padres; tu hermano y tu hermana sean tus hermanos, y su hijo y su
hija sean sus hijos. Casi no existen en castellano significantes neutros que
incluyan igualitariamente a los dos géneros en un género humano como sucede
con la palabra kinder en alemén-, enfants en francés, o children en inglés. Por
eso, tal vez, a los hispanoparlantes nos resulte extrafio el concepto neutro y nos
resulte habitual la masculinizacion del genérico. Asi, la falta de un neutro
sustantivo en castellano nos obliga a usar el masculino, para nombrar el
masculino y para nombrar el neutro, lo que en definitiva nos deja siempre con la

incertidumbre de cual es el referente al que alude el significante.

Esto, desde ya, no es problematico para los hombres, porque cuando hablamos
de “nosotros, los hombres” hablamos de la humanidad. Pero es fuente de
confusion y de precariedad para las mujeres porque nunca saben si estan

incluidas o excluidas del universo humano al que nos referimos.

Cuando el Estado anuncia la ley del voto universal, afirma que todos, todos los
hombres, sean ricos o pobres, analfabetos o alfabetizados, de medios rurales o
urbanos, de etnias aborigenes o indoeuropeos, todos pueden votar. Hasta 1951

la ley del voto universal incluia al universo humano; pero no a las muijeres.

Volnovich concluye planteando que Ia lengua tiende a borronear lo femenino del
nivel discursivo tanto en la pluralizacién (niflos) como en el singular general (el
nifio). La masculinizacién de lo neutro en los procesos cognoscitivos de los
hablantes de una lengua no es tan inocente como se creia hasta hace poco.
(Volnovich, 2000)
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CAPITULO llI

EL DESARROLLO INFANTIL: PRINCIPALES APORTACIONES TEORICAS

“Recién ahora empezamos a comprender hasta qué punto el recién nacido tiene
una necesidad absoluta del amor de su madre. La salud del adulto se gesta
durante el curso de su infancia, pero es de usted, de la madre, de quien
depende que esa salud se logre. Disfrute de que se le atribuya esa importancia.
Disfrute renunciando a la tarea de conducir el mundo y deje a los demas, a los
hombres, esa funcion mientras usted pone en el mundo a un nuevo miembro de
la sociedad. Disfrute de las contrariedades y de los sacrificios que le impone su
bebé. Disfrute de los llantos y los gritos de su bebé antes de cada mamada.
Disfrute de todos esos sentimientos femeninos que los hombres ni remotamente
podrian comprender y por sobre todo, recuerde que el placer que usted
encuentre en el trabajo sucio de cuidar a su bebé es de una importancia vital

para él.”

(Donald Winnicott, citado por Volnovich, 2000)

Diferentes enfoques sobre el desarrollo en la primera infancia

La concepcion sobre la infancia fue cambiando a lo largo del tiempo. Para
ejemplificar esto, podemos tomar en consideracion las orientaciones
conceptuales de Locke y Rousseau, cuyos puntos de vista tienen eco en la

actualidad.

Locke (1632-1704) es el iniciador de las posiciones filosoficas conocidas como
empirismo, la cual concibe que los nifios y nifias nacen sin contenidos

psicologicos, ni ideas innatas, el nifio al nacer es una pagina en blanco, el
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psiquismo del nifio se ira formando con las experiencias, la estimulacién y la
educacion que reciba. En cambio Rousseau (1712-1778), sostenia que nacen
con una bondad natural y un plan de desarrollo que, gracias a la maduracion ira
dando lugar a diferentes estadios de desarrollo, mas cada cual tiene sus

propias caracteristicas psicolégicas.

Palacios (1990) menciona que la psicologia evolutiva en el siglo XX que se
hace a uno y otro lado del océano toman caminos diferentes como lo eran las
ideas de los dos grandes filésofos: en Estados Unidos la psicologia evolutiva se
da apegada a los hechos y a la observacion de la conducta. En un principio el
conductismo (Watson 1878-1957) postulaba que lo importante no es lo que hay
dentro del organismo sino aquello que desde afuera le llega y lo moldea.
Skinner (1904-1990) puso el énfasis en las consecuencias agradables y
desagradables que siguen a la produccion de una determinada conducta, pero
no es sino hasta la década de los 50’s, con Sears y Bandura cuando las
actitudes y practicas de los padres constituyen el elemento esencial en la
configuraciéon de la personalidad Infantil. Bandura (1963) es quien incluye Ia
idea de que en el aprendizaje intervienen factores tales como la imitacién de
conductas y la interpretacion de situaciones.

Los puntos de vista en Europa eran otros, caracterizados por modelos
organismicos, es decir, se consideraba al nifo con un plan de desarrollo innato
inscrito en su organismo. Este plan de desarrollo seguia una secuencia
evolutiva considerada universal. Los representantes mas eximios de estos
planteamientos son Sigmund Freud (1856-1939) y Jean Piaget (1896-1980).

La ultima de las grandes tendencias del pensamiento evolutivo contemporaneo
es la del analisis sociogenético e historico cultural de los procesos del desarrollo
(Vygotsky 1896-1934), sus planteamientos radican en determinar como se
produce la apropiacion por parte del individuo de los instrumentos de mediacion

simbolica construidos por la cultura a la que pertenece.
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Psicoanalisis y género

De los conceptos y formulaciones enunciados por Freud ninguno hace alusion
directa a la construccién de genero, sin embargo, podemos mencionar algunos
conceptos que explicarian el desarrollo de la identidad Y que muestran una

clara relacion con la tematica que estamos tratando.

Tendremos en cuenta en este apartado las formulaciones de Juan Carlos
Volnovich en su texto “Claves de infancia”.

Hasta ahora los discursos acerca de las relaciones del psicoanalisis y el
feminismo se han dedicado a denunciar los paradigmas patriarcales de los que
queda tributario el psicoandlisis. Esto es asi desde la ftrillada concepcion
falocéntrica que supone la “envidia del pene” en las mujeres (sugerida por
Freud), hasta la incomodidad que supone aceptar la Ley del Padre y el
significante falico como metafora fundante de la subjetividad (que propone
Lacan). La historia de este maridaje —psicoanalisis, feminismo- se ha convertido
en una larga secuencia de malentendidos casi siempre centrados en mostrar
coémo las renovadas y reversibles criticas caen en la trampa de reforzar aquello
que intentan enfrentar.

Para el psicoanalisis el problema es de fondo: cualquier modificacién a la teoria
sobre la sexualidad y las formulas de la sexuacion toca su columna central.
Esto quiere decir que un aggiornamiento cosmeético del psicoandlisis a los
tiempos que corren —tiempos de liberacion de las mujeres- es, a todas luces,
insuficiente. Esto quiere decir, ademas, que la ilusion acerca de una
reformulacion gatopardista de |a genesis de la identidad sexual tiene escasas
posibilidades de mantenerse en pié; quiere decir que poner en duda |a vigencia
de los conceptos sobre |a diferencia sexual —sobre el binarismo fundante del
sexo al género- es sindnimo de despojar al psicoanalisis de —si no todo- casi
todo su fundamento.
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Pero no sélo en la teoria circulan irrestrictos los prejuicios patriarcales. La
clinica psicoanalitica soporta, tambieén, la carencia de parametros para lidiar con
la diferencia de género. La clinica soporta la carencia pero —en la medida en
que no se pone al servicio de ilustrar y glorificar la teoria- disfruta de la ausencia
de imperativos unificadores: posibilita entonces que se abra un espacio para lo
puramente singular. Posibilita que se habilite un espacio para un saber sobre la
diferencia que es siempre, para cada uno, un saber en el que se realiza Ia

disyuncion total de las posiciones sexuadas.

Volnovich realiza un recorrido por algunos conceptos que considera
paradigmaticos del psicoanalisis y que, de no analizarse criticamente, podrian
continuar reproduciendo el actual estado de cosas:

En relacion al Complejo de Edipo, al significante falico y la Ley del Padre,
Volnovich es muy claro: “La Ley del Padre nos salva del deseo de la madre que,
como todo el mundo sabe, es “lo peor’. Me parece que ya esta llegando la hora
de reconocer que la mala prensa que tiene la madre —sobre todo, el deseo de Ia
madre- dentro de nuestra disciplina, ayuda poco a superar la discriminacion que
el patriarcado impone”.

Plantea que es necesario revisar a fondo la reproduccion ideoldgica que se
desprende del psicoanalisis con respecto al papel de la mujer como madre Y,
sobre todo, reflexionar acerca de la involuntaria contribucion que hacemos a la
culpabilizacién de las madres desde los consultorios psicoanaliticos y desde los
medios de comunicacion de masas.

“Recién ahora empezamos a comprender hasta qué punto el recién nacido tiene
una necesidad absoluta del amor de su madre. La salud del adulto se gesta
durante el curso de su infancia, pero es de usted, de la madre, de quien
depende que esa salud se logre. Disfrute de que se le atribuya esa importancia.
Disfrute renunciando a la tarea de conducir el mundo y deje a los demaés, a los
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hombres, esa funcion mientras usted pone en el mundo a un nuevo miembro de
la sociedad. Disfrute de las contrariedades y de los sacrificios que le impone su
bebé. Disfrute de los llantos y los gritos de su bebé antes de cada mamada.
Disfrute de todos esos sentimientos femeninos que los hombres ni remotamente
podrian comprender y por sobre todo, recuerde que el placer que usted
encuentre en el trabajo sucio de cuidar a su bebé es de una importancia vital

para él.”

Estos —y muchos otros disparates como estos sobre Ia maternidad- fueron
emitidos nada mas ni nada menos que por Winnicott, lo mejor que produjo el

psicoanalisis de nifios, por conducto de Ia BBC de Londres.

Y cuando a Winnicott le tocé hablar de los padres volvié sobre las madres para
agregarles a todas las tareas precedentes la responsabilidad de la buena

paternidad de su marido.

‘De la madre depende que el padre conozca o no al bebé. Depende de la
madre hacer posible la relacion del bebé con el padre. La madre no debe
estorbar ni obstaculizar el vinculo, lo que no quiere decir que los padres puedan
reemplazar a las madres. Los padres pueden, si, ayudar en la casa para que la
mama se sienta dichosa y esté en condiciones de atender a su bebé, pero no
necesitan estar alli todo el tiempo. Sélo lo necesario como para que el bebé
experimente el sentimiento de que es real y de que esta vivo. Si el padre esta
presente y desea conocer a su hijo, el nifio deberia sentirse agradecido vy
afortunado”.

Como compitiendo con Winnicott en ver quién transita mas Yy mejor por los
lugares comunes de Ia ideologia patriarcal, Francoise Dolté enfatizaba a través
de su programa radial por France Inter que:

“El amor del padre Jamas se manifiesta mediante el contacto fisico. El contacto
fisico del bebé con el padre no debe existir 0, si acaso, debe quedar reducido al
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minimo. Los padres deben saber ante todo que no es por el contacto fisico, sino

a través de la palabra como han de ganarse el afecto y el respeto de sus hijos”.
Obligada a opinar sobre las madres, Dolté fue contundente:

“El nifo necesita la presencia de Su madre y si la madre, por cualquier razén,
confia a su hijo a otra persona, lo esta exponiendo a un riesgo”.

Pues bien, a partir de Badinter y su revision del amor maternal, es a todas luces
insostenible la afirmacion de que el sdlo hecho de haber nacido mujer basta y
sobra para garantizar la presencia de abnegados sentimientos maternofiliales.
Estos sentimientos maternales, lejos de ser como la leche que produce el
pecho, son infinitamente complejos, contradictorios e imperfectos. Este amor
maternal nada tiene de instinto y ha sido construido trabajosamente a Io largo
de la historia personal y social. Ha sido construido y esta en permanente
transformacion sobre todo en nuestros dias, en los que ha hecho irrupcioén el
novedoso modelo de familia monoparental. Actualmente nos enfrentamos a la
evidencia de madres admirables, madres que crian solas a su hijo o a su hija,
que le brindan lo necesario para ser felices sin convertir a sy criatura en
prisionera de ellas. Madres actuales que en nada se diferencian de las madres
de antes, de otras culturas, que hace siglos llevan solas sobre sus espaldas,

como las coyas, la crianza de nifias Yy ninos.

El concepto de seduccion, acufiado por el psicoanalisis, implica para Volnovich
una postura poco inocente que, de no ser critica, podria contribuir al
perpetuamiento del actual sistema de dominio masculino: Hasta ahora, tanto
varones como nifias, hemos sido paridos por mujeres y hemos sido criados por
mujeres pero, a diferencia de lo que pasa con los varones, que “arman” su
Edipo con una madre, atenta y solicita, la cual desde el comienzo de la vida
manipula su cuerpo, las nifias no tienen mayormente un contacto corporal

“justificado” con el padre. El amor edipico de |a nifa con su padre se desarrolla
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fundamentalmente a través de la mirada: el padre mira el cuerpo erético de su
hija y la nifia se convierte asi, de entrada, en culpable de querer llamar la

atencion del padre.

No se trata de seguir acusando a las nifias, sancionandolas de manera abierta
0 encubierta a través de la interpretacion psicoanalitica por su intencion
seductora en cuanto al deseo sexual, y/o provocadora en cuanto al deseo
agresivo. Es inadmisible, desde ya, culpabilizar a las victimas de cualquier tipo
de abuso sexual apoyandonos en una supuesta complicidad inconciente.
Repitiendo que “algo habra hecho ella” o “ella se lo buscéd” o “es su deseo” no
hacemos otra cosa que avalar, desde nuestra condicion de expertos, la
legalidad, vigencia y permanencia del sistema de dominio. Mas aln, es
inadmisible hacer caso omiso de la violencia real y la violencia simbdlica que se

ejerce sobre las nifias cotidianamente. Violencia no por invisible, menos eficaz.

En relacion a las conceptualizaciones de Lacan, el autor plantea que, a
diferencia de Freud, quien no sugiere que la lucha edipica y la iniciacién en la
cultura tienen las mismas consecuencias para nifnos y varones, Lacan nos
Propone aceptar que tanto hombres como mujeres estamos castrados y asi
circulamos, no por la cultura, sino por el lenguaje. La clave lingiistica del
psicoanalisis lacaniano puede que permita concebir un avance en la
deconstruccion cultural de la diferencia entre los géneros pero, en realidad, al
reemplazar a la cultura, a su historia, a las relaciones de dominio que en su
seno producen malestar, por la l6gica universal del lenguaje, impide avanzar en
la comprension de las determinaciones que nos producen mujeres y hombres
de tal o cual manera. Porque el caso es que, aunque Lacan afirme que tanto
hombres como mujeres carecen de falo y estan castrados, las consecuencias
de esta carencia no parecen ser las mismas para unos y otras. Al cambiar el eje
del psicoanalisis, al proponer una teoria estructural del lenguaje y un registro

simbdlico supuestamente “neutral’ y universalista en reemplazo de una
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concepcion del desarrollo psicosexual de los sujetos, Lacan ayuda poco a
develar los origenes sociales de la construccion del género y omite la génesis
de las asimetrias de poder que caracterizan al patriarcado. Esto es: una vez
mas, con Lacan, se afirma y oculta la autoridad del padre: se privilegia su lugar

y se protege su dominio.

“No soy ni el unico, ni el primero, en sospechar que toda la construccién
psicoanalitica, reactualizada por el sofisticado discurso lacaniano, no es otra
cosa que un intento por restituir al padre el poder perdido en estas Uultimas
décadas; décadas signadas por enormes cambios en la correlacion de fuerzas
entre hombres y mujeres que caracteriza al patriarcado. Me refiero, claro esta, a
la paraddjica circunstancia que define este fin de milenio: nunca como en
nuestros dias los hombres hemos dado muestras mas evidentes de estar
iniciando un movimiento que tiende a involucrarnos cada vez mas en la crianza
de nuestras hijas y de nuestros hijos. Pienso que no se trata de seguir
acusando a las mujeres. Que es necesario acabar con la politica de imponer a
las mujeres exclusivamente, la crianza de los nifios. Los hombres no podremos
gestar en nuestro interior un bebé pero si podemos, sin lugar a dudas, asistirlo y
atenderlo desde los primeros momentos de nacido y no debemos, o no
deberiamos, depender de la autorizacion de las mujeres para hacerlo.”
(Volnovich, 2000).

Otras aportaciones

El analisis de la construccion de la identidad en nifios y ninas, y por tanto la
construccion de la identidad de género, puede comprenderse desde diversas

posturas tedricas, ademas del psicoanalisis:

Para Vygotsky, el conocimiento es algo que se construye por medio de

operaciones y habilidades cognoscitivas que se inducen en la interaccién social.
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Asi, el desarrollo intelectual de un individuo no puede entenderse como
independiente del medio social en que esta inmersa la persona. Segun este
autor, el desarrollo de las funciones psicologicas superiores se da primero en el
plano social y después en el nivel individual. La transmision y adquisicion de
conocimientos y patrones culturales es posible cuando de la interaccién (plano
interpsicolégico) se llega a la internalizacion (plano intrapsicol6gico). Como se
puede ver en palabras del propio Vigotsky: “Una operacién que inicialmente
representa una actividad externa se reconstruye y comienza a suceder
internamente, un proceso interpersonal queda transformado en otro
intrapersonal. En el desarrollo cultural del nifio toda funcién aparece dos veces:
primero a nivel social, y mas tarde, a nivel individual. Primero en las personas
(interpsicologica) y después en el interior del propio nifio (intrapsicolégica).
(Vygotsky, 1930).

¢.Reproduccion o innovacion?

Nelida Pozzi, en su tesis sobre las relaciones de poder entre ensefiante y
aprendiente, plantea un recorrido por diferentes autores (Pozzi, R., 2004):

La vision marxista de la sociedad y de los fenémenos educativos, acentua la
naturaleza conflictiva de la sociedad capitalista, especialmente el conflicto entre
clases sociales antagénicas (burguesia-proletariado), siendo a su vez, la lucha
de clases, motor de la historia y el mayor determinante de los fenémenos
sociales.

La dominacion de una clase sobre otra, incluye coerciéon a través de los
aparatos represivos, de persuasion Y supremacia ideolégica, para prevenir que

las clases dominadas luchen por su liberacion y transformacion social.
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El' concepto principal del enfoque marxista, que puede servirnos para

comprender el papel de la escuela desde esta vision, es el de reproduccion.

El proceso de reproduccion de fuerza de trabajo, también se realiza fuera del
lugar del empleo, hay mecanismos e instituciones, (estructurales y super-
estructurales) que contribuyen especialmente: el hogar, la familia y la escuela.

La “academia” marxista ha Propuesto tres lineas principales de investigacion
acerca del rol que juega la escuela en su relacion con la sociedad: Ia primera
postula que la escuela provee a los trabajadores de habilidades y destrezas que
son usadas en el proceso productivo, que seleccionar4 a los mas habiles para
puestos de direccién en la sociedad. La segunda, argumenta que el papel
principal de la escuela es reproducir la estructura jerarquica de la sociedad, y la
tercera, que el papel de importancia radical del sistema, es reproducir Ia
ideologia dominante de la sociedad.

Asi, Bowles y Gintis, autores marxistas, reconocen que la funcién de |a escuela,
en la sociedad Capitalista, no es neutral: por lo tanto, la perpetuacién de un
sistema de dominacién, necesita de la alineacion de los individuos de esa
sociedad.

La produccion vy la organizacion social capitalista, requiere que un pequefio
grupo de futuros técnicos Yy gerentes desarrollen la Capacidad de disenar,
mandar, calcular y decidir, mientras que un grupo mas grande aprende a seguir

instrucciones idéneamente.

La estratificacion de |a futura fuerza laboral, es lograda parcialmente,
proporcionando diferentes escuelas y tipos de escolaridad al alcance de nifios y
jovenes, de acuerdo a Ia clase social a Ia que pertenecen (Bowles y Gintis,
1976).
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El enfoque reproductivista de la sociologia de la educacién, sefiala en sus
apreciaciones teoricas, de qué manera la reproduccién social de las
condiciones de existencia, en el modo de produccion capitalista, esta vinculada

a las relaciones sociales del aula.

El constructo tedrico que corresponde analizar para entender esta vinculacion,

lo constituye el “curriculum oculto”.

Este término, se refiere a aquellas relaciones sociales del aula, que transmiten
mensajes especificos, legitimando las visiones particulares de trabajo,
autoridad, reglas sociales, entre otras; que a su vez sostienen la légica y la

racionalidad capitalista.

En tanto verdades universales, que conforman un orden natural, que no se
cuestiona, se filtran en todos los niveles de las relaciones escolares vy,

especialmente en la dinamica social del encuentro cotidiano en el aula.

Estos autores atribuyen al sistema de ensefianza tradicional, la responsabilidad
de los habitus ocultos, que desde la base de todas las adquisiciones escolares,
contribuyen a perpetuar la estructura de las relaciones de clase: legitimar las

jerarquias escolares, que producen y reproducen las jerarquias sociales.

Una linea diferente de pensamiento esta encarnada por “La nueva sociologia
emergente’, representada por Apple, Giroux, Fernandez Enguita, entre otros,
sostienen que si bien la escuela es un centro de poder ideoldgico, también es
un campo de lucha; se reconoce por un lado, que las escuelas tienden a
reproducir las relaciones sociales de produccién, pero por otro, existe una

relativa autonomia entre las esferas politicas, culturales y economicas.

Aun cuando se considere la esfera econémica, como la mas poderosa, cada
una de ellas mantiene diferencias y contradicciones propias. No pueden ser

homologables entre si, ni reductibles a idéntico funcionamiento.




Estariamos en presencia entonces de un potencial disponible para la
desalienacion, si intentamos discriminar la existencia de dimensiones opuestas
y complementarias, siempre presentes, lo que podria llevarnos a los conceptos
de “lo instituido” (lo fijo, lo estable) y “lo instituyente” (el cuestionamiento, la
critica, la propuesta, la transformacion). La subjetividad es determinada en la
vida social, pero a su vez determinante de su propio desarrollo.

El individuo no es un reproductor lineal de leyes y estructuras sociales. A la
demanda de comportamiento homogéneo, acorde a un modelo, se opone la
demanda de comportamiento singular, lo heterogéneo expresado en intereses y

rasgos particulares de aprendizaje.

A la exigencia de respaldar la “tradicion”, en el sentido de criterios de accion, se
opone el deseo de conocer, explorar, crear, innovar en los fines y en los
metodos. A la reproduccion de mandatos sociales establecidos, se opone la

resistencia, y el desviarse y revelar las condiciones de tal violentacion.

Apple, M. sugiere que existen estrategias posibles de “descolonizar al curriculo,

desmasculizarlo, desfetichizarlo, desoficializarlo”. (Apple, 1996)

Propone la construccion de nuevos textos, nuevas materias provistas de
significados presentes en las experiencias de los estudiantes, que den lugar al
debate critico, al reconocimiento de los conflictos, que libere el conocimiento y
su circulacion, y a la produccion de nuevos conocimientos. Centrarse en
cuestiones como el SIDA, la pobreza, la alineacion, las drogas, el machismo,
la violencia en general y en particular sobre la mujer, las cuestiones de género,
el racismo, la homofobia, el sexismo, la ganancia y la destruccion ambiental, la

exclusion y las diversas formas de represion. (Pozzi, 1 994).
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CAPITULO IV

GENERO Y EDUCACION INICIAL

Entonces avanzd aun mas, y todo estaba tan silencioso que un respiro podia
oirse, y por fin llego hasta la torre y abrio la puerta del pequefio cuarto donde
Preciosa Rosa estaba dormida. Ahi yacia, tan hermosa que él no podia mirar
para otro lado, enfonces se detuvo y la besé. Pero tan pronto la besd, Preciosa
Rosa abrio sus ojos y desperto, y lo miré muy dulcemente.

Entonces ambos bajaron juntos, y el rey y la reina despertaron, y toda la corte, y
se miraban unos a otros con gran asombro. Y los caballos en el establo se
levantaron y se sacudieron. Los perros cazadores saltaron y menearon sus
colas, las palomas en los aleros del techo sacaron sus cabezas de debajo de
las alas, miraron alrededor y volaron al cielo abierto. Las moscas de la pared
revolotearon de nuevo. El fuego del hogar alzé sus llamas y cociné la carne, y el
cocinero le jal6 los pelos al ayudante de tal manera que hasta grito, y la criada
desplumo la gallina dejandola lista para el cocido.

Dias después se celebro la boda del principe y Preciosa Rosa con todo

esplendor, y vivieron muy felices hasta el fin de sus vidas.

(Cuento “La Bella Durmiente”, de los hermanos Grimm)

Educacion inicial, historia en Argentina

Tomando en consideracion el Disefio Curricular para la Educacién Inicial de la
Pcia de Bs As, cabe sefialar la importancia de establecer una linea histérica, ya

que aun persisten huellas, indicios, representaciones y concepciones sobre el
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para qué del Nivel Inicial. En este apartado, por lo tanto, tomaremos los aportes
de Carli en el Disefio Curricular para la Educacioén Inicial de la Pcia. De Buenos
Aires. (Carli, 2008).

En 1870, Juana Manso estrecha colaboradora de Sarmiento funda el primer
Jardin de Infantes argentino, inspirandose en las ideas del aleman Froebel
(Froebel crea en Alemania los Kindergarten o Jardines de Infantes como
“invernaculos”, en los que se cultivaria con especial cuidado la naturaleza
delicada y movediza del nifo); propiciando que estas instituciones estimulen la
inteligencia, el acercamiento al arte y sean mixtas como continuidad de la vida

familiar.

En los Anales de la Educacion Comuan —publicacion creada por Sarmiento en
1858 durante su gestion como Director de Escuelas de Buenos Aires—, hace
referencia a la existencia de tres Jardines de Infantes en territorio bonaerense

hacia la década del 70.

La direccion de general de cultura y educacion, en el disefio curricular para la
educacion inicial, 2007, resolucion 3161/07 sostiene, “En 1875 con la sancién
de la Ley de Educacion Comun de la provincia de Buenos Aires, (anterior a la
Ley 1.420 de 1884) se establece como deber de los Consejos Escolares la
creacion de jardines”.

En su capitulo 1V, articulo 48 inciso 10 dice precisamente establecer también
escuelas nocturnas y dominicales para adultos e infantiles de las denominadas
Jardines de Infantes. En 1885 se funda en la ciudad de La Plata el primer Jardin
de Infantes bonaerense. Desde entonces, cada nuevo jardin en la provincia se
convirti6 en una conquista, entendida como espacio educativo con identidad
propia. Al mismo tiempo, el Nivel Inicial surgia a la sombra de la necesidad de
alfabetizacion, razén por la cual los fondos destinados para su creacion no

siempre fueron los esperados. Ubicados en los ambitos urbanos, sélo
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garantizaban el acceso a los ninos de sectores econdmicamente mas

favorecido.

A fines del siglo XIX y principios del siglo XX, la creacion de jardines y cursos
de formacion de docentes para el kindergarten fueron causa de luchas
protagonizadas por mujeres que debieron superar innumerables obstaculos
para ejercer como maestras de los mas pequefos y defender los espacios de
su capacitacion. Al mismo tiempo, las kindergarterinas se hacian eco de una
nueva concepcion de infancia: afirmando la educabilidad del nifio, considerando
las bondades de la ensefianza por medio del juego y no asi del conocimiento y

la razon.

En 1935, se cre6 un Jardin de Infantes Municipal en Trenque Lauquen, cuya
coordinacion estuvo a cargo de Jaime Glattstein, quien fuera luego Inspector de
la Direccion de Educacion Preescolar. En 1946, el diputado provincial Jorge A.
Simini, residente también en Trenque Lauquen, llevé a la Legislatura
bonaerense el proyecto de ley que establecia la obligatoriedad del jardin de
infantes de los 3 hasta los 5 afios que se conoceria luego como Ley Simini o
Ley de los Jardines de Infantes.

El Jardin de Infantes concebido como ‘base de la educacién popular y el
establecimiento de su obligatoriedad democratiza la educacion y se plantea
como fin primordial proteger, asistir y favorecer el desarrollo integral —fisico,
moral, intelectual y estético- de todos los parvulos sin distincién de credos,
raza, ni condicion social de acuerdo a los principios froebelianos vy
montessorianos. Cabe destacar que en uno de sus considerandos se refiere a
la madre trabajadora, que no puede ocuparse de la crianza y educacion de sus

hijos, razén por la cual consideraba necesario e importante crear Jardines de
Infantes.

39



El jardin era concebido como Hogar de la Patria, con capacidad de educar al
nifio con conciencia, disciplina y orden, sin que el nifio tuviera una ajustada
percepcion, convirtiendo en juego y distraccion la ensefianza de tal manera que,

mas tarde, le sea deleitoso y feliz el trabajo y el cumplimiento de sus deberes.

La estrategia educativa del gobierno bonaerense incluyé la creaciéon de las
escuelas formativas de profesores de Jardin de Infantes, es decir, una
propuesta de formacion especializada; la fundacion de los jardines de infantes
integrales [...]; una atencion psicologica, medica, pedagogica y social de los
nifios, [...] y una politica de difusién y divulgacion de principios de educacion
infantil, tanto a partir de publicaciones como de la promocion de las escuelas

para padres.

Los Jardines de Infantes provinciales de esa época desarrollan tareas
pedagogicas y sociales. Pedagogicas, porque se convierten en el ciclo
preparatorio para la escuela primaria, con una inclinacion preventiva que incluye
el juego como actividad principal. Sociales, porque los Jardines pasan a ser un
servicio concreto para la incorporacion de las madres al mundo del trabajo y
para la incorporacion de la nifiez marginada. La idea que primaba era que los
nifios con la incorporacién de habitos habilitarian cambios en el interior de los

hogares, es decir del mundo adulto.

El Estado avanza entonces en la configuracion de una nueva sociedad. Es en
este sentido, que Pineau sostiene, que el peronismo, constituye un sujeto
pedagégico nuevo que no desconoce la insercion social de los niflos antes del
ingreso al Jardin; es decir, que supera la matriz sarmientina que entendia a los

nifilos como asociales antes de su ingreso al espacio escolar.

En 1948 ya se habia estructurado el Nivel en la provincia de Buenos Aires; se
cred la Inspeccion General de Jardines de Infantes que, entre otras cuestiones,

establecia que quien se desemperie en ellos debe poseer titulo docente.
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Los Jardines de Infantes provinciales se presentan como importantes
laboratorios educativos con muy fuerte contacto con los adelantos pedagégicos
de la época, basados en Ia nocion de ‘educacion integral’ en los que se destaca

la formacion artistica y fisica.

En 1965, también se cres la Direccion de Ensefianza Preescolar de Ia provincia
de Buenos Aires, Y quedd asi establecida en territorio bonaerense |a
independencia del Nivel. [...] Cabe sefalar que el Nivel Inicial bonaerense
encuentra su singularidad a nivel nacional en el hecho de que sus jardines se
constituyen como instituciones educativas totalmente independientes de otros

niveles y la mayoria de sus establecimientos se encuentran en edificios propios.

El Nivel Inicial bonaerense continva Ia produccién de circulares técnicas que
aportan un enfoque oficial especifico y orientador, dentro de la corriente
pedagégica denominada ‘escuela nueva”. Pero en 1980, durante Ia ultima
dictadura militar, se publica el “Nuevo Programa de Actividades Curriculares y
Orientaciones Didacticas para |a Educacion Preescolar’, con una marcada
influencia tecnicista Y personalista, que se hizo presente en la formulacién de
objetivos en términos de conductas visibles Y evaluables. Asi se lograba, como
versan los documentos de |a época, controlar e €xceso de imaginacion en el
juego, en Ia literatura, en las canciones. [...] Si bien no se hicieron nuevas
propuestas didacticas |as indicaciones en relacion al control y el orden se
imponen de modo categorico. El control en |as salas se hizo presente no solo
sobre las conductas de los nifios sino también del docente (como también se
constata en Ia bibliografia de formacion docente de la época). Al mismo tiempo,
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Los afios 80 y la vuelta a la democracia, impulsaron nuevamente el debate
educativo. En 1984, tuvo lugar el inicio de la Reforma Educativa que modifico el
sistema educativo provincial; la Direccion del Nivel fue llamada Direccion de
Educacion Inicial. Se confeccionaron nuevos lineamientos curriculares que,
aunque siguieron los criterios del tecnicismo, legitimé nuevamente el lugar del

juego en las propuestas educativas de los jardines de infantes.

Con la sancién de Ia Ley Federal de Educacion en 1993, el Nivel Inicial es
considerado juridicamente primer eslabon del Sistema Educativo argentino
estipulando la obligatoriedad de la Sala de 5 afios. En 1994 |3 provincia de
Buenos Aires sancioné la Ley Provincial 11612, que instald en todas las
circulares y normativas la necesidad de privilegiar la creacion y el desarrollo de
las salas de 5 afios. [...] La Ley Federal y la Provincial provocaron una fuerte
movilizacién de la comunidad educativa bonaerense en defensa de la integridad
del Nivel frente a Ia posibilidad que la obligatoriedad de 5 afos licuase los
esfuerzos de varias décadas por sostener el segundo ciclo.

La Direccién Provincial de Educacion Inicial compartié esta postura y velo por
mantener el ciclo completo en |a Provincia.

Actualmente el Nivel Inicial de la Provincia de Buenos Aires esta estructurado
en funcién de la nueva Ley de Educacion Provincial 13.688, aprobada el 27 de
junio de 2007. La misma €n consonancia con la Ley Nacional de Educacion
26.206, establece que ‘el Nivel Inicial constituye una unidad pedagégica que
brinda educacion a los nifios desde los 45 dias hasta los 5 afios de edad
inclusive, siendo obligatorios los dos ultimos anos’, asimismo se disponen las
condiciones para universalizar el Nivel Inicial, en el sentido de entender |a
universalizacién como |a obligacion por parte del Estado de garantizar su
provision. Esta norma lleva implicito el compromiso del Estado de garantizar el
crecimiento del Nivel, la universalidad de sus alcances Y su integridad como
institucién.
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Actualmente los establecimientos de la provincia de Buenos Aires reciben a
nifos y ninas que asisten desde los 45 dias hasta los cinco afos. El Nivel Inicial

esta conformado por:

* Jardines de infantes: se encuentran en todo el territorio provincial, en ambitos
urbanos, rurales e islas. Atiende nifios de 3 a 5 afios inclusive y en los ultimos

anos se han incorporado nifios de 2 anos.

* Jardines maternales: instituciones que reciben a nifios de 45 dias a 2 afios

inclusive.

* SEIMM: Servicios de Educacion Inicial de Matricula Minima en zonas rurales,
integrados por secciones multiedad desde los dos hasta los cinco afios

inclusive.

* Escuelas infantiles: instituciones que atienden a nifios desde los 45 dias a 5
anos. (Carli, 2008).

Educar en el Jardin

Retomando el Disefio Curricular, podemos considerar a la Educacién Inicial

¢omo un espacio formador de valores, implicada en la formacion de personas.

La escuela es un espacio publico cuya indole institucional es muy diferente a la
de las familias: lo propio del espacio publico es que se puedan entrelazar los
aportes diversos, disimiles, contrastantes, a partir de vinculos secundarios
erigidos por un proposito institucional. Esto ocurre, por ejemplo, en la
construccion de valores compartidos. Hay valores que circulan en las relaciones
internas de los grupos familiares y entre éstos y el resto de I sociedad, pero
esos valores también son construcciones histéricas, [...] no significan tampoco

lo mismo en todo tiempo y lugar. Los valores son fruto de disputas culturales en
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las cuales intervienen escuelas y familias, al mismo tiempo que son afectadas

por ellas.

¢Qué valores habran de orientar la Educacion Inicial? En términos generales,
las familias tienen derecho a pensar por si mismas en el terreno de la felicidad:
en una educacion pluralista la maestra no tiene legitimidad para ensefiar un
modelo de como debe ser un varén, una mujer, una familia; no puede imponer
tal o cual creencia religiosa, tal o cual adscripcion politico-partidaria. Se trata de
campos en los que la escuela debe respetar y favorecer la diversidad. [...] Pero
la diversidad también tiene limites: las restricciones no se deben a la modalidad
que asume la conformacion familiar, sino a las relaciones que se dan en el
interior del grupo: la igualdad, la vida digna y los derechos humanos son el
fundamento y el limite de la diversidad socialmente aceptable. El maltrato, la
violencia, la discriminacion, la exclusion, el sometimiento y otras formas de
desigualdad son éticamente condenables, cualquiera sea la estructura de la

organizacion familiar.

El Disefio Curricular vigente, afirma que lo que se trata en el Nivel Inicial es de
construir, entre todos, un nosotros, otorgandole a ‘cada uno’ la posibilidad de
delinear su proyecto de vida, aceptar la legitimidad de las orientaciones
familiares sobre cuestiones que exceden la competencia de la escuela y
promover la construccion de valores compartidos que den sustento a las
libertades y la igualdad propias de una sociedad pluralista. Las familias y
diversas organizaciones comunitarias socializan 2 nifos y nifas desde
diferentes perspectivas, muchas de ellas legitimas aunque no siempre
coincidentes. La responsabilidad del Jardin, en tanto espacio publico de
construccion de lo publico, consiste en resignificar las experiencias sociales que
los chicos traen, reconocer las diferencias legitimas y construir condiciones de

igualdad ampliando los repertorios culturales.
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Al ingresar en el sistema educativo, los nifios construyen, de manera implicita o
explicita, un sistema de expectativas reciprocas: tratan de establecer qué
pueden esperar de la escuela y qué espera la escuela de ellos. Se trata de un
‘contrato’ entre dos partes, que necesita ser expresado y revisado
periodicamente. [...] El contrato hace explicito en un momento lo que se espera
quede implicito en los demas momentos, para no tener que volver
permanentemente sobre él. Al utilizar la metafora del ‘contrato’ no se busca
enfatizar aspectos formales del contrato juridico, sino buscar una clave para
interpretar la trama de expectativas reciprocas que empieza a construirse desde
el primer dia (y aun antes, en las anticipaciones familiares sobre lo que ocurrira
en el jardin). Conocerlas permitira incidir sobre ellas, pues ese contrato
fundante del vinculo pedagdgico debe expresar la intencién institucional de
incluir a todos en los bienes de la cultura comun y reconocer a cada uno en las
particularidades de sus modos de vida, sus rasgos singulares y sus aportes a la
tarea compartida. Lo mas relevante del contrato entre los nifios y la escuela es
que funda una relacion politica. Aparecen alli:

* Las primeras valoraciones sobre la realidad social y sobre el propio yo, y las
primeras aproximaciones a valores basicos (justicia, solidaridad, respeto,

etcétera);

* La necesidad de establecer normas en torno a la convivencia con pares y en

funcion de una tarea comun;

* La posibilidad de llevar adelante proyectos compartidos, a partir de consensos
y distribucion de responsabilidades:

* La inmersion en la diversidad cultural y social;

* Las primeras conceptualizaciones sobre derechos y responsabilidades de
cada uno.
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“Desde el primer momento, esperamos que los nifios vayan construyendo la
idea de que el Jardin puede ofrecerles una experiencia formativa interesante y
desafiante, que los va a incluir [...] a todos, que les abrira la puerta de nuevos
conocimientos y la posibilidad de integrarse al mundo desde sus deseos,

intereses y posibilidades”. (Carli, 2008).

Propositos de la Educacion Inicial, de acuerdo a la normativa vigente

En relacion con los alumnos:

* Asegurar el respeto de los derechos de todos los nifios establecidos en las
Leyes de proteccion de los derechos del nifio, nacional 26.061 y provinciales
13.298 y 13.634.

* Generar vinculos de afecto y confianza que les brinden seguridad en sus

capacidades y deseos de aprender.

* Asegurar la ensefianza de conocimientos socialmente significativos que
amplien y profundicen sus experiencias sociales extraescolares, fomentando

nuevos aprendizajes.

- Favorecer el desarrollo de sus capacidades de comunicacion y expresion a

través de diferentes lenguajes verbales y no verbales.

* Promover la integracion grupal y la articulacion de las diferencias personales
en el desarrollo de tareas de aprendizaje, en el juego y en la convivencia

cotidiana.

* Integrar en la tarea educativa sus tradiciones culturales, sus historias
personales, sus estilos de vida y sus inclinaciones particulares, en el marco de
la igualdad de derechos y posibilidades.
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 Favorecer el desarrollo de la propia identidad y su pertenencia a la comunidad

local, provincial y nacional.

« Ofrecer oportunidades de desarrollo de su capacidad creativa, del placer por

explorar y conocer y de la participacion en actividades colectivas.

* Promocionar el cuidado preventivo de la salud y realizar orientaciones y
derivaciones hacia otros organismos [...] del sistema educativo, en caso de ser

necesario.

* Promover actitudes de solidaridad, cuidado de si mismos y de los otros,

disposicion al dialogo y a la resolucidén cooperativa de los problemas comunes.
En relacién con la comunidad y los grupos familiares:

* Integrar en la tarea educativa a los adultos responsables de cada nifio,
propiciando una comunicacion fluida, dialogos constructivos y respeto mutuo en
la busqueda de criterios compartidos para la crianza de los nifios y la tarea

escolar.

- Fundamentar argumentativamente las decisiones institucionales que

favorecen la trayectoria formativa de los nifios y las nifias.

« Estrechar vinculos con toda la comunidad, incluyendo a los grupos familiares,
los ex-alumnos y otras instituciones publicas, a través de espacios reales de
participacion y articulacion de acciones, en funcion de los propositos formativos
del Nivel. (Carli, 2008).

Como podemos observar en estos objetivos, citados en el Disefio Curricular
para la Educacion Inicial, la misma se propone como una instancia con una
marcada influencia en la formacion de valores de nifias y nifios. Por afadidura,

creemos que desde las salas del jardin de infantes se influiria sobre la
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conformacion de estereotipos de género, de acuerdo con las normativas
sociales vigentes.

Curriculum

De acuerdo con Alicia de Alba, entendemos por curriculum: “la sintesis de
elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos)
que conforman una propuesta politico educativa pensada e impulsada por
diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, en donde algunos de éstos son dominantes y otros tienden a
oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba
a través de diversos mecanismos de negociacion, lucha e imposicién social.
Propuesta conformada por aspectos estructurales-formales Yy procesales-
practicos, asi como por dimensiones generales y particulares que interactGan
en el devenir de los curricula en las instituciones sociales educativas. Devenir
curricular cuyo caracter es profundamente histérico Y no mecanico y lineal.
Estructura y devenir que se conforman y expresan a través de distintos niveles
de significacién.” (De Alba, 1995)

Tal concepto nos remite, de manera particular, al contexto social amplio en el
cual se desarrolla el proceso de la determinacion curricular. Esto es, es en la
sociedad en general, en su seno, en donde los diferentes grupos y sectores,
conformados por sujetos sociales, luchan por imprimir a la educacién |a

orientacion que consideran adecuada de acuerdo a sus intereses.

Retomando los dichos de Ia autora, refiere al curriculum, como una arena
politica en la cual se ejerce y desarrolla poder, en & se ve reflejada la ideologia
de la clase dominante, por este motivo los grupos que conforman la minoria van

a ejercer un mecanismo de resistencia a esta imposicion hegemonica. Asi cada
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sector social busca que su ideologia se vea reflejada en el campo del

curriculum por sobre los demas.

Los elementos basicos, segin Antunez, del curriculo responden a las
preguntas: qué ensefiar, cuando ensefiar, como ensefiar, y qué, como y cuando

evaluar.

Respondiendo a estas cuatro preguntas responderemos a los objetivos y
contenidos de la ensefianza, a la ordenacion y secuenciacion de dichos
objetivos y contenidos, a la necesidad de planificar las actividades de |a
ensefanza y aprendizaje que nos permitan alcanzar los objetivos previstos.
(Antunez, 2008).

Dentro de la tematica del curriculum podemos describir diferentes tipos del
mismo;

» Curriculum prescripto: también llamado curriculum formal, es la
propuesta oficial formalizada en un disefio curricular o plan de estudios.
Es decir, el modo en que el Estado define y explicita su compromiso con
la sociedad en materia de educacion. El curriculum formal explicita el
saber cultural a transmitirse con la formulacién, codificacion y
elaboracion correspondiente a tal intencion didactica. El curriculum
constituye la manera en que se expresa el contrato entre la escuela y la
sociedad y constituye un “organizador’, es decir un factor de la
cotidianeidad escolar sobre el que los equipos directivos estructuran la
actividad institucional generando condiciones para la definicion de
diferentes contratos, estableciendo sus términos en funcién del proyecto
institucional y garantizando su cumplimiento.

El curriculum prescripto, es la propuesta oficial, constituye la normativa
estructurante de las politicas educativas, delimita aquello de lo que la

institucion debe hacerse cargo y puede, y debe, entenderse como un

49




compromiso. En efecto, los docentes son formadores para que su trabajo
de interpretacion y explicitacion de curriculum formal pueda garantizar

cierta normalizacion del curriculum real.

» Curriculum en accion, real o vivido: es entre otras cosas, un conjunto de
tareas y actividades que se supone que originan los aprendizajes,
presume ademas una negociacion entre docentes y alumnos. Porque en
efecto nunca este resulta de la estricta intencionalidad del maestro. El
curriculum real es una transposicion pragmatica del curriculum formal. Es
la puesta en practica del curriculum formal con las inevitables y
necesarias modificaciones que requiere la constrastacion y ajuste entre
el plan curricular y la realidad del aula. El saber ya no es transmitido a
traves de un discurso magistral sino que es construido mediante el
trabajo, una actividad claramente disciplinada.

» Curriculum oculto: Es el conjunto de normas, costumbres, creencias,
lenguaje y simbolos que se manifiestan en la estructura y el
funcionamiento de una institucion. Los aprendizajes que se derivan del
curriculum oculto se realizan de manera osmética, sin que se expliciten
formalmente ni la intencion ni el mecanismo o procedimiento cognitivo de
apropiacion de significados. Implica una transmisién de valores, de
practicas implicitas de convivencia, de actitudes, y creencias sobre las
que no recae habitualmente la atencion del educador. El curriculum
oculto, o todo lo que existe detras y en paralelo al proceso pedagdgico,
se contrapone a la nocion del curriculum formal, en razén a que no esta
contemplado en los planes de estudio ni en la normativa importante del
sistema institucional; por el contrario, deriva de ciertas practicas
institucionales que sin embargo, pueden ser tal vez mas efectivas para la
reproduccion de conductas y actitudes.

Para Dreeben, citado por Gimeno Sacristan (1981) el curriculo oculto abarca
tres tipos de resultados:




- Los resultados no previstos y considerados negativos.
- Los resultados pretendidos a través de una parte del curriculo implicito.

- Los resultados ambiguos y genéricos.

Cesar Coll establece una diferenciacion entre curriculum explicito y curriculum

latente, donde afirma que todas las administraciones publicas tienen

determinadas intenciones educativas con respecto a sus miembros, que vienen

determinados por la sociedad, la economia, el sistema politico en el que se

desenvuelven. Cuando estas intenciones son declaradas para contribuir al

disefio y/o desarrollo curricular tenemos el curriculum explicito.

De acuerdo con este autor, las caracteristicas del curriculum explicito son las

siguientes:

a)

b)

Existe un proyecto curricular, Cuyo proceso de desarrollo se concretiza
por la explicitacién de todos aquellos factores, caracteristicas, rasgos,
cualidades, necesidades que afectan al proceso de ensefanza-
aprendizaje y que tienen que ver tanto con el profesor, como con los
alumnos, como con la institucion concreta, como con el contexto espacio-
temporal donde se realiza. Este proceso de explicitacion va a tender a
guiar tanto la practica pedagogica diaria como el marco referencial sobre
el cual esta practica ha de estar sustentada.

Las normas reguladoras del funcionamiento interno son explicitas y
claras.

En cada etapa educativa se conoce a priori lo que el alumno debe
conocer-aprender.

Un curriculo se desarrolla al maximo por todos los profesionales que
realizan la tarea de ensenanza, explicitando también el marco de
referencia de las teorias psicopedagégicas que sustentan Ia practica
educativa, y el desarrollo y proceso de adaptacion particular.
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e)

El desarrollo pedagoégico estda muy explicitado en cada una de sus

etapas.

f) Se ofrecen pautas o guias respecto a las necesidades de cada nifio y

9)

h)

cada etapa.

Los criterios de evaluacion deben ser explicitos, tanto en relacién con el
alumno, como con el proceso, como con cada uno de los agentes.

El curriculo manifiesto explicitara al maximo todo aquello que tenga que
ver, en su practica, con el qué hacer, cuando hacerlo y cémo hacerlo. Un
curriculum explicito es el que desarrolla al maximo todo aquello que
tenga que ver, en su practica, con el qué hacer, cuando hacerlo y cOmo
hacerlo. Pero junto a las intenciones explicitas del curriculo hay otras
implicitas que no estan formuladas y que contribuyen también positiva o
negativamente a la educacion. Estos aprendizajes que se dan sin que
hayan sido previstos es lo que forma el curriculum latente.

Existe una serie de intervenciones implicitas en la escuela que supone
que los alumnos estén (de un modo latente) aprendiendo, por ejemplo:

- A vivir en multitud.

- A aceptar una autoridad no natural.

- Arrecibir premios y castigos.

- Aidentificar las expectativas de cada uno.

- Asituarse en un grupo.

Cuanto menos identificados estén los items anteriores, mas latente sera

el curriculo.

El curriculo latente afecta a todo aquello que no se explicita: el modo de
planificar, en funcion de la concepcion individual de la ensefianza, los
estilos pedagogicos desarrollados en clase, la forma de utilizacién de los

materiales, en funcion de la concepcion pedagdgica, la configuracion de
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las tareas, el tipo de evaluacion y control de la ensefianza, la formacion

del profesorado.

Todos estos factores junto con muchos otros, pero que se escapan del
alcance de la escuela, van a ser los que van a estar configurando de
forma latente y no manifiesta, determinados rasgos, que la escuela por
este caracter de latencia muchas veces no va a ser capaz de analizar,
interpretar o resolver. Por ello cada vez se intenta poner mas énfasis en
la necesidad de que los proyectos y desarrollo curriculares hagan
explicito todo este proceso de toma de decisiones, para poder reflexionar

mejor sobre qué esta repercutiendo en qué. (Coll, 1987).
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NUESTRA INVESTIGACION

BREVE RECAPITULACION

En las paginas anteriores citamos diferentes autores que, a nuestro juicio, han

contribuido en los estudios sobre género y educacion inicial.

Haremos una breve recapitulacion de los puntos mas importantes, para luego

avanzar en la descripcion de nuestra investigacion, realizada en los dos jardines

de infantes mencionados:

En el capitulo |, hicimos referencia a las ideas de Foucault, Castoriadis,
Derrida y Ana Maria Fernandez en relacién a la conformacion de la
subjetividad y a la importancia primordial de la cultura en la cual el sujeto
esta inserto. Los autores mencionados plantean en términos generales
que la conformacion de la subjetividad esta intimamente vinculada con la
cultura en la que se desarrolla cada persona, y que las instituciones
(familia, escuela, etc) son formadoras de ideas, practicas,
cosmovisiones, a partir de un proceso que se invisibiliza por presentarse
como “lo dado”, lo instituido, “lo natural”. Los discursos y practicas que
una sociedad establece como dadas se presentan como los modos
habituales de ser y estar en ella, y como tales, habitualmente no se
cuestionan. Para comprender que los procesos de formacién de sujetos
responden a modos epocales y culturales, los autores recurren a
diferentes conceptos, que basicamente aluden a la misma idea:
deconstruccion, desnaturalizacion, analisis genealdgico, gue suponen un
proceso de problematizacion de aquello que se ha cristalizado como
obvio, e intentan quebrar el habito de pensar las categorias conceptuales

como naturales y ahistoricas.
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En el capitulo Il, planteamos un recorrido por la formacion del concepto
de género e intentamos una definicion del mismo: El concepto de género
tiene que ver con una construccién socio-cultural que surge a partir de
una condicion biolégica de ser hombre o mujer, y con una valoracién o
jerarquizacién en el trato que reciben los sujetos a partir de esta
diferencia biolégica. En los ultimos 30 afos el concepto de género se ha
difundido en varios espacios, especialmente en el mundo académico y
en el movimiento social de mujeres, empujado por las movilizaciones de
las mismas en el reconocimiento de sus derechos. El concepto de
patriarcado (considerado lo natural, lo instituido) cobra aqui vital
importancia al referirse a una forma de autoridad basada en el hombre-
padre como cabeza de familia, con la mujer y sus hijos subordinados a
su autoridad, y resume las relaciones de género como asimétricas y
jerarquicas. Tomamos la definicion de Di Marco (2003): la nocion de
género como categoria social se refiere a las relaciones sociales desde
el punto de vista de las relaciones de poder y subordinaciéon que se
establecen entre hombres y mujeres a partir de las elaboraciones
culturales sobre lo que se supone que es ser hombre o mujer.
Elaboraciones estructuradas a partir de las diferencias bioldgicas entre
los sexos, que se conciben como naturales, ahistéricas, inmutables y
determinantes de los comportamientos, precisamente para reproducir y
sostener las desigualdades. Se designa estereotipo de género o sexual
al conjunto de creencias que asignan a cada sexo rasgos y actitudes
psicologicas, intelectuales y manuales en funcion de sus caracteristicas

biologicas.

En el capitulo Il hicimos referencia a diferentes enfoques en relacion al
desarrollo de la primera infancia, tomando como punto de partida las
ideas de Locke y Rousseau (innatismo versus empirismo), y

mencionando a continuacién algunas teorias psicoldgicas en relacion a
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la constitucion y desarrollo del nifio: conductismo (Skinner, Bandura),
constructivismo  (Piaget), escuela sociohistorica (Vygotsky) vy
psicoanalisis (Freud, Winnicott, Lacan, Volnovich). Este ultimo autor
cuestiona algunos principios psicoanaliticos e intenta deconstruirlos a la
luz de la clinica contemporanea, en relacion con la problematica de

genero.

Finalmente, en el capitulo IV realizamos una breve historizacién de la
educacion inicial en nuestro pais, teniendo en cuenta su origen y los
pilares ideologicos de su conformacion. Desde sus comienzos, el jardin
era concebido como el Hogar de la Patria, con capacidad de educar al
niio con conciencia, disciplina, y orden, sin que el nifio tuviera una
ajustada percepcion, convirtiendo en juego y distraccion la ensefanza,
de tal manera que, mas tarde, le sea deleitoso y feliz el trabajo y el
cumplimiento de sus deberes. Es por esto que podemos considerar a la
educacion inicial como un espacio formador de valores, implicado en la
conformacion de la subjetividad de los nifios, es decir que el paso por el
jardin de infantes no es sin consecuencias en la formacion de personas,
con sus habitos, costumbres, creencias. Es en este sentido que cobra
importancia el concepto de curriculum oculto, como el conjunto de
normas, costumbres, creencias, lenguaje y simbolos que se manifiestan
en la estructura y el funcionamiento de una institucion, donde los
aprendizajes se realizan sin que se expliciten formalmente ni la intencion
ni el mecanismo o procedimiento cognitivo de apropiacion de
significados. Implica una transmision de valores, de practicas implicitas
de convivencia, de actitudes y creencias sobre las que no recae
habitualmente la atencién del educador. Creemos que dentro de este
concepto pueden ubicarse las practicas referidas a la conformacion de

los estereotipos de género.
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NUESTRO PROYECTO DE INVESTIGACION

Dentro de dicho marco, nuestro objetivo general fue contribuir a la comprension
de las relaciones entre género y educacion en el nivel inicial, y nuestros
objetivos particulares fueron tres: Primero, describir y analizar las practicas
estereotipadas de ensefianza en el nivel inicial (en un jardin de infantes rural,
ubicado en la localidad de Micaela Cascallares, y en un jardin de infantes
urbano, en la ciudad de Mar del Plata); segundo, explicitar los contenidos
ocultos en las actividades que se realizan, en el Nivel inicial, en un jardin de
infantes rural, ubicado en la localidad de Micaela Cascallares, y en un jardin de
infantes urbano, en la ciudad de Mar del Plata, y tercero, mostrar las
particularidades de los modos de subjetivacion en ambitos concretos dentro del
espacio del jardin de infantes.

Las hipotesis que planteamos fueron las siguientes:

A) Los estereotipos de género tradicionales serian reproducidos en el ambito de
la educacién inicial. En el jardin se aprenderia a desempenfar roles y expresar
comportamientos apropiados a cada sexo, segln las normas establecidas, es
decir que la educacion inicial reproduciria y transmitiria los modelos de género
presentes en la cultura.

B) No se esperaria hallar diferencias sustanciales en cuanto a la reproduccion
de los estereotipos de género en los dos ambitos en que realizaremos el trabajo
de investigacion (semi-rural y publico, urbano y privado).

Este trabajo intent6 aproximarse al objeto de estudio propuesto, a través del
analisis de bibliografia acorde al tema, pero también con el apoyo de
informacion extraida de observaciones realizadas directamente en el campo, es
decir, en el interior de los dos jardines de infantes, realizando un estudio no

experimental transaccional descriptivo.

Las técnicas que utilizamos para lograr estos fines fueron dos: entrevistas

semiestructuradas con informantes clave (docentes, personal auxiliar y
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directivos de ambos establecimientos), y observacion sistematica de actores
relevantes (alumnos y docentes de los jardines de infantes seleccionados). Los
parametros de observacion fueron los siguientes: juegos propuestos, juego
libre, distribucion del mobiliario en la sala, materiales didacticos y literatura
escogida, musica, disfraces y vestimenta habitual, trato a nivel corporal,

lenguaje utilizado por docentes para referirse a unos y a otras.
El trabajo fue realizado en dos jardines de infantes:

1-El jardin de infantes IDRA, ubicado en la ciudad de Mar del Plata (Colegio
Musical IDRA) que cuenta con jardin maternal, nivel inicial, primario, secundario
y superior. Se trata de una institucion privada, sin subvencién estatal, mixta y

laica y con orientacion artistica.

2-El jardin de infantes N° 907, jardin rural que funciona en la localidad de
Micaela Cascallares, partido de Tres Arroyos, provincia de Buenos Aires. Es
estatal subvencionado por el Estado. La localidad cuenta con 600 habitantes
aproximadamente y su poblacién se dedica en su mayoria a actividades rurales
o relacionadas. El jardin posee una matricula total de 40 alumnos, distribuidos
en sala maternal y salas de 3, 4 y 5 afios. Cuenta con una directora, una
docente por sala, dos preceptoras, una maestra de musica, y realizan actividad

fisica con su maestra de sala.

DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

A) Entrevistas

Administramos 20 entrevistas semiestructuradas a docentes, personal auxiliar y
directivos de ambos establecimientos educativos. A continuacion transcribimos

las respuestas mas significativas a las 14 preguntas:
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- ¢Qué significa para usted ser mujer?

Tener la posibilidad de engendrar nuevas vidas llevandolas dentro

nuestro (Analia, 43 afios, jardin rural, directora).

Tener el privilegio de engendrar y parir un hijo, para mi es la unica
diferencia que brinda el género. Las igualdades o diferencias de
oportunidades las genera cada persona mas alla del género (Carmen, 48

anos, jardin rural, docente).

Ser mujer es poder dar, procrear, criar, cuidar de la familia. Es poder
crear y expresar desde dentro (Luciana, 38 anos, jardin rural,
preceptora).

Ser muijer significa mucho y nada. Mucho: cuando pienso en todo lo que
tengo bajo mi responsabilidad, mi hijo, muchas cosas de la casa, mi
trabajo, mi familia. Nada: cuando pienso en la igualdad de género, pero
que en la practica no es tan igual (Gabriela, 48 afios, jardin rural,
docente).

Ser mujer es aportar a los humanos una mirada particular,
complementaria del otro género. Aporto lo que me identifica con mi

género. (Patricia, 45 afios, jardin urbano, vicedirectora).

Ser mujer es una de las cosas mas bellas que tiene mi vida, es saber que
mi género lucha por lo que cree justo y que la maternidad es lo tnico que
no es transitorio (Laura, 24 afios, jardin urbano, docente).

Ser mujer es hermoso, desde los sentimientos que podemos generar y
transmitir (Silvia, 30 arios, jardin urbano, docente).
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- Ser mujer es tener la responsabilidad de construir un futuro y generar un
presente dia a dia, en colaboracién con el otro y por el otro (Belén, 32

anos, jardin urbano, docente).

Comentarios: En la generalidad de las respuestas dadas por las
docentes de ambos jardines, ser mujer se encuentra asociado con la
maternidad, la demostracién de sentimientos y la responsabilidad por el
cuidado de los nifios. Podemos afirmar que esto se corresponde con el
estereotipo dominante en relacién al género femenino: la mujer sera la
representante de la esfera privada, es ella quien expresara los
sentimientos, se hara cargo de la crianza de los hijos y mostrara un
caracter mas débil que el hombre, quien por el contrario debe presentar

un caracter inquebrantable y representara la esfera publica.

Nos llama la atencién la marcada acentuacion de este estereotipo, la
identificacion exclusiva con la maternidad. Si bien las mujeres que
respondieron la pregunta son soélo una muestra, creemos que es
representativa de buena parte de la poblacién. Es en este punto que
corresponde preguntarse qué sucede con aquellas mujeres que deciden
no tener hijos, o con aquellas que no logran acceder a la maternidad.
Segun este estereotipo mujer = madre, ¢;estas mujeres sin hijos no

serian mujeres completas?
2. ¢Qué la motivé a estar en este nivel educativo?

- El deseo de ensefiar y aprender con los mas pequenos. La posibilidad de
trabajar en lo que me gusta. La buena relacion que podia entablar con

los nifios (Analia, 43 anos, jardin rural, directora).

- Lo elegi porque es el nivel en el que me siento mas comoda trabajando,
en el cual me divierto y aprendo a la par de los chicos (Carmen, 48 aios,
jardin rural, docente).
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La capacidad que tienen los niflos a esta edad de aprender, su
espontaneidad y la poca rutina, ya que otros niveles suelen ser mas
estructurados y rutinarios (Luciana, 38 afios, jardin rural, preceptora).

Al principio fue una nueva salida laboral, ya que trabajaba en otro rubro y
estudiaba una carrera universitaria (profesorado de historia) y al
mudarme de ciudad no pude seguir con la carrera que habia iniciado

(Gabriela, 48 afos, jardin rural, docente).

Ver las dificultades que tenian los nifios pequefios para adaptarse en el
nivel. El rol de los docentes con unos y con otros. Abocarse a estudiar
vinculos y psicologia social (Patricia, 45 afios, jardin urbano,

vicedirectora).

Saber que en cada mirada y cada gesto de un pequefio estd un mundo
en construccion, y que yo quiero ser parte de ello (Laura, 24 afios, jardin

urbano, docente).

Pienso que el nivel inicial es la etapa mas importante en el proceso
constructivo de las subjetividades, por ello me pareci6 interesante poder

participar en el mismo (Silvia, 30 afios, jardin urbano, docente).

Elegi trabajar en este nivel porque me encanta el trabajo con los nifos,
me gusta aprender junto a ellos y crear un futuro a su lado (Belén, 32

anos, jardin urbano, docente).

Comentarios: Podemos observar que la mayoria de las respuestas a esta
pregunta se refieren a motivaciones relacionadas con la participacion de
las docentes en la construccion de la subjetividad de los nifios, asi como
también el trabajo e interaccion con ellos como una experiencia
gratificante.




Podemos mencionar aqui el concepto de “vocacion”. Si bien no ha sido
nombrado por ninguna de las docentes en esta respuesta, si lo han
hecho en la siguiente, y nos parece interesante ya que circula con
regularidad en el ambiente educativo. Si prestamos atencion a la
etimologia de la palabra, “vocacién” tiene raices religiosas y se refiere a
la inclinacion a la vida eclesiastica, al “llamado” que hacia descubrir a las
mujeres su vocacion de monjas. Siguiendo esta linea, la vocacion seria
el destino que Dios elige para cada persona. A nivel general, la vocacién
aparece relacionada con los anhelos y con aquello que resulta inspirador
para cada persona. Se supone que concuerda con los gustos, los

intereses y las aptitudes de cada uno.
. ¢Qué significa para usted ser educadora o asistente educativo?

Significa ser el adulto significativo que orienta, estimula, guia, crea
conflictos para que el nifio construya su aprendizaje (Analia, 43 afios,

jardin rural, directora).

Brindar oportunidades, guiar para descubrir y aprender, crear nuevos
vinculos intentando basarlos en el respeto (Carmen, 48 afios, jardin rural,

docente).

Es darle una oportunidad a los nifios, ayudarlos a que descubran, de a
poco, este mundo. También es aprender de ellos, de su simpleza y de su
manera de ver las cosas sin contaminacion adulta (Luciana, 38 afios,

jardin rural, preceptora).

Es una gran responsabilidad porque muchas veces te tienen de modelo,

tanto la familia como los chicos (Gabriela, 48 afios, jardin rural, docente).
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Ser transmisora de la cultura, una parte de la misma. Ser educadora
tambien es tratar de transmitir lo que seria el desarrollo de una vocacion

de “ser docente” (Patricia, 45 afos, jardin urbano, vicedirectora).

Ser quien podra e intentara cambiar el mundo para que ellos, los nifios,

puedan transitar lo que deseen (Laura, 24 afos, jardin urbano, docente).

Participar y transmitir la cultura, crear los cimientos para un futuro mejor

(Silvia, 30 anos, jardin urbano, docente).

Significa participar en la transmision de valores, de ideales vy
conocimientos. Ser educadora es contribuir a abrir las puertas del mundo
a los mas pequerfios (Belén, 32 afios, jardin urbano, docente).

Comentarios: En relacion a las respuestas a esta pregunta, podemos
inferir que el modelo docente representado estaria relacionado con la
responsabilidad de insertar a los nifios en el mundo adulto, brindar
oportunidades, transmitir valores, cultura y conocimientos. Creemos que
esto esta vinculado con la inclusién de ciertos contenidos teéricos en la
formacion docente, como son los postulados de Vygotsky, quien propone
que el conocimiento es algo que se construye por medio de operaciones
y habilidades cognoscitivas que se inducen en la interaccion social: la
transmision y adquisicién de conocimientos y patrones culturales es
posible cuando de la interaccion (plano interpsicologico) se llega a la
internalizacion (plano intrapsicolégico). Otra teoria que ha tenido fuerte
impacto en la formacion docente es el constructivismo piagetiano, que
hace hincapié en la mutua relacién constante entre docente, alumno y
contenidos de aprendizaje, y la mutua interrelacion entre estos factores
en la construccion del conocimiento.

También creemos que se observa en estas respuestas una creencia en

la enorme influencia que posee el jardin de infantes (y todos los demas
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niveles educativos) en la formacion subjetiva de las personas, a partir de
la transmisién de valores vigentes. Es en este punto que se ubica la
problematica de género, ya que creemos que si esta transmision cultural
se produce en forma lineal, sin problematizarla, se corre el riesgo de ser
un mero agente de reproduccién del sistema vigente. Reproduccion

temprana que incluye los estereotipos sefialados durante este trabajo.

¢Por qué cree que la mayoria, en este nivel, sean educadoras o

asistentes mujeres?

Porque existio y sigue existiendo el mito de que la maestra jardinera es
‘la segunda mama”, asociandolo siempre a la mujer, siendo una
profesién no considerada por los hombres (Analia, 43 afios, jardin rural,

directora).

Por asociacion a la figura materna, una mirada netamente machista

(Carmen, 48 afios, jardin rural, docente).

Son mujeres porque el nifio desde que nace lo mas cercano que tiene es
su madre, una mujer con sus dones para un cuidado especial del bebé. A
medida que va creciendo va interactuando con otras personas y
ampliando paulatinamente sus relaciones (Luciana, 38 afios, jardin rural,

preceptora).

Creo que es cultural, ya que la tradicion establecio desde sus inicios que
eran mujeres las que se dedicaban al cuidado de los pequefos

(Gabriela, 48 afios, jardin rural, docente).

Porque tiene que ver con la maternidad, contencion, afecto, que es
propio de las mujeres, que no excluye a los varones. Es un trabajo solo
de cuatro horas, complementario del salario del hogar (Patricia, 45 afios,
jardin urbano, vicedirectora).
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Porque creo que todo este tiempo se ha creido que la mujer es mas apta
para tal rol, sin embargo considero que incluir al hombre en este rol seria

muy contribuyente (Laura, 24 afios, jardin urbano, docente).

Porque este nivel se encuentra asociado a la funcién materna, a la
mama, quien daria sostén y cuidado especial al bebé. Aunque creo que
es una mirada escueta y determinada histéricamente (Silvia, 30 afios,

jardin urbano, docente).

Para mi esta determinada por la historia del nivel inicial, ya que desde
sus comienzos las iniciadoras de este nivel eran mujeres, por ende
continué siendo asi, ademas de estar relacionada con la figura de la

madre (Belén, 32 afios, jardin urbano, docente).

Comentarios: Todas las respuestas giran alrededor de lo que consideran
parte del rol de la mujer: la maternidad, el cuidado, el sostén. Ademas se

sostiene una fuerte determinacion histérica.

El primer punto, la maternidad como parte del rol femenino, ya fue
mencionado en relacion a la primer pregunta: es parte del imaginario
social relacionar, e incluso igualar, a la mujer con la maternidad, se
considera natural que la mujer tenga hijos, que se encargue de su
cuidado, y que, como vemos en estas respuestas de las docentes,
incluso sea natural hacerse cargo de otros nifios, porque “es propio de

las mujeres”, y la maestra jardinera es “la segunda mama’”.

En relacion al segundo punto, podemos mencionar el proceso de
naturalizacion al que hacen referencia autores como Derrida, Castoriadis,
Foucault (cap. | del marco tedrico), que consiste en la no
problematizacion de lo instituido, porque ha sido siempre asi, se han
ocultado los procesos que dieron origen a determinado fenémeno, y por

lo tanto se presenta ante la sociedad como el modo natural de ser.
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Creemos que las palabras de Analja expresan esto: “existio y sigue
existiendo el mito de que la maestra jardinera es la segunda mama,
asociandolo siempre a Ia mujer, siendo una profesién no considerada por
los hombres”. Pero si bien esto opera como régimen de verdad, como “lo
dado”, creemos, siguiendo a Castoriadis, que siempre hay espacio para
las transformaciones de sentido. En determinado momento, aquello
instituido puede modificarse dando lugar a Io instituyente. De hecho,
Vemos en las docentes cierta problematizacion, que al menos se expresa
en palabras, se estd al tanto de que la forma de actuar tiene
determinantes histéricos, y de que por lo tanto puede modificarse: “creo
que es una mirada escueta y determinada histéricamente”, “una mirada
netamente machista”, “es cultural”.

¢Queé diferencias identifica en los nifios y en las nifias en cuanto a

capacidades, diferencias fisicas, psicolégicas, culturales?

No identifico diferencias sustanciales, quizas en el 4rea que mas se
puede observar es en el desarrollo motor, porque fundamentalmente los
varones son mas inducidos, desde sus hogares, a desarrollar habilidades

tales como trepar, correr, saltar (Analia, 43 anos, jardin rural, directora).

Creo que la mayor diferencia a esta edad la marcan las destrezas a nivel
de la motricidad por el tipo de juegos a que los nifios son inducidos
desde sus hogares (juegos basados en las diferencias de género). Con
respecto a la concentracion, por ejemplo, no encuentro diferencias
(Carmen, 48 anos, jardin rural, docente).

En sala de 2 afios hay muy pocas diferencias, Las diferencias se notan
mas desde lo cultural, en sus juegos, por ejemplo los varones juegan a
disparar armas Y las nenas a |as mamas, pero hasta estos roles son

jugados por uno y otro sexo ya que copian lo que sus comparneros
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hacen, dicen, juegan, sin discriminar sexo (Luciana, 38 afos, jardin rural,

preceptora).

No identifico diferencias en el desarrollo motor, ni lenguaje, capacidad de
retencion, pero si en habitos y comportamientos, por ejemplo a través del
juego, en la representacién de roles e imitacion de modelos (Gabriela, 48

anos, jardin rural, docente).

La unica diferencia que observo es en lo motriz. A los 4 afios el
despliegue es diferente: fuerza, energia. La competencia es mas
marcada en los varones. Hay particularidades en cada uno de ellos, no
tiene nada que ver con género (Patricia, 45 anos, jardin urbano,

vicedirectora).

Considero que hoy en las salas podemos encontrarnos con una enorme
multiplicidad de personalidades, y que depende de las capacidades del
docente lograr conseguir el maximo de cada nifio. Sin discriminar y sin

disminuir (Laura, 24 afios, jardin urbano, docente).

En el unico aspecto que puedo identificar alguna diferencia es a nivel
motor, ya que los nifios son mas audaces en sus acciones y las nifias

mas pasivas en su actuar (Belén, 32 afios, jardin urbano, docente).

No encuentro diferencias cognitivas, ya que todos los nifios maduran a
su tiempo, la unica diferencia que podriamos notar es en relacién a los
comportamientos motores, los nifios son mas activos que las nifas
(Silvia, 30 afios, jardin urbano, docente).

Comentarios: Como observamos en la mayoria de las respuestas, la
mayor diferencia que observan las docentes entre las nifias y los nifios
se presenta a nivel motor: se identifica a las nifias con la pasividad, y a

los nifos con la actividad. Esta caracterizacion en torno a la polaridad
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activo- pasivo, como hemos visto a lo largo de todo este trabajo, se
corresponde con el estereotipo cultural circundante que ubica a la mujer
en el polo pasivo, mientras que coloca al varén en el polo opuesto, el de
la actividad. Creemos que esta caracteristica del juego en los nifios dista
mucho de responder a determinantes biolégicos, si bien se presenta en
el plano fisico. Por el contrario, creemos que, una vez mas, esto se
relaciona directamente con el estereotipo dominante: los varones poseen
una “inclinacion natural” hacia los juegos de destreza fisica, mientras que

las mujeres prefieren los juegos mas pasivos y el trabajo intelectual.

Mas alla de esta caracteristica que aparece como principal en las
respuestas de las docentes, también observamos una diferenciacion con
respecto a la representacion de roles que aparece en el juego de los
nifios: “los varones juegan a disparar armas y las nenas a las mamas”.
(Luciana). Pero a su vez, esta misma docente reconoce que estos roles
son intercambiables en los nifios Yy nifas mas pequefios. Creemos que
esto se relaciona con Ia adquisicion progresiva de patrones culturales: a
medida que van creciendo e incorporando los roles esperados por la
sociedad, las nifias y nifios comienzan a comportarse como la sociedad
espera que se comporten, y de esta manera van haciendo Suyos esos
comportamientos, las nifias comienzan a elegir los juegos “pasivos”
como el juego con mufiecas, y los nifios aquellos mas “activos” como las

armas o los autos.
Si existen diferencias, éa qué cree que se deban?

Creo que se deben a la influencia del entorno familiar (Analia, 43 afrios,
jardin rural, directora).

En el lenguaje, los problemas de articulacion Y pronunciacion son
indistintos. Pero si existe diferencia entre las palabras “permitidas” o
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“graciosas” en los varones, que a las nifias no se las permiten (Carmen,

48 anos, jardin rural, docente).

Las diferencias las traen marcadas desde la casa, por ejemplo las nenas
vestidas de rosa, o imitan a hermanos o a sus padres, las nenas a la
mama y los nenes al papa, se ve en los juegos o actitudes de los

alumnos (Luciana, 38 afos, jardin rural, preceptora).

Considero que las diferencias se deben a su propia experiencia,

siguiendo modelos de su hogar (Gabriela, 48 afos, jardin rural, docente).

Pueden ser culturales, porque los varones tienen que demostrar
culturalmente mas fuerza y tal vez, lo biolégico, genéticamente puede
ser, pero sostengo mas lo cultural (Patricia, 45 afos, jardin urbano,
vicedirectora).

Las diferencias se deben a las carencias. Carencias materiales o
afectivas, a la gran diferencia que transita la educacion, a la falta de

capacitacion (Laura, 24 anos, jardin urbano, docente).

Las diferencias las atribuyo a un aprendizaje desde los hogares,
reforzando conductas imitativas a los adultos referentes (Silvia, 30 afos,

jardin urbano, docente).

A mi criterio las diferencias son aprendidas desde sus casas, son
culturalmente determinadas, por ello se adquieren desde pequefios, y se

siguen reproduciendo (Belén, 32 afios, jardin urbano, docente).

Comentarios: La mayoria de las docentes explica las diferencias entre
mujeres y varones en base a la influencia del entorno familiar, a la
imitacion de modelos de adultos referentes. De acuerdo con esta

explicacion, podriamos inferir que las docentes no tienen en cuenta su
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propia capacidad de influencia, en tanto agentes de educacion, o bien la

consideran secundaria en relacion a la de las familias.

En este punto podemos mencionar el trabajo de Berger y Luckman
referente a la socializacion, en el que se plantea la socializacion como un
proceso que se da en etapas sucesivas: a la socializacién primaria, que
consiste en la internalizaciéon de significados a partir de la presencia del
nifo o nifia en el grupo familiar, le sigue la socializacién secundaria, que
tiene lugar a partir de la salida del seno familiar y consiste en la
internalizacion de “submundos”, basicamente por medio de la educacién

formal. (Berger y Luckman, 1968).

La socializacion se define como "todas y cada una de las instancias a
traves de las cuales un sujeto humano integra e incorpora las consignas
y determinaciones de la estructura social en la que interactta. Dentro de
estas instancias se encuentran la familia, Ia escuela, la religion, los
medios masivos de comunicacién, entre ofras. Estas tienen una
importante contribuciéon a la hora de conformar, trasmitir, mantener y
perpetuar valores, creencias y actitudes que influyen en cierto modo
determinan el modo de pensar y comportarse de la gente" (Bustos,
1994).

¢Como es su intervencion educativa ante estas diferencias?

Se trata de minimizarlas respetando las diferencias individuales
independientemente del género (Analia, 43 afos, jardin rural, directora).

Intentar dejar en claro las igualdades de oportunidades, pero también
desde mi rol tengo que adecuarme al entorno (Carmen, 48 afios, jardin

rural, docente).
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Dando posibilidades a todos de participar en el rol que elijan, mostrando
que existen otras opciones y dejando que ellos elijan (Luciana, 38 afios,
Jardin rural, preceptora).

Tratando de hacerles ver que todos tenemos la misma capacidad para
hacer todo tipo de tareas o roles (Gabriela, 48 arios, jardin rural,
docente).

Responden por igual. No tiene que ver en si con el género. Dar estimulos
apropiados para que desplieguen lo que portan. Poner limites. Pero
después es igual (Patricia, 45 afios, jardin urbano, vicedirectora).

Trato de ayudar, de aprender, ensefar y construir. Creo que siempre se
puede hacer algo, que la educacién es la via de todo progreso, el dialogo
sobre todo (Laura, 24 anos, jardin urbano, docente).

Desde mi rol, trato de no fomentar las diferencias, sino equipararlas,
dando las mismas oportunidades a todos por igual (Silvia, 30 anos, jardin
urbano, docente).

Todos tenemos las mismas capacidades. Desde mi rol, trato de generar
situaciones  de ensenanza-aprendizaje  que desplieguen Ilas
potencialidades de cada nifio (Belén, 32 afios, jardin urbano, docente).

Comentarios: En estas respuestas podemos observar que las docentes
mencionan una intencién de equiparar las oportunidades de nenes y
nenas. Creemos por lo tanto que el problema de las diferencias en la
educacion de nifios y nifias en relacion a los estereotipos que se
fomentan desde la educacién inicial no es un derivado de las intenciones
individuales, sino mas bien una falta de adecuada Capacitacion en el
tratamiento de este tema.
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. ¢COmo se ensefia a los nifios Yy a las nifias la diferencia sexual?

Brindando informacién. El nivel inicial pone el acento en el respeto y
cuidado del propio cuerpo y el del ofro y eso es lo que se trata de

transmitir y ensefiar (Analia, 43 afios, jardin rural, directora).

Brindo informacion desde el punto de vista fisico, y hago mucho, pero
mucho hincapié en el cuidado de la privacidad y respeto por el otro
(Carmen, 48 afos, jardin rural, docente).

En momentos de aseo, en la diferenciacion de bafios segun el sexo

pueden ser unos ejemplos (Luciana, 38 anos, jardin rural, preceptora).

Reconociendo las diferencias fisicas sexuales pero como algo natural
(Gabriela, 48 afos, jardin rural, docente).

Primero como cualquier situacion de ensefianza, observacion, roles que
ya tienen naturalmente como en el rincon de la cocina, las ninas,
dandose espontaneamente. Hay que intervenir para que tengan otras

experiencias (Patricia, 45 afios, jardin urbano, vicedirectora).

Considero, por lo menos es mi experiencia, que no se educa la diferencia
sexual a los nifios y que hoy en dia, aun mas, es tema tabu (Laura, 24
anos, jardin urbano, docente).

Desde la unidad del cuerpo humano, se trabaja el cuidado del propio
cuerpo y el de los otros, desde alli es desde donde se puede trabajar la
diferencia sexual (Silvia, 30 anos, jardin urbano, docente).

No se trabaja mucho el tema de la diferencia sexual, entre nifios y nifas,
se va dando naturalmente. Si, trato de responder cada inquietud que
surja en el aula, con respecto a este tema, desde lo concreto (Belén, 32
anos, jardin urbano, docente).
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Comentarios: Observamos dos posturas en las respuestas de las
docentes en relacion a la educacién sexual que se imparte (o no) a los
alumnos de jardin de infantes: un grupo que manifiesta no tratar el tema,
y otro grupo que plantea que se trata el tema, pero solo en lo que atafie a

las diferencias biologicas entre los sexos.

Creemos conveniente en este apartado hacer alusion a la Ley de
Educacion Sexual Integral (Ley Nacional N° 26150/06). Esta ley plantea
que las y los alumnos de todos los niveles educativos, desde el nivel
inicial inclusive, de escuelas privadas o publicas, recibiran en las aulas
un enfoque integral de sexualidad, no sélo desde lo cientifico, sino
también desde los derechos, las obligaciones y lo afectivo. El articulo N°
3, menciona los objetivos del Programa Nacional de Educacién Sexual
Integral, dentro de los cuales plantea “procurar igualdad de trato y
oportunidades para varones y mujeres”. (Ley Nacional N° 26150/06). Sin
embargo, hasta el momento sélo Entre Rios, Santa Fe y Ciudad
Autonoma de Buenos Aires cuentan con leyes o lineamientos en materia

de educacion sexual.

Observamos en las respuestas de las docentes a las diferentes
preguntas una falta de capacitacion para hacer frente a estos
requerimientos de parte del Estado. Se sancioné una ley pero no se
ofrecieron las herramientas para cumplirla. Se les pide a las/os docentes
que asuman todas las responsabilidades cuando a la vez no se les
garantizan espacios de formacion en estas tematicas; espacios que
deberian ir mucho mas alld de la mera informacion, espacios que
tendrian que partir de la posibilidad de problematizar la propia
sexualidad, para que las y los docentes puedan asumirse como
sujetas/os sexuados y pertenecientes a un género, y poder asi

comprender que las propias sexualidades se han construido y se
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construyen en relaciones sociales, que cuando hablamos de sexualidad
hablamos de poder, que cargamos con la marca de los estereotipos
sobre nuestros cuerpos y subjetividades y que eso inevitablemente se

transmite en el vinculo pedagogico.

Creemos ademas, que tratar la sexualidad en el aula involucra aspectos
vinculados con Ia intimidad, lo cual implica movilizar y hacer visibles
situaciones de los entornos personales tanto de los/las alumnos/as como
de los/las docentes. En este marco, hay docentes que se manifiestan
mas receptivos que otros. Veremos un ejemplo de esto en el apartado de

observaciones.

- En el disefio curricular de educacion inicial, ;se contempla alguna

accion con relacién al desarrollo de la equidad de género?
No (Analia, 43 afios, jardin rural, directora).

No (Carmen, 48 anos, jardin rural, docente).

No (Luciana, 38 afios, jardin rural, preceptora).

No sé (Gabriela, 48 afios, jardin rural, docente).

No. Queda librado a la interpretacion de la docente. Puede ser que si,
puede ser que no. Se trabaja este afo diferencias sexuales, la
sexualidad recién este afio es prescriptivo (Patricia, 45 afios, jardin

urbano, vicedirectora).

No, pero en todos los apartados se habla de la no discriminacion, la

aceptacion e integracion (Laura, 24 afios, jardin urbano, docente).

No, sdlo se hace mencién en un contenido a la diferenciacién paulatina
de los sexos (Silvia, 30 anos, jardin urbano, docente).
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- No, no se contempla desde el disefio curricular (Belén, 32 aros, jardin

urbano, docente).

10.Si es que si: ; Qué se menciona al respecto? Si es que no: ¢por qué

cree que no se lo haga? Si lo desconoce: équé opina?

- No se tiene en cuenta la diferencia de género, se educa de la misma

manera al hombre y a la mujer (Analia, 43 anos, jardin rural, directora).

- Porque se educa a la persona indistintamente de su sexo (Carmen, 48
anos, jardin rural, docente).

- Deberia haber algin contenido al respecto (Luciana, 38 afios, jardin

rural, preceptora).

- Considero que se tendria que establecer un criterio comun para

desarrollar en las escuelas (Gabriela, 48 afios, jardin rural, docente).

- Se comienza a dar este afio (Patricia, 45 afios, jardin urbano,

vicedirectora).

- Creo que no se hace especifico, porque hacerlo presupondria la
necesidad, obligada, de capacitar docentes (Laura, 24 afios, jardin
urbano, docente).

- Creo que deberia, el disefio curricular, mencionar este tema, para no
seguir reproduciendo desigualdades de género (Silvia, 30 arios, jardin
urbano, docente).

- Se trata de impartir una educacién de las mismas oportunidades para
todos, considero que una mencion con respecto al tema de la equidad de
género seria productivo para encaminar la ensefianza, ain mas, en pos
de estos ideales (Belén, 32 anos, jardin urbano, docente).
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11

12

¢Usted incluye en su planificacién alguna accién en especifico para
propiciar la equidad de género? Si es que no: ¢Por qué? Si es que

si: mencione algunas.

Desde la direccion se trata de incluir juegos, juguetes, material didactico,
espacios, etc, que puedan ser utilizados indistintamente (Analia, 43 afios,

jardin rural, directora).

No, porque se educa a Ia persona indistintamente del sexo. Lo que si
hago es mucho incapié en el cuidado de Ia privacidad y respeto por el
otro. Y cuando se trata del cuerpo humano, responder la verdad con

naturalidad (Carmen, 48 anos, jardin rural, docente).
Al ser preceptora no planifico (Luciana, 38 anos, jardin rural, preceptora).
No planifico (Gabriela, 48 anos, jardin rural, docente).

Si, por ejemplo juego centralizado en el cuidado de los bebés (Patricia,
45 anos, jardin urbano, vicedirectora).

No, no he planificado ninguna accién para pPropiciar la equidad (Laura, 24
anos, jardin urbano, docente).

No, no planifico, pero si trato que mis intervenciones en los juegos o los
cuentos que utilizo no propicien la diferenciacién estereotipada de género
(Silvia, 30 afios, jardin urbano, docente).

No, en mi planificacion no hay acciones que incluyan alguna accion
especifica, trato de intervenir en lo cotidiano (Belén, 32 afios, jardin

urbano, docente).

En su ambito laboral éexiste material didactico que facilite el
abordaje de estos aprendizajes?
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Lo que existe es fundamentalmente para trabajar las diferencias sexuales

(Analia, 43 afios, jardin rural, directora).

Es necesario, para tratar el tema del cuerpo humano (Carmen, 48 afios,

jardin rural, docente).
No (Luciana, 38 afios, jardin rural, preceptora).

Si hay material tedrico para los docentes (Gabriela, 48 anos, jardin rural,

docente).

No, no existe (Patricia, 45 anos, jardin urbano, vicedirectora).
Desconozco la existencia (Laura, 24 afios, jardin urbano, docente).
No (Silvia, 30 afios, jardin urbano, docente).

No (Belén, 32 afios, jardin urbano, docente).

-¢Ha recibido capacitacion para el manejo del tema de la equidad de

género con nifios y nifias del nivel educativo al que atiende?
No (Analia, 43 afios, jardin rural, directora).

No (Carmen, 48 afios, jardin rural, docente).

No (Luciana, 38 afios, jardin rural, preceptora).

No (Gabriela, 48 afios, jardin rural, docente).

No (Patricia, 45 afios, jardin urbano, docente).

Falta en la formacién docente un plan educativo en el que se trate este
tema. Asi también como los nifios con capacidades diferentes (Laura, 24
anos, jardin urbano, docente).

No (Silvia, 30 afios, jardin urbano, docente).

77




14.

No (Belén, 32 afios, jardin urbano, docente).

Comentarios: Las preguntas 9, 10, 1 1,12 y 13 apuntan a establecer cual
es el estado de la capacitacion docente en el tema de la equidad de
genero. Como podemos observar, de acuerdo a las respuestas de las
docentes, los disefios curriculares no incluyen el tema, no se ha recibido

capacitacion ni existe material didactico dirigido a los educadores.

Consideramos de suma importancia, en este sentido, mejorar las
estrategias de capacitacion de los/as docentes, promoviendo procesos
reflexivos a través de espacios de encuentro en los que tengan Ila
posibilidad de intercambiar experiencias, analizar como aparecen los
estereotipos sexuales en los disefios curriculares, observar el lenguaje
de dichos documentos, y pensar y elaborar proyectos conjuntos que
contribuyan a crear modelos diferentes en relacion a lo que socialmente

es considerado como “lo femenino” y “lo masculino”.

Creemos necesaria una reflexion que apunte a un modelo inclusivo y no
sexista, y consideramos que es posible alcanzarlo mediante una
adecuada capacitaciéon docente, que sensibilice y concientice sobre
aquellas acciones que pasan desapercibidas por ser consideradas
“naturales”, y que existen mas alla de la buena intencién de las/os
docentes por ser parte de un proceso que ha sido invisibilizado en sus

raices.

¢Considera que es importante el tema de la equidad de género?
éPor qué?

Si, para lograr igualdad de oportunidades y evitar la discriminacion
(Analia, 43 afios, jardin rural, directora).

Si, en oportunidades. Con respecto a lo actitudinal, lo intento (Carmen,
48 afos, jardin rural, docente).

78




Si, para que en el futuro no exista la discriminacioén sexual y todos gocen
de los mismos derechos (Luciana, 38 afios, jardin rural, preceptora).
Si, porque muchas veces los nifios imitan modelos de su familia que no

favorecen la equidad (Gabriela, 48 anos, jardin rural, docente).

Muy importante. Conocer y luego tomar una postura personal,
respetando el PEl y el tema de la inclusién social en todos los aspectos
(Patricia, 45 anos, jardin urbano, vicedirectora).

El tema existe, lo tenemos que abordar, de los mas chiquitos hasta con
los padres. Posicionarnos desde lo personal y la postura institucional
(Laura, 24 afios, jardin urbano, docente).

Obviamente, es lamentable que aun la mujer sea victima de la ofensa de
genero, violencia fisica y simbdlica. Y al hombre no se le reconoce la
capacidad de participar en este nivel (Silvia, 30 afios, jardin urbano,

docente).

Si, es muy importante, para generar una sociedad mas igualitaria y sin

violencia de género (Belén, 32 anos, jardin urbano, docente).

Comentarios: Si analizamos estas respuestas, podemos afirmar que el
tema de la equidad de género ya esta instalado en la sociedad, y en este
caso en la comunidad docente, si bien falta informacién y capacitacion,
por lo que consideramos primordial su tratamiento desde el sistema

educativo, comenzando con el nivel inicial.

También observamos en estas respuestas cierta falta de informacion, ya
que en ocasiones se iguala género a violencia de geénero, siendo el tema
mucho mas amplio e inclusivo de actitudes, comportamientos, modos de
pensar y de estar en el mundo, mas alla del tema de la violencia de que

son victimas tantas mujeres.
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B) Observaciones

Realizamos aproximadamente 20 observaciones en los dos establecimientos
nombrados, de diferentes situaciones. Observaciones no participantes de
juegos de los nifos, entrada al jardin, etc, y observaciones participantes con

docentes y personal auxiliar.

Observamos algunos puntos en comun, que constituyen aspectos
naturalizados, que se dan por sentados como obvios al haberse constituido

como el modo habitual de ser y estar en el jardin de infantes.

En primer lugar, el hecho de que todo el personal, tanto docente como auxiliar,
esté conformado por mujeres. Esto refuerza el estereotipo que indica que las
mujeres tienen un “don” especial que las acerca a la maternidad, que han
nacido para ser madres y cuidar nifios, como pudimos observar en las

respuestas de las docentes a las entrevistas administradas.

También creemos que es indicador de un estereotipo de género el hecho de
que las nifias vistan guardapolvo rosa y los nifios el color celeste o azul,
caracteristica que también se observa habitualmente en la mayoria de los
ambitos fuera del jardin de infantes. Desde la primera infancia, cuando los nifios
y nifias ingresan a una institucién escolar, los recibe un ambiente fisico en su
mayoria acondicionado y decorado segun los colores asignados culturalmente a
los recién nacidos. Es comun encontrar carteles con los nombres de cada
pequeno pendiendo de cada cuna, escritos en color rosa para las mujeres y en
color celeste para los varones. Ademas, las tarjetas y regalos por parte de la
institucion hacia los nifios y nifias, también en su amplia mayoria se hacen con
colores que marcan para lo femenino, rosa, y para lo masculino, celeste. Esto
también se expresa en relacion a los juguetes que se asignan a cada sexo: para
las nifias, mufiecas o elementos propios del hogar, como escobas, ollas, y para

el nifio pelotas de futbol o autos de carrera. Lo que queremos resaltar son estos
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aspectos que, mas alla de la intencionalidad de los adultos, perpettian los

papeles estereotipados asignados a hombres y mujeres.

También observamos una separacion por sexos en las listas con nombres de
alumnos y en las filas de nifios y nifias a la entrada y salida de la institucién
escolar. En cuanto a las listas, en su mayoria comienzan por los nombres de los
varones y luego los de las mujeres, lo que podria entenderse como una
superioridad o prioridad masculina. Asi se estaria promoviendo un modelo
educativo que separa a los alumnos por sexos, indicando algun tipo de

diferencia, aunque el programa educativo sea el mismo para ambos sexos.

Otro punto que creemos importante sefialar es la existencia del “rincon de la
casita”. El mismo se presenta reproduciendo la estructura de una casa familiar:
cocina, mesa, sillas, cama, munecos, ropa, planchas, escobas, ollas, teléfono.
Por lo general se alienta a las nifias a jugar en este rincén, mientras que los
nifios hacen lo propio en el rincén de la construccion 0 en espacios sin definir
de la sala. En el rincon de la casita se construye un espacio que representa un
ambito privado, doméstico. Predominan elementos para la dramatizacion,
vinculados al cuidado del otro, en posicion de mujer, madre, esposa y ama de
casa. Se trata de un espacio acotado, con limites precisos. Esto hace que las
ninas sean educadas en esos roles Y que sus cuerpos se muevan poco en el
espacio, aprendiendo a mecer un bebé, hacer a comida, limpiar y conversar. Al
contrario, en el rincén de la construccion la disposicion del cuerpo es otra. El
uso del espacio es extendido, el cuerpo se mueve, el espacio es “dominado” de
alguna forma, se habilita el movimiento, y nadie tiene que cuidar de nadie en

ese espacio.

La realidad que vemos es que nuestra sociedad esta en proceso de cambio, y
los juguetes y rincones representan la sociedad de hace treinta afos atras, pero
no la de ahora. No es cierto que la mujer esté actualmente encerrada en su

casa y no tenga otra opcion profesional, ni que los hombres no cambien
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panales o den de comer. Entonces creemos que la actitud de seguir insistiendo
en mostrar estereotipos que continten perpetuando el modelo patriarcal de
sociedad, aunque sea ajeno a las intenciones de los/as docentes, requiere
revision y accién, para intentar avanzar hacia la desnaturalizacion de estas

situaciones.

A continuacién transcribimos las observaciones mas significativas:
* Observacion N°1:

Institucion: Jardin de Infantes N° 907, Micaela Cascallares

Fecha: 01/11/11

Situacion a observar: Saludo a la bandera

Poblacién: Directora, preceptoras, docentes y alumnos

Duracién de la observacion: 15 min.

Observaciones:

Los nifios ingresan al jardin de infantes y son recibidos por la directora y por las
docentes. Pasan al salén de actos y forman espontaneamente una ronda, que
se conforma sin un orden predeterminado: los nifos se agrupan de a dos o tres
nenes, docentes intercaladas y luego dos o tres nenas. En total son unos 30
nifios (si bien la matricula es mayor, el dia lluvioso no permite que asistan todos
los nifios, teniendo en cuenta que el jardin cuenta con alumnos que residen en
la zona rural de M. Cascallares), mas Ia directora, tres docentes, dos
preceptoras, una maestra de musica y una observadora. Los nenes usan
guardapolvo celeste, salvo uno que usa color verde, y las nenas guardapolvo
rosa.

Comienzan a cantar una cancién para saludar a la bandera, acompanados por
la guitarra de la profesora de musica, mientras un nene Y una nena pasan a la
bandera y la izan:

“Las banderas de la tierra todas juntas cuantas son?
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No son blancas ni celestes como Ia que tengo yo.

Unas tienen un escudo, otras tienen un ledn,

otras tienen las estrellas y la mia tiene un sol.

Viva, viva, la mia tiene un sol”.

Luego de saludar a la bandera, cantan otra cancion para saludarse:

“Viene un barco cargado de tiburones

ahi vienen los varones,

los queremos saludar.

Hola varones ¢ cémo les va?

Y los nenes contestan:

iBien, muy bien, requeté bien!

Viene un barco cagado de sirenitas,

ahi vienen las nenitas

las queremos saludar,

Hola nenitas 4 Cémo les va?

Y las nenas contestan:

iBien, muy bien, requeté bien!”

Luego de cantar la cancién, se sientan en el suelo de frente a una de las
docentes que se sienta para leerles coplas de un libro. Los nifios se ubican
espontaneamente en el medio, y las nenas los rodean, mientras que las
docentes se ubican en los costados, también sentadas.

Un nene se sienta sobre una de las maestras mientras escuchan las coplas.
Una vez finalizada la lectura, los nifios pasan a sus salas.

Comentarios: Lo que nos interesa resaltar de esta observacion es Ia cancion de
bienvenida, que implica una analogia: tiburones-varones y sirenitas-nenitas.
Creemos que al establecer -estas semejanzas, se estaria confirmando el
estereotipo que indica que los varones deben ser fuertes, valientes y agresivos
(como los tiburones), y las nifias lindas y delicadas (como las sirenitas).

83




* Observacion N° 2:
Institucion: Jardin de infantes N° 907, Micaela Cascallares
Fecha: 01/11/2011
Situacion a observar: Entrada a la sala, toma de asistencia, juego libre
Poblacion: Docente y alumnos de sala rosa (3 afios)
Duracion de la observacion: 40 min.
Observaciones:
La sala esta pintada de color rosa, es amplia (aproximadamente 10 mts x 5
mts). Esta dividida por una biblioteca con libros: de un lado hay una mesa con
sillitas, dos pizarras amplias, un mueble con pinturas, lapices, crayones,
rompecabezas y hojas. En una de las pizarras hay una cartulina color blanco
que dice:
‘¢ Qué es el trabajo?
Papa trabaja con gorra
Trabaja lejos con maquinas
Papa anda en auto
Papa trabaja con el camion en Ia cooperativa
¢Para qué trabaja?
Para comprar juguetes
Para ir a pescar
Para comprar carne y salchichas”.
Junto a esa cartulina, hay otra, color blanco, que dice:
“Trabajos rurales:
Apicultor
Productor agropecuario
Tractorista
Alambrador
Trabajos urbanos:

Panadero
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Empleada de empresa de limpieza
Barrendero

Remisero

Comerciante

Gasista

Policia.”

Del otro lado de la biblioteca hay cajas con autos y maderas, un mueble en un
rincon con bloques vy ladrillos para armar, y separada de este mueble hay una
cocina con mesadas y alacenas, una mesa y sillas, un mueble de plastico con
un espejo, y una cama de juguete con mufiecos.

Los nifios se sientan alrededor de una mesa grande, se ubican
espontaneamente, los nifios agrupados y las nifas algo alejadas. La docente se
ubica al lado de las nenas y comienza a tomar asistencia por medio de una
cancion, pasando lista primero a los varones y luego a las nenas: “;Hoy vino
Samuel? Si, hoy vino Samuel”. A medida que va pasando lista, cada nene o
nena toma un cartel con su nombre y lo coloca donde corresponde en una
pizarra con dos columnas: una para nenes (con un nene de peluche, con pelo
corto) y otra para nenas (con pelo largo, de peluche). Al finalizar, la docente le
pide a un nene que cuente cuantos son, por lo que se levanta y camina
alrededor de la mesa y mientras va contando (con ayuda de los otros nenes) les
va tocando la cabeza. En este momento uno de los nenes se levanta y se dirige
con actitud agresiva al que estd contando increpandolo: “No me toques,
queres que te agarre?” mientras lo empuja con el cuerpo hacia la pizarra. La
docente hace caso omiso a esta situacion, y comienza a cantar una cancién con
los que estan sentados. Cuando Ia cancién comienza, los dos nenes que
estaban levantados se sientan y cantan con el resto la cancién “El caballo
verde”:

“Yo tengo un Caballo Verde
Que hace piruetas

85




Se sabe lavar los dientes

Va en Bicicleta.

Tiene un callo en la barriga

De andar echado.

Y cuando lo llevo al rio

Se mete en el agua y sale colorado.

Yo le ensefié a hablar

Sabe decir "Mama"

Y es tan inteligente que

Hasta usa lente pa' poder mirar.

Su novia es una rubia

Muy coquetona

Se pinta los labios rojos

Y es percherona

Y cuando lo ve al caballo

Le dice asi:

Me dan ganas de comerte

Porque te pareces mucho al perejil.”

Mientras cantan, los nenes y nenas imitan a la docente en sus ademanes
(cuando dice “piruetas” mueven los brazos, cuando dice ‘lentes” hacen un
ademas sobre los ojos, cuando dice “‘coquetona” hacen un ademan de pintarse
los labios).

Luego de cantar la cancién, la docente se dirige a los nifios “Bueno, ahora
pueden jugar un rato”, e inmediatamente los nenes y nenas se levantan de sus
lugares. Algunas de las nenas se dirigen a la biblioteca a buscar libros, toman
algunos y se sientan en el suelo a mirarlos, cada una con su libro, mientras que
la mayoria de los varones van a buscar autitos de juguete y comienzan a jugar

bruscamente a las carreras. Uno de los nenes toma unos rompecabezas y se
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sienta solo a armarlos en una mesa, y otro nene toma una computadora de

juguete y se sienta a jugar solo cerca de las nenas.

Una nena se tropieza y comienza a llorar, la docente la levanta Yy se queda con

ella en brazos mientras llora.

Ingresa la profesora de musica a buscar a los nenes y nenas para ir al salon
contiguo, por lo que la docente de sala les pide a sus alumnos que ordenen los
juguetes. Algunas nenas comienzan a ordenar mientras los nenes siguen
jugando. La docente repite la orden, alzando el tono de vos, por lo que todos
empiezan a guardar los elementos que estaban utilizando. Salen de la sala y se

dirigen al salon de actos, que funciona también como sala de masica.

Comentarios: Esta observacion nos parece especialmente interesante ya que
ejemplifica claramente el estereotipo que se presenta al oponer la figura
masculina como representante de la esfera publica a la figura femenina como
répresentante de la esfera privada. El cartel que se encuentra pegado sobre Ia
pared de la sala fue realizado a partir de los dichos de los pequerios, y
representa por lo tanto muy fielmente Ia imagen que tienen los nifios y nifas
sobre qué es el trabajo Y qQuienes lo realizan. Creemos necesario aclarar que
dicha observacion fue realizada en un jardin de infantes rural, que se encuentra
ubicado en una localidad pequena, en la cual la mayoria de sus habitantes se

dedica a tareas agropecuarias o relacionadas con el campo.

Ante la pregunta ;Qué es el trabajo?, las respuestas dadas por los nifios se
refieren exclusivamente a sus padres (hacen alusién a la vestimenta que
utilizan herramientas, profesiones y utilidades del trabajo), y no mencionan al
sexo femenino. La lista de trabajos rurales también incluye solo hombres en las
respuestas, y aparece (nicamente una mencion al trabajo femenino en la lista
de trabajos urbanos: empleada de empresa de limpieza, una profesién que si
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bien se realiza fuera del hogar, puede concebirse como una continuacion del

trabajo dentro de la casa.

Otro aspecto que nos parecié significativo de esta observacion fue la actitud de
la docente ante la pelea entre los dos nenes: ignoré la situacién y continué la
clase. Pensamos que esto podria responder a una naturalizacién de la violencia
entre hombres, lo que se corresponde con el estereotipo vigente en que los
individuos de sexo masculino son competitivos y violentos por naturaleza, les

esta permitido solucionar sus conflictos de esta manera.

Con respecto a la cancion “El caballo verde’, podemos destacar que es un
clasico de los jardines de infantes, y ha sido cantado por nifios y nifias de varias
generaciones. Las caracteristicas que presentan los personajes se
corresponden, una vez mas, con un estereotipo correspondiente a la sociedad
patriarcal: el caballo es habil (hace piruetas, va en bicicleta) e inteligente (sabe
hablar). Es el protagonista de la cancion, y tiene una novia (que no se presenta
con una yegua, sino como “la novia de”). En contraposicion al caballo, cuyas
caracteristicas corresponden a aspectos de su personalidad, ella se presenta
en funcién de sus caracteristicas fisicas (se pinta los labios rojos, es

“coquetona”).

Mas adelante haremos mencion a los cuentos infantiles, lo que también puede
aplicarse a las canciones, ya que creemos que en ambos casos, tanto en las
canciones infantiles como en la literatura presentada a los nifios y nifias, se
puede apreciar el uso repetitivo de adjetivos y verbos estereotipados para
ambos sexos, como “dulce”, ‘coqueta”, “presumida” para los personajes
femeninos, y “valiente”, “trabajador”, “fuerte” para los masculinos.
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* Observacion N° 3:

Institucion: Jardin de Infantes N° 907, Micaela Cascallares

Fecha: 02/11/11

Situacion a observar: Actividad de plastica, juego libre

Poblacion: Docente y alumnos de sala celeste (5 aros)

Duracion de la observacion: 30 min.

Observaciones:

La sala es amplia (10 mts x 10 mts aproximadamente) y esta pintada de color
celeste. Hay una mesa con sillitas, y en un rincén hay un armario con ropa
(vestidos, camisas, zapatos de mujer, carteras) y mufiecos. En ese mismo
rincén hay una mesa con 4 sillas, una cocina con mesada, un teléfono, platos
de plastico, tazas, vasos y cubiertos de juguete. En otro rincon, cerca de la
puerta, hay un armario con ladrillos, autos Y juguetes para armar. La sala tiene
varios muebles con elementos como papeles, crayones, fibras, témperas,
lapices. Detras de la puerta hay una cartulina color celeste con un cuento que
menciona varios personajes: Blancanieves, el lobo, el Capitan Garfio, el doctor.
Sobre una pared hay un perchero con mochilas y abrigos.

Los nenes y nenas se encuentran alrededor de una mesa realizando una
actividad de plastica con papel mache y plasticola, fabricando “peludos” para un
acto. Dos nenes caminan alrededor de Ia mesa mientras pegan papeles sobre
un globo. El resto de los niNos se encuentra sentado, concentrado en Ia
actividad. La docente se dirige a los nifios por su nombre, indicandoles como
pegar el papel sin ensuciarse.

Mientras realizan la actividad, hablan sobre Navidad y sobre qué le van a pedir
a Papanoel: un nene dice que le va a pedir un camién como el de su papa, una
nena dice que le va a pedir una mufeca, unos ladrillitos nuevos Y un pasaje
para irse de viaje. Una vez que terminan, la docente les indica que pueden ir al
bano de a dos a lavarse las manos. Cada uno toma su toalla (las de las nenas
son de colores claros, con dibujos de princesas, Barbie, Backyardigans, y las de
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los nenes son de colores oscuros y con dibujos de Cars, Mickey o lisas). Un
nene grita y una nena le pide que se porte bien. La docente se levanta a buscar
un dibujo y pregunta de quién es, se dirige a una nena y le pregunta “¢ Este
dibujo es tuyo, amor?”

Al llegar la hora de la merienda, la docente les pide a un nene y una nena que
vayan a buscar a la cocina el carrito con las tazas. Los dos salen de la sala y
traen el carro con tazas rojas, y entre los dos las reparten en la mesa. Todos se
sientan, una de las nenas le pide a la maestra que se siente a su lado. Entra la
cocinera con la merienda y la docente la reparte. Una nena se sienta separada
del resto y la maestra le pide que se acerque a sus companeros. Mientras

toman la merienda, hablan entre ellos, en conversaciones separadas.

Luego de tomar la merienda, se levantan para jugar. Los varones corren hacia
el rincon de la construccion: algunos toman autitos, camiones y maquinas, y
otros bloques para armar. Todas las nenas, excepto una que juega con los
varones, se dirigen al armario y se ponen vestidos, y juegan en la cocina.
Algunos varones dejan los autos, toman maderas y juegan a hacer un asado. El
resto de los nifios dejan sus juegos y empiezan a ayudarles. Las nenas, en la
cocina, empiezan a jugar a hacer ensaladas. Un nene toma un mufieco y se lo
muestra a un compafiero: “mira Enzo, esta es mi hijita”. Tanto nenes como
nenas empiezan a servirle asado a la maestra. Los varones empiezan a
pelearse por el asado, discuten sobre el viento, sobre como hacer para que “no
se les apague el asado”. Las nenas, con vestidos y algunas con muriecas,
rodean a la maestra y le sirven comida. Separada del resto, una nena se sienta
frente al espejo y juega a pintarse los labios. Un nene va hacia la cocina, toma
unas tazas y se dirige a sus companeros repartiendo tazas y ofreciéndoles
postre. Luego de unos minutos, la docente se dirige a sus alumnos pidiéndole
que ordenen los juguetes, pero ellos siguen jugando. Luego se dirige a un grupo
de nenas y les dice “chicas, junten los cuchillos y las tazas”. Las nenas
S y demas
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utensilios mientras algunos varones corren por la sala, y otros ordenan los
autos, bloques y maderas. Luego de ordenar, un solo nene se queda en el
rincon de la cocina, y sigue ‘repartiendo comida”. Dos nenas acunan a un

muneco, haciendo ademanes y mirandolo con ternura, mientras hacen gestos.

Existe una delimitacién clara del espacio de juego: los nenes juegan juntos con
los autos y las nenas en la cocina. Luego toman sabanas y empiezan a jugar a
los fantasmas, por grupos: las nenas se tapan con sabanas y asustan a los

varones, y viceversa.

Comentarios: Lo que resaltamos de esta observacién es que los nifios y nifias
§e unieron en un juego conjunto espontaneamente: hacer una comida (si bien
es asado, comida que en el mundo adulto generalmente es responsabilidad de
los hombres). En esta oportunidad las nifias eran las encargadas de hacer las

ensaladas, mientras que los nenes se ocupaban del asado.

Algo que nos resulto muy significativo fue una actitud de la docente en el
momento de juntar los juguetes, quién pidio primero a todos que los junten, y
como nadie le hacia caso, se dirigi6 exclusivamente a un grupo de nifas:
“chicas, junten los cuchillos y las tazas”. Las nenas obedecieron, mientras que
algunos nenes seguian corriendo por la sala, y otros espontaneamente
comenzaron a ordenar los bloques. Creemos que de esta manera, con estos
pequenos actos que pueden parecer insignificantes, se logra perpetuar los
modelos vigentes sobre como debe ser una mujer y como debe serlo un varén.
La docente en su actitud dio por sentado que las encargadas de limpiar y
ordenar son las mujeres, o que al menos son las que lo hacen mejor y sin
quejarse. De esta forma se reproduce el modelo hegemonico de la division
sexual del trabajo.

91




* Observacion N° 4:

Institucion: Jardin de Infantes N° 907, Micaela Cascallares

Fecha: 02/11/11

Situacion a observar: Sala de video y biblioteca

Duracion de la observacion: 15 min.

Observaciones:

La sala de video es una habitacion bien iluminada, pequefa (aproximadamente
4 mts. x 3 mts.), y se encuentra contigua a la sala celeste. Hay un televisor y un
dvd, y una videoteca. Hay peliculas infantiles: Mickey Mouse, Manuelita, El Rey
Leodn, la Bella y la Bestia, Toy Story, Los Increibles, Patoruzu, Pinocho, Los
Tres Cerditos, Los Peques, etc. Hay aproximadamente 150 peliculas.

La biblioteca es una sala amplia (aproximadamente 8 mts. x 4mts.), bien
iluminada, color amarillo. En un rincén hay un mueble con libros de ciencia (Por
queé llueve, Como nacen los bebés, Plantas, animales, etc). En otro mueble hay
libros de cuentos, en su mayoria clésicos (Cenicienta, Caperucita Roja,
Blancanieves, etc). Dos muebles amplios contienen libros de adivinanzas,
versos, etc, y cuentos regionales, como “Caperucita del Noroeste”, coplas,
leyendas, etc.

Observaciones: Los cuentos y peliculas para nifios y nifias ya no son
unicamente clasicos como era hasta hace algunos afios: en las bibliotecas hay
cuentos como “Caperucita del noroeste”, “Los peques” y cuentos regionales,
que se posicionan desde un lugar muy diferente en cuanto a la problematica de

geénero, pero sin embargo, los clasicos continian siendo mayoria.

Observamos que los materiales bibliograficos que se ofrecen a los nifios y
ninas, en su mayoria muestran personajes masculinos como protagonistas,
identificandolos como valientes, y a los personajes femeninos, que por lo

general aparecen en menos numero y con papeles secundarios, como
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desprotegidos. Aparece, en los cuentos, el estereotipo clasico del papa
trabajando fuera del hogar, y la mama en la cocina, asimilando el trabajo
domestico al trabajo de la mujer. En los cuentos de princesas y principes (la
mayoria de los clasicos de Disney) aparece una princesa pasiva que espera al
principe valiente que la salve. Aunque en la Bella Durmiente, la protagonista es
una muijer, se la pasa durmiendo todo el cuento hasta que la rescata el principe
valiente. Se puede apreciar el uso repetitivo de adjetivos y verbos
estereotipados para ambos sexos, como “dulce”, “coqueta”, para los personajes
femeninos, y “valiente”, “trabajador”, “fuerte” para los masculinos. Uno de los
temas que vemos repetidamente en las peliculas de Disney, es que por muy
fuerte que parezca un personaje femenino, ella igual necesita ser rescatada por

un hombre, pues carece de la habilidad de salvar su propia vida.

Varela y Ferro, en este sentido, plantean que sera central la creatividad de las
docentes para reformular viejos cuentos (aun manteniendo los personajes) y
escribir y contar otros nuevos que den cuenta de las transformaciones de fin de
siglo. Que propongan miradas solidarias, respetuosas de las diferencias, que
apuesten en contra de todas las formas de violencia Yy por un mundo donde la

igualdad de nifios y nifias se construya dia a dia (Varela y Ferro, 2000).

* Observacion N° 5:

Institucion: Jardin de Infantes IDRA, Mar del Plata
Fecha: 26/09/11

Situacién a observar: Actividad de Literatura
Poblacién: Alumnos y docente

Duracion de la observacion: 40 minutos

Observaciones:
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Los nifios llegan a la sala, que se encuentra ubicada en el primer piso, luego del
saludo de bienvenida, que tienen en coman con las otras salas en el patio
cerrado en planta baja. La forma de llegar a la sala es en dos trencitos, una fila
de nenes y una fila de nenas. Cuando entran a la sala todos se dirigen a
sentarse en ronda. La sala cuenta con un espacio cercano a la ventana, para
poder sentarse en ronda, es el mismo espacio para jugar libremente, ya que
hay diversos juegos, autos, una cocina, disfraces, una cama con mufecos, un
estante con juegos de mesa, etc. Los alumnos son ordenados al sentarse, se
ubican indistintamente, nena al lado de un nene, nene al lado de otro nene,

nena al lado de otra nena.

Luego la sefiorita procede a mostrarles un cuento “La Leyenda del Martin
Pescador” y comienza con la lectura. Todos los nifios la miran atentamente y
participan de la lectura a través de la descripcion de las imagenes. De repente
uno de los nifios, Alvaro, observa, manifestandolo verbalmente, que los
indigenas ilustrados en la leyenda tienen pollera Yy no pantalones:

-‘sefo, sefo....el hombre tiene pollera”

- Es un taparrabos Alvaro, los indigenas usaban el cuero de los animales que
cazaban, para poder hacerse su ropa, por eso se vestian con el cuero del
animal.

Una nifia que estaba atenta, mirando a Alvaro, Giuliana, dice de una manera
euforica:

-Si, Alvaro, usaban cueros, $No sabias?

Asi la sefiorita continua con Ia lectura, luego de una leve sonrisa. Una vez
finalizada la misma, les dice que ahora tendran que sentarse en las sillas
alrededor de las mesas, intercaladamente, es decir, un nene, una nena. Ellos

parecieran estar acostumbrados a esta disposicion, asi que lo hacen
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naturalmente, excepto dos nifios que se pelean por sentarse en la misma silla,
por lo que interviene la sefiorita, decidiendo que ninguno de los dos se sentara
en esa silla, los ubica en otros lugares. Luego les reparte las imagenes de la
leyenda, en tamario pequefio a cada mesa por separado, para que ellos puedan
rearmar, a partir de las mismas la leyenda leida. Todos los nifios interacttian
entre si, intercambian opiniones sobre cual seria la secuencia. Una vez que
cada mesa termina y pega las imagenes, entre todos reflexionan sobre lo que
han hecho. Al final cuelgan las cartulinas, donde estan pegadas las imagenes,
en la sala.

* Observacion N° 6:

Institucion: Jardin de Infantes IDRA, Mar del Plata

Fecha: 28/09/11

Situacion a observar: Saludo Inicial. Bienvenida

Poblacién: Alumnos y docente

Duracion de la observacion: 40 minutos

Observaciones:

Los nifios llegan al jardin acompafados en su mayoria por sus padres,
alrededor de las 12:50. En Ia puerta del jardin los esperan la directora
acompanada de tres preceptoras, asi cada una acompana a los nifios hasta la
sala. Las salas de tres afios (dos salas) se encuentran a metros de |a entrada,
asi como también el SUM, las salas de Cuatro y cinco afos (dos salas de cada
edad), se encuentran en el primer piso, al cual se llega subiendo una rampa.

En las salas, las sefioritas esperan a los nifios y al llegar las 13hs, todos bajan
al patio techado, cantando:

“El tren se va, en tren se va,

Saquen los boletos,

Suban ya,
Suban ya,
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Que el trenseva...”

Asi llegan todas las salas al patio techado, ubicandose primero las salas de
tres, luego las de cuatro y por ultimo las de cinco, haciendo una ronda, y en el
medio la bandera y las seforitas.

Comienza la iniciacion de la jornada, izando la bandera, cada sefiorita elige un
alumno para pasar a la misma. Todos cantan:

“Por una escalerita,

Muy alto subiré,

A buscar una nube blanca

Y con un pedacito de

Cielo formare

La bandera de mi patria. (bis)

Sopla, sopla el viento,

Brilla, brilla el sol

Para que ella juegue feliz

Muy cerquita tuyo

Quiero crecer

Banderita yo te cuidare” (bis)

Luego cada alumno vuelve a su fila. Una seforita por semana dirige el acto de
iniciacién. Comienzan contando las novedades de cada sala:

“Nove, nove, novedades...uhhhhh...yeah”

La sefiorita de una de las salas de tres anos, hace pasar a uno de los nenes,
que regreso al Jardin después de tres semanas de vacaciones, le preguntan a
donde habia viajado y el nifio cuenta que fue a ver a Mickey, la seforita para
todos, dice: “fue a Disney”. Todos cantan:

“Le damos la bienvenida,

Le damos la bienvenida,

Le damos la bienvenida,
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De todo corazodn,

De todo corazén,

Te queremos un montén”.

La otra sala de tres afos no tenia novedades. Una de las salas de cuatro,
comenta que uno de los nenes, volvié al Jardin luego de que estuvo enfermo
por una semana. Todos vuelven a cantar la cancién de bienvenida. La otra sala
de cuatro afios hace pasar a otro de los nenes diciendo: “Miren, Franco se corto
el pelo, lo tenia largo hasta la cintura y ahora se lo corto, miren que bonito le
queda”. Todos contestan que si.

Luego contintan las salas de cinco anos, que no tenian novedades. Asi
comienzan a escuchar musica alegre, por el comienzo de la primavera y todos
comienzan a bailar, nenas con nenes, nenes con nenes, nenas con nenas, con
las seforitas, con las preceptoras, se construye un clima alegre.

Luego la sefiorita que coordina Ia iniciacién, pone una musica tranquila para
que todos los nifios regresen a su lugar y luego forman, nuevamente, un tren
para dirigirse a las salas.

Observaciones: Las observaciones namero 5 y 6 son un buen ejemplo de cémo
desde pequefios los nifios y nifas van incorporando los estereotipos que la
cultura impone: la pollera es para las mujeres, el pelo corto es para los varones
(en este ultimo caso, incluso se refuerza desde la docencia el cambio en un
nene desde el pelo largo a pelo corto, “Franco se corto el pelo, lo tenia largo
hasta la cintura y ahora se lo corto, miren que bonito le queda”.

En este ejemplo podemos inferir que hay determinados objetos culturales que
necesariamente son asociados a la construccién de lo femenino o lo masculino,
sin que medie la posibilidad de |a preferencia personal. Son simplemente

convenciones culturales, que indican que objetos le corresponden a cada sexo.




* Observacion N° 7:

Institucion: Jardin de Infantes IDRA, Mar del Plata

Fecha: 27/09/11

Situacion a observar: Actividad de unidad didactica: “Noticias de mi ciudad”
Poblacion: Alumnos y docente

Duracion de la observacion: 40 minutos

Observaciones:

Los nifios se encuentran ubicados en las sillas alrededor de la mesas. Hay
cuatro mesas con 5 sillas cada una, los nifos se ubican intercaladamente, un
nifio, una nifa. Todos dialogan con el compafiero de mesa. Uno de los nifios
comienza a comunicarse con otra de las ninas que se encuentra en una mesa
distinta, con el fin de arreglar, porque quiere ir a la casa a jugar, quedando que
cuando venga la mama a buscarlo, le va a preguntar si puede. Desde otra mesa
Maria (una nifia que la docente nos definio como “especial’, ya que segun la
maestra, rasgufia, muerde y vive en un mundo de fantasia), al escuchar a los
demas nifos, le dice a otra de las ninas, si quiere ir a jugar a su casa, la nifa le
dice que si.

La sefiorita invita a los nifios a hacer silencio cantando:

“rolla, rolla,

Desenrolla,

Estiro, estiro,

Pla, pla, pla” (golpeteo de manos).

Los nifios hacen silencio, la sefiorita les muestra un diario y sus diferentes
partes (han trabajado este material en clases anteriores). Asi le reparte a cada
uno un diario, con la consigna de que encuentren la parte del clima en el
mismo, la recorten y luego la peguen en una hoja. Todos se muestran
entusiasmados con Ia Propuesta y ponen manos a la obra. Lo primero que los
nifos encuentran es la parte de deportes, ya que en su mayoria reconocen el

escudo de su equipo de futbol preferido. Con las nifias pasa lo mismo, lo
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primero que encuentran es el apartado de deportes, caracterizado por el futbol.
Al finalizar todos encuentran |a parte del clima, la recortan Y pegan sobre la
hoja.

Comentarios: Si bien se esperaria que solo los varones se interesen por el
fatbol, ya que el estereotipo dominante de hombre se caracteriza, entre otras
cosas, por un interés mas marcado en los deportes que las mujeres, en esta
situacion observamos lo contrario: tanto nifias como nifias manifiestan interés
por los equipos de fatbol, lo que se contradice con lo que habitualmente ocurre
en la sociedad, en el sentido de que son los varones los que mas aficion al
fatbol muestran. Si bien muchas mujeres van a la cancha y se interesan por
este deporte, lo comun es que sean los varones los que lo hacen, y los que
practican este deporte a menudo. De hecho, aquellos varones que no son
aficionados a este deporte, por lo general son considerados por fuera de los
parametros de “lo normal”.

En relacion a este deporte, nos resulta interesante el recorrido que realiza Juan
carlos Volnovich, quien presenta al futbol como organizador de Ia masculinidad,
Yy plantea que el fiutbol es el terreno permitido para Ia circulacion de
sentimientos, ese espacio que no cuestionan los imperativos patriarcales de
lejania obligada de los cuerpos de los hombres: “Futbol, cuerpo a cuerpo entre
varones. Fuerza y destreza de los cuerpos enfrentados. Cuerpos que compiten
apasionadamente. Cuerpos jubilosos que se abrazan, se besan, se
sobreenciman, mezclan sus flujos, sus sudores Y sus lagrimas”. Afirma que el
futbol constituye una zona franca para Ia libre circulacion de los sentimientos y
las pasiones, pero en una situacion controlada por reglas. (Volnovich, 2000).

Creemos que en el deporte, al igual que en todos los ambitos sociales, existen
relaciones de género: deportes aptos para mujeres (ballet, tenis, hockey) y para
hombres (futbol, rugby). La manera en que hombres y mujeres viven el deporte
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esta condicionada por la idea existente en nuestra cultura sobre lo que se
considera femenino y masculino.

Sin embargo, consideramos que la histérica exclusion de las mujeres del mundo
del futbol esta dando Paso a una progresiva inclusion de |as mismas, si bien los
estereotipos siguen vigentes. Todo esto forma parte del proceso mas amplio por
el que el patriarcado esta cediendo poco a poco, y las mujeres van logrando Ia
incorporacién en actividades que habitualmente estaban destinadas a los
hombres.

* Observacion N° 8:

Institucion: Jardin de Infantes IDRA, Mar del Plata

Fecha: 30/09/11

Situacion a observar: Juego libre

Poblacion: Alumnos y docente

Duracion de la observacion: 20 minutos

Observaciones:

La docente invita a los nifios a jugar libremente en Ia sala, en ese momento las
ninas se dirigen al rincon de los disfraces, donde se encuentra un ropero con
diferentes vestimentas en su interior. Las nifias los toman Yy comienzan a
disfrazarse, una de ellas se coloca una pollera y un pafuelo, simulando ser |a
seforita. Otras dos nifias seleccionan los pafiuelos y se los colocan en el cuello,
de ahi se dirigen a Ia cocina, chocandose con uno de Sus comparieros que
estaba cocinando, y entre los tres S€ ponen a jugar, preparan un mantel, ponen
los utensilios de comida y se disponen a jugar juntos.

Varios de los nifios estan jugando con los autos, haciendo de Ia pared la pista
de carreras, recorriendo toda la sala.

Una de las nifias se acerca hasta mi y me pide sj le puedo bajar un juego de
mesa (memotest) que se encuentra en un estante, Yo accedo al pedido. Cuando
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cuatro nifios ven este juego en la mesa, le piden de jugar con ella y ella los deja
(son 2 nifias y 3 ninos).

Otra nifia se encuentra jugando enfrente al espejo, haciendo muecas y
hablando con el mismo. De repente se acerca una companera y comienzan a
sacarse las lenguas, en ese instante se acercan y se chocan sus lenguas, en
forma de beso, la docente observa esto y les dice, en tono tranquilo: “no,
no.....¢que estan haciendo chicas?, eso no se hace en el jardin, besos en la
boca se dan dos personas que se aman, que se quieren, como sus papas, no
ustedes”, todos los nifios miraron a Ia sefiorita, se produjo un silencio. Luego de
estos dichos, todos volvieron a jugar, las nifias se miraron y siguieron jugando
enfrente al espejo.

Comentarios: creemos que situaciones como ésta dejan en evidencia la falta y
la necesidad de capacitacion en materia de educacion sexual Y género. Si bien
la docente logré manejar la situacién, creemos que la explicacion ofrecida a las
nifias no fue suficiente, ya que no se presentan fundamentos fuertes. Una vez
mas, consideramos necesaria una capacitacion en el tema, ya que observamos
una falta de herramientas para enfrentar situaciones como éstas, que dejan a
las docentes ante Ia encrucijada de decidir sélo de acuerdo a Sus convicciones
personales, sin apoyo tedrico que fundamente sus acciones.

C) Un caso paradigmatico

Durante una observacion participante en el jardin de infantes rural, surgié una
conversacion con la docente de sala celeste (5 afos) que nos parecié
interesante para mencionar como corolario del estado actual de cosas, al
Menos en esa situacion. La transcribimos a continuacion:

Institucion: Jardin de Infantes N° 907, Micaela Cascallares

Fecha: 02/11/11

Situacioén a observar: Entrevista informal con docente de sala celeste
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Duracion de la observacién: 15 min.

Observaciones:

Mientras los nifios juegan libremente en |a sala, la docente nos cuenta sobre
una experiencia que, a su criterio, se relaciona con el trabajo que estamos
realizando sobre género y educacion inicial: Menciona que uno de sus alumnos,
hasta hace poco tiempo, jugaba “demasiado tiempo” en el rincédn de Ia casita, y
nos describe con preocupacién su juego: se disfrazaba con los vestidos, al igual
que las nenas de la sala, y jugaba a las visitas, en lugar de jugar con los autos y
en el rincén de la construccion como el resto de sus comparieros varones. Al
observar que esta situacion se repetia a diario, decidié prohibirle al nifio el juego
descripto. A partir de ese dia el varoncito no jugé mas con los vestidos.

La docente me explica su accionar haciendo alusién a las diferencias entre una
comunidad tan pequefia como es M. Cascallares, y cualquier otra ciudad mas
grande; plantea que al haber tan pocos habitantes, cualquier “chisme” se
propaga rapidamente, por lo que intentd, con la prohibicién, que los nifios no
comentaran en sus casas que su companerito jugaba con las nenas, intentando
de esta manera que no se juzgue al nifio “precozmente” sobre su orientacién
sexual.

Comentarios: Una vez mas, creemos necesaria una adecuada capacitacion
docente que incluya contenidos referentes a la perspectiva de género, para que
puedan tomarse en cuenta este tipo de situaciones y tratarlas en base a los
numerosos estudios existentes en el tema.

Consideramos inadecuada Ia accion de prohibir un juego, mas teniendo en
cuenta que en este caso no se le ofrecieron fundamentos al nifio. Creemos que
por medio del juego, los nifios y nifas imitan pautas de conducta observadas en
los mayores, asumen roles vividos en sus hogares, en el jardin, en la calle, en
la television. Del mismo modo, al jugar, interiorizan Ia valoracion que estos roles

adquieren en la sociedad. No estamos proponiendo que los nifios deban jugar
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Ccon munecas y las nifas con autitos, sino superar la dualidad tradicional que
indica “esto es de nifios” y “esto es de nifas”, y permitir que los juegos y
juguetes sean empleados indistintamente por ambos sexos. Creemos que por
medio de los juegos, los nifios y nifias aprenden a desarrollar diferentes
capacidades, por lo tanto, limitar a un nino a que juegue con un solo tipo de
juguete y a la nifa con otro, supone limitar su desarrollo personal.

En este caso es necesario apuntar que si bien las nifas padecen las
consecuencias de estereotipos que limitan sus potencialidades (pasividad,
debilidad, etc.), los nifios sufren las exigencias impuestas por Ia sociedad a los
hombres (deben ser activos, agresivos, energicos, independientes, racionales),
lo que puede resultar asfixiante.

Creemos necesario aclarar, ademas, que el hecho de que un nifio juegue a
disfrazarse de mujer no implica de ninguna manera que haga una eleccion
homosexual en el futuro. Y s; se estuviese en presencia de un caso asi, no
creemos posible la “remision” de su condicion sexual por el simple hecho de
prohibirle un juego. Esta situacion que se presentd en la sala del jardin de
infantes nos parece paradigmatica porque puede ser considerada un ejemplo

concreto de un estereotipo de género y de su reproduccién en el jardin de
infantes.

Analizando todas las observaciones y entrevistas realizadas, y deteniéndonos
particularmente en el caso eXpuesto, consideramos, siguiendo a Varela y Ferro,
que la perspectiva de genero no deberia constituir un tema particular de un
area curricular sino un contenido transversal. Asi, pensamos que su tratamiento
no deberia limitarse a una unidad did4ctica o a un proyecto en el afio, sino estar
siempre presente como una mirada sobre los distintos recortes seleccionados o
problematicas surgidas, apuntando a revertir lo que se muestra como natural en

el jardin, que reproduce, sin querer, los estereotipos de género dominantes.
(Varelay Ferro, 2000).
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CONCLUSIONES

Como plantea Di Marco, la nocién de género como categoria social se refiere a
las relaciones sociales desde el punto de vista de las relaciones de poder y
subordinacién que se establecen entre hombres y mujeres a partir de las
elaboraciones culturales sobre lo que se supone que es ser hombre o muijer.
Elaboraciones estructuradas a partir de las diferencias bioldgicas entre los
Sexos, que se conciben como naturales, ahistoricas, inmutables y
determinantes de los comportamientos, precisamente para reproducir y

sostener las desigualdades.

En la construccion social de las relaciones de género, el eje central esta situado

en la dominacion masculina y la subordinacién femenina (Di Marco, 2003).

Las pautas de socializacion diferenciales hacia las nifias y los nifios aparecen
en la familia al asignarle una serie de roles en funcién de su sexo. Los roles de
género son expectativas creadas sobre el comportamiento masculino y
femenino que van a configurar a lo largo del desarrollo lo que socialmente se
considera como deseable para una mujer y para un hombre. Estos rasgos
distintos se supone que van a emanar de manera natural y espontanea del sexo
biolégico, invisibilizando asi el proceso socio- histérico que da origen a los
estereotipos de género, tomando como natural aquello que es una construccién
social. Poco a poco los estereotipos de género se iran instalando, fruto de la
educacion que reciben los nifios y nifias. En el jardin se aprende a desempenar
roles y a expresar comportamientos apropiados a cada sexo y se transmiten los
estereotipos sexuales presentes en nuestra cultura.

Como hemos podido ver a lo largo de todo el trabajo, aunque los valores

respecto al género en las convicciones de los educadores sean igualitarios TN

frecuentemente éstos actiian de manera tal que reiteran y legltimam .'&v
7,

estereotipos de género que sustentan a la sociedad patriarcal.




Retomando el punto de partida de nuestro trabajo y volviendo a las hipotesis
iniciales, podemos afirmar que las mismas han sido confirmadas a lo largo de
nuestra investigacion: en primer lugar, los estereotipos de género tradicionales
serian reproducidos en el ambito de la educacién inicial. En el jardin se
aprenderia a desempeiiar roles Y expresar comportamientos apropiados a cada
Sexo, segun las normas establecidas es decir que la educacion inicial
reproduciria y transmitiria los modelos de género presentes en la cultura.

Y en segundo lugar, no hallamos diferencias sustanciales en cuanto a la
reproduccion de los estereotipos de genero en los dos ambitos en que
realizamos nuestra investigacion (rural-publico y urbano-privado). De todos
modos, observamos una mayor necesidad de capacitacion en el ambito rural-
publico, donde visibilizamos una mayor frecuencia de actitudes docentes
tendientes a la reproduccion de estereotipos.

En el campo educativo, el curriculum oficial normalmente se presenta como
igualitario y no discriminatorio, por ello debera prestarse especial atencion al
campo del curriculum oculto, que comprende desde las rutinas hasta el uso del
lenguaje, la distribucion de espacios y tareas, los modelos a seguir, las normas

vigentes y las cuestiones censuradas en el aula.

A partir de la eficacia del curriculum oculto, los estereotipos de género se
reproducen y llegan a adquirir la categoria de “naturales”, configurando
practicas a través de las cuales alumnas y alumnos construyen qué es lo que
corresponde a lo masculino y a lo femenino. La violencia se instaura en Ia
practica educativa cuando se reproduce una imagen femenina o masculina
basada solamente en roles sexuales estereotipados, cuando la realidad se

presenta de tal forma que no es posible pensarla de otra manera.

Creemos que es necesario desocultar, develar, desnaturalizar aquellos
significados y construcciones que se consideran dados e inamovibles,

avanzando hacia una mejora en las estrategias de capacitacion de maestras y
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maestros, promoviendo procesos reflexivos y analiticos de las propias practicas
cotidianas, intentando hacer visibles aquellas situaciones que pasan
desapercibidas por haber sido naturalizadas, situaciones creadoras, en ultima
instancia, de desigualdades basadas en la diferencia sexual que impiden la real

igualdad de oportunidades.

También sabemos que para revertir la reproduccion de los estereotipos relativos
al género no alcanza con la inclusion y tratamiento de estos temas en el jardin.
Este cambio, para hacerse efectivo, exige también transformaciones
economicas y sociales, lo cual convoca al trabajo politico, mas alla del escolar.
Ademas, consideramos imprescindible el tratamiento del tema de Ia igualdad de
género no como un tema particular a tratar independientemente, sino como un
contenido transversal, como una mirada o enfoque particular sobre la totalidad
de la situacion educativa. Pero para esto, insistimos, creemos necesario
avanzar en una capacitacion docente que asegure un tratamiento adecuado de
las problematicas relacionadas al género, y una reflexion que haga visible
aquellos estereotipos que aun hoy contintian perpetuandose a pesar del avance
indiscutible de los ultimos afios, estereotipos que contribuyen a la desigualdad

de oportunidades entre varones y mujeres.

En otras palabras, la promocion de la equidad de genero debe ser incorporada
en la educacion inicial como un eje transversal, si se quieren deconstruir las
pautas culturales que han producido estereotipos y roles de género que no han
permitido crear una sociedad en donde las mujeres y los hombres tengan
oportunidades para crecer como personas sujetas de los mismos derechos,

deberes, condiciones y posibilidades que les permitan desarrollarse como seres
integrales.
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