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CAPITULC 1

INTRODUCCION

La idea general del presente estudio surge tanto/
del interés por las amplias posibilidades de la técnica del
Diferencial Semintico (D.5.), come asf tambi&n se nutre del
caudal heuristico provisto por la teoria_de personalidad de
Eysenck. En el sentido mas concreto se arraiga metodolbgica
mente en el Proyecto de Investigacidn N°7703 de la Universi
dad Nacional de San Luis "iuevos intentos de verificacidén /
empirica de la teorfia de personalidad de Eysenck", en mar-/
cha desde 1977, en el cual se buscan asociaciones entre dis
tintos niveles de personalidad segfin la concepcidn eysenc-/
kiana (P4g.10) y diversos tipes de reacciones (bioldgicas,/

neurcldgicas, actitudinales, etc.}.

i bien la teoria de personalidad de Bysenck se /
presenta con cierta profundidad en el Capitulo XI {P4dgs 185~
-205), es conveniente bosquejar agui los lineamientos gene-

rales de la misma como fuente orientadora de este estudio.

Eysenck (1) sostiene que la personalidad es el 7/
concepto central de la psicelogia moderna y constituye inte
rés bisico kanto de psiquiatras y psic8logos clinicos, come
asf tambidn de psicBlogos experimentales y fisidlogos. Su /
concepeidn de personalidad se basa en planteamientos jerfr-

quicos y dimensionales. Jerfrquicos, en el sentido de que /

entre la diversgidad de conductas circunstanciales o especi-~
ficas, directamente observables, cree factible reconocer //
conductas manifiestas habituales, propias y caracteristicas
del sujeto; de las cuales serfa posible inferir "rasgos", ©
sea, constructos que corresponderian a fabtores.de primer /
orden, de cuyo hucleamiento se extraerian constructos de sg

gundo orden, es decir, los "tipos”.

Igualmente, la teoria eysenckiaﬁa es considerada/
como dimensional, dado que postula gue entre los tipos "pu-

‘ros" se extiende toda la gama de transiciones tipoldgicas /

-6 -
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intermedias. Dichos tipos -polos extremos- constituyen, de/

algfin modo, la gquintaesencia de las respectivas dimensiones

de la personalidad, las gque se convierten en sus hipotéti-/

cos ejes estructurales.

Segfin Eysenck, una exhaustiva aescripcién de la /
personalidad, puede realizarse desde la perspectiva de tres
dimensiones ortogonales, que estima fundamentales. Se trata,
pues, de la dimensién temperamental, representada por el //
continuum "introversidn-extraversidn"; la afectiva, circuns
cripta entre los extremos del "control-neurcticismo”, © sea,
la "estabilidad-inestabilidad emotiva" y, finalmente, la //
tercera, caracterizada por la presencia de conductas psicd-
ticas, de "normalidad-anormalidad psicHbtica" o "psicoticis-
mo". Conforme a este modelo, un sdjeto ocupa simultineamen-
te un punto determinade en cada dimensifn y sus caracteris-
ticas tipoldgicas resultan de la combinécién de tales posi-

ciones, de por si independientes una de otra,

Eysenck se ha dedicado con preferencia a la pro-/
fundizacidn de la dimensidn temperamental, por entender que
la afectiva, constituye una variable ampliamente estudiada/
Lajo diversas denominacicnes, tales como: el "ego-goal di-/
rected forces" de Murray, la "Emotivitd" de Heymansg, los //
factores "w" de Webb, "e" de Purt, "¢" o "self-control" de/
Maller, etc. Asl mismo, algunos factores de orden supericr/
gue surgen de los estudics de Guilford, Cattell, Thurstone,
etc., parecen converger hacia el factor de "neuroticismo" /
{4), Por otra parte, la dimengidn de "psicoticismo”, en la/
que se traducen las concepciones més recientes de Eysenck,/
continfia sujeta a verificaciones empiricas, suscitando polé

micas y opiniones controvertidas,

Sin embargo, el autor brit&nico sostiene que en /
la descripcifn tipolSgica de la personalidad, no es impres-

cindible incluir la dimensidn "psicoticismo", focalizando /

la exploracién en los aspectos temperamentales y afectivos.

Tal opinidn justificaria el esquema metodoldgico adoptado /

_7_.
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en este estudio, en el cual se integran categorias tipolégi-
cas basadas tan sdlo en la combinacifn de las dimensiones /

"introversidn-extraversidn" y "neuroticismo<control”.

En sus detallados y minuciosos estudios de los asg
paectos temperamentales de la perscnalidad, Eysenck distin-/
gue cuatro niveles; correspondiendo el primer nivel al cong
tructo tedrico de "introversifn-extraversién", captado a //
través de especulaciones mentales; el segundo'nivel, al am-
bito de la personalidad constitucional o genotipica, revela

da mediante experiencias de laboratorio.

El tercer nivel coincide con la personalidad com-
portamental o fenotipica, accesible, entre otras técnicas,/
a través de cuestionarios autodescriptivos de personalidad.
Asi mismo, en el cuarto nivel, que'corresponde a la esfera/

actitudinal, se reflejan los "hdbitos mentales"; asequibles

"mediante recursos especificog. Al respecto, conviene sefla-/

lar que este cuarto nivel parece haber despertado en Fysenck
(2) tan s8lo interés transitorio, traduciéndose en la elabo
raciédn de la Escala T ("mentalidad dura-mentalidad tierna”)

y algunos estudios posteriores.

Por lo tanto, es licito sostener que la dimensidn
afectiva de perscnalidad también abarcaria distintos nive-/
les, andlogos con los de la dimensidn temperamental. ast, /
pues, a nivel de constructo tedrico, figuraria la dimensidn
bipolar inclufda entre la labilidad y la estabilidad de la/
corteza cerebral, reflejada a través de los fenbmenos de la

boratoric propios del segundo nivel.

Consecuentemente, el tercer nivel abarcaria los /
fendmenos conductuales, mientras gue en el cuarto se incur-

sionarfa en el dominio de los hibitos mentales o actitudes.

Por consiguiente, seria de interés encontrar acce
s0 a este iltimo nivel mediante un reactivo adecuado gque pu
diera reflejar los diferentes matices de la afectividad {a-

‘ceptacidn o rechazo); aspecto, por otra parte, inseparable/
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del concepto de actitud.

Asf mismo, seria conveniente lograr la integra- /
citn de las dos principales dimensiones de personalidad en/
cada uno de los cuatro niveles y en particular a nivel de /
"hibitos mentales”. Esto de ninguna manera significaria co-
rrelacionar los puntajes obtenidos mediante los instrumen-/
tos que exploran ambas dimensiones, de por si ortogonales,/

tal como lo postula Eysenck,.

Se tratarfa en cambio de buscar correspondencias/
formales entre los niveles pertinentes de las dos dimensio-
nes en estudic. Fn consecuencia, en la Figura N°l se propo-
nen analogfas de los cuatro niveles de exploracibn en la di
mensidn afectiva, inspirados en el modelo eysenckiano de la

dimensidn temperamental, levemente modificado.
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Asimismo, en base a2 las experiencias anteriores,/
se considera que una técnica apta para reflejar los habitos
mentales del individuo seria el D.5.. 5in embargo, a su veg,
dichos habitos mentales consistirfan en una emcrecencia y /
combinacién de los niveles conductuales pertinentes ("intrc
versidn-extraversidn" y "neuroticismo-control®) . Por lo tan
to, esto impone la necesidad de introducir un sistema de //
clasificacidn de los sujetos en base a su ubicacidn simultd
nea en las dos dimensiones de personalidad; temperamental y
afectiva. S8i bien tallplanteamiento se desarrolla en forma/
amplia en los Capftulos XII y XIII, conviene anticipar gque/
en la parte experimental del presente estudio la clasifica-
cifn de los sujetos, obedeciendo al mismeo principio, se rea
liza en base a cuatro & nueve categorias, segiin lo admitan/
las posibilidades metodolégicas. La primeza clasificacidn,/
adoptada con muestras menores, corresponde estrictamente a/
la concepcidn clidsica de temperamentos de Galeno-fundt y se
origina en la dicotomizacidn puntual de las dos variables /
implicadas. En cambio, la segunda clasificacién, utilizada/
cuando se estudian muestras numerosas, se basa en la trico-
tomizaci®dn de las dos variables eysenckianas y en la poste-
rior ubicacién de cada sujeto en una de las nueve catego- /
rias gue surgen de las combinaciones pertinentes. Cabe agre
'gar gue para las categorias de esta segunda clasificacidn /
se reserva el nombre de Subgrupos Tipoldgicos (SGT); en tan
to que para las de la primera, se mantiene el t&rmino de //

Grupos Temperamentales (GT}.

Cabe sefialar que =-sin perjuicio de explorar a los
sujetos de acuerdo a su ubicacidén simulténea en ambas dimen
siones-— para algunos aspectos del anflisis se los estudia /
de acuerdo a su posicién en cada una de las dos variables,/
con lo cual el individuo es considerado desde dos perspectl

vas. La legitimidad de este ﬁitimo recurso clasificatorio /

...ll_
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se apoya en las concepciones generales de Eysenck, segln //
las que la posicién del sujeto en la dimenéién afectiva es/
la que lo predispone a desarrollar un cuadro psiquidtrico;/
mientras que la ubicacidn en la dimensién.temperamental in-
sinfia la fndole de la patologia (distimia v esquizofrenia /
hacia el extremo de la introversidn y ciclotimia y manias /

circulares hacia el extremo de la extraversidn},

'Los procedimientos metodolégicos adoptados en ca-
da una de los enfoques de anélisis se presentan en forma de
tallada en los capitulos pertinentes (Capitulos XII, XIII v
X1v).

Siempre dentro del enfoque eysenckiano y tal como
ge fundamenta en capitulos subsiguientes, la ubicacibn en /
una determinada categoria tipoldgica condicionaria la moda-
1idad de "h&bitos mentales" del sujeto frente a diversos ob
jetos actitudinales. De ahf surge la idea de que al poder /
discriminar los aspectos de favorabilidad y desfavorabili-/
dad de un conjuntc de actitudes relativamente estables, de/
alguna manera pedria lograrse una aproximacidén tipolégica /
hacia el individuo, sin recurrir a otros procedimientos a4

diagnésticos.

Este razonamiente sugiere la factibilidad de dise
far instrumentos psicolfgicos dotados de capacidad discrimi
nativa en tal sentido, es decir, de determinar un conjunto/
de respuestas especificas frente a un estimulo estandariza-
do, de Indole actitudinal, indicadoras de las caracteristi-
cas tipol8gicas del sujeto. Se senala asi mismo, que los be
neficios y aplicabilidad clinica de tal enfoque son sosteni

dos a lo largo del presente estudio.

Se recalca, por lo tanto, que el D,S. serfa una /
de las técnicas mis adecuadas para la finalidad enunciada,/
ya que permite apreciar el peso afectivo de estimulos, pre-
ponderantemente verbales, y hace factible captar esquemas /

de la conducta adoptada en la estimacidn (Capitulo IX}.

- 12 -
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En consecuencia, el plan de trabajo que se traza
agui, tanto a nivel de elaboracidn conceptual como asi tam
bién en lo referente a procedimientos experimentales con-/
cretos, abarca los siguientes aspectos y/o etapas: en pri-
mer lugar, las caracteristicas del D.S, que implican consi
deraciones acerca del aporte de la psicolingliistica como /
dmbito interdisciplinario, en el cual confluyen tanto los/
aspectos psicolégicos como los lingliisticos, constituye el
objeto del Capfitulc 1, Tal planteamiento, hace imprescin-
dible incursionar en la problemitica de los origenes del /
lenguaje, por lo gue el Capfitulo ITI abarca una breve rese

fia de algunos tdpicos relativos al tema.

A continuacidn, ingresando en el &mbito de la sg
m&ntica, el Capitulo IV estd dedicade a la problemdtica de
la semidtica o teoria de los signos. E1 Capitulo V presen-
ta una visidn global de la semantica; en tanto que el Capi
tulo VI se aboca a la consideracifén de las dos grandes o-/
rientaciones adoptadas en el estudio del significado: en~-/
foques estructurales y enfogues centrados en el proceso //
mental, conduciendo inevitablemente a los planteos tebri-/

cos de Osgood (3), creador de la técnica del D.S.

Dado que Osgood admite la influencia de varias /
teorfas psicolégicas en su pensamiento, en el Capitulo VII
se presentan los aportes de Guthrie’] Hull y Tolman, recongo
cidog por el autor mencionado como fuentes de inspiracidn/

de sus postulados bésicos.

Consecuentemente, en el Capitulo VIII, se desa-/
rrolla con cierta extensidén la postura de Osgood, centrada
en la hipdtesis de la mediacién representacional, dentro /
de la teoria general del significado; en tantc que en el /
Capitulo IX se presentan los fundamentos tebricos del D,5,

y sus aspectos psicométricos.

Dada la amplia difusidn de la técnica de Osgood/

- ¥y su enorme repercusifn en diverscs Smbitos de las cien- /

- 13 =
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cias sociales, el Capitulo X ofrece un panorama de los di-/

versos campos de aplicacidén del D.S.

A su vez, retomando la idea inicial del presente/
estudioc, o sea, la blisqueda de relaciones entre el tipo de/
personalidad y las reacciones frente al D.,S, -que insin@lan/
la concepcidn tipolbgica en la emisidn de dichas respues- /
tas- se adopta como el marco tedrico, la concepcidn de per-
sonalidad de Eysenck, presentada en el Caplitulo XI.

En cuanto a los aportes empiricos del presente eg
tudio, éstos abarcan los Capitulos XII, XIII y XIV. En con-
secuencia, conviene esbozar el esquema metodolégico adopta-

do y'aclarar algunos términos empleados.

En rasgos generales, en el Capitulo XII se antici
pan y fundamentan los procedimientos metodolégicoé emplea-/
dos, los que se dirigen en primer lugar -Primera Etapa- a /
la seleccidn, con fines de posterior diagnbstico tipoldgi-/

- co, de las respuestas discriminativas en el D,S,, proceden-
tes de los sujetos clasificados en SGT & GT (CapIitulo XIII).
Cabe anticipar que diche capitulo resulta muy extenso dada/
1a abundancia del material analizado que incluye tres gran-

des modalidades de procesamiento de:la informacién.

A su vez, el Capitulo XIV -Sequnda Etapa- contie-
ne los resultados de las verificaciones empiricas del poder
diagndstico del instrumento propuesto como resultado de los
hallazgos provenientes de la Primera Etapa,

Finalmente, en el Capitulo XV se presentan las //
conclusiones generales basadas en la totalidad del estudio/

realizado.

En sintesis,,ei ﬁEéébnte trabajo, en primer lugar,
consiste -.en un intenté'&e proponer una nueva apertura al es
tudio de la personalidad en un esfuerzo de integrar parcial
mente la teoria de Eysenck -de fuertes raices bioldgicas y/

-basada en la metodologia factorialista- con las concepcio~/

-

- 14 -
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nes psicolingliisticas de Osgood que se corporizan a través
de su técnica de exploracidn del signifiQado {D.8.}. En se
gundo lugar, a partir de la integracidn de ambas posturas/
tebricas, se plantea la posibilidad de cdnstruir un instru
mento psicomdtrico que permitiera caracterizar tipolégica-
mente a los explorados de acuerdo al modélo eysenckiano, /
utilizando para tal propdsito la té&cnica de Osgood (D,S.):!
todo ello a fin de contribuir a la tarea de diagnéstico de

la personalidad en el amplio quehacer psicoldgico.

Dado el esquema metodclégico gue antecede, el //
presente estudio, a pesar de las inevitables incursiones /
en el terreno de la lingfiistica v la psicolingliistica, se/
origina eh el dmbito de la Psicologia y, mds especificamen
te, en el &rea de la personalidad, con &nfasis en los as—/

pectos experimentales y psicométricos,

[ ——
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CAPITULO IT.

LA PSICOLINGUISTICA COMO AMBITO INTERDISCIPLINARIO

Un intento de explorar algunas de las mGltiples /
facetas del comportamiento verbal, supone'introducirse en /
un intrincado campo de conocimientos gque presenta un amplio
espectro de Areas distintas y a la vez sutilmente relaciona

das.

Tal &mbitc comprende: el andlisis descriptivo de/
los mensajes por parte de los lingllistas; el estudio porme-
norizado de los procesos de codificacién y decodificacidn /
por parte de los ingeniercos en informatica, quenes han ana-
lizado las condiciones de la audibilidad bptima de los soni
dos del lenguaje y las leyes de la percepcidn, ayudados por
la acfistica y la fisiologia del lenguaje; la exploracidn de
la estructura y uso del lenguaje en los diferentes contex-/
tos por parte de los psicolingllistas (tedricos del aprendi-
zaje, fonetistas, etc.}) y el estudio de las intenciones, ac
titudes, motivos y significados de los que hablan y de los/
que escuchan por parte de psicdlogos, antropdlogos y otros/
cientificos sociales. Por lo tanto, el estudio de la conduc
ta verbal se extiende desde la neurofisiologia de los meca-
niemos del habla, a través de la psicologia del desarrollo,
experimental, comparada y de la psicologia social, hasta la

antropologfa cultural y la filosofia de la ciencia, .

En cuanto a la psicologia experimental, los aspec
tos que mis atraen al investigador del comportamiento ver-/
bal, son por un lado la posibilidad de cuantificar los men-
sajes y por otro la elaboracién de técnicas para la explora

cién v medicién de las manifestaciones verbales,

Es tan amplia la atencidn gue requiere el estudio
de los complejos mecanismos del lenguaje, dgue estd consoli-
dando cada vez m&s la cooperacidn entre los psicSlogos v //

1los lingfiistas, colaboracifén interdisciplinaria que se ha /

-
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traducido en la configuracién de una nueva ciencia:r la psi
colinglifstica en la que confluyen, asi mismo, aportes de /

otras disciplinas.

Consecuentemente, el concepto de psicolingliisti-
ca, relativamente reciente, surge del encuentro y fusidn /
de los fundamentos empiricos de la psicologfa y de la lin-
glifstica, a fin de estudiar los procesos mentales gue sub-
vacen a la adquisicién y uso del lenguaje. Los lingflistas/
se ocupan de la descripcién de la estructura del lenguaje,
que incluye los sonidos y significados lingtifsticos v la /
relacidn entre los mismos, en tanto que los psicdlogos in-
dagan c6mo funcionan tales sistemas en la emisién y com- /

prensitn de los mensajes.

En una breve resefia histdérica (Titone, 14} de la .
psicolingflistica, conviene seflalar el aporte de W. von /7
Humboldt (1767-1835) seglGn el cual el lenguaje méds que pro
ducto estédtico de la actividad expresiva del hombre (ergon)
es manifestacidén activa del crganismo viviente, de la per-
sonalidad del parlante, de su comportamiento (energeia). /
En general, desde los comienzos del siglo XX, la lingfisti
ca y la psicologia buscaban apoyo mutuo para fundamentar /
sus especulaciones tefricas. Por una parte, psicflogos co-
mo W. Wundt y G.M. Mead se interesaron por los fendmenos /
del lenguaje, buscando en ellos la clave para la compren-/
sidn de la mente humana. Por otro lado, pioneros del méto-
do histdrico en 1ingﬂisticé como H, Paul, intentaron justi
ficar su visién de las modificaciones lingiisticas bas&ndp
se en las teorfas psicolégicas de su &poca, sobre todo en/
la tecoria asociacionista, posicién que fuera mantenida par
ticularmente por M. Lazarus y H, Steinthal, Asi mismo, los
lingllistas histéricos recurrieron a la psicologia lingfifis~
tica de W. Wundt, para quien la tarea de la misma debia //
consistir en descubrir los procesos psicolbgicos que obran
en las modificaciones del lenguaje. Posteriormente, posi-/

el

. ciones similares fueron sostenidas por los lingflistas J. /

- 18 -
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Ginneken.y O, Jespersen, si bien tal orientacidn histérica
dificulta la aplicacién del andlisis psicoldgico a los pro

blemas del lenguaje.

Recién a partir de la orientacidn descriptiva //
sincrénica, introducida por Saussure y por l¢s estructura-
listas -Bloomfield, Sapir, etc.~ se hizo posible el en- /
cuentro fructifero entre la lingfifstica y la psicologia so

" bre una base verdaderamente cientifica.

Asi mismo, conviene recordar que fueron diversas
las concepcicnes psicolégicas gue favorecieron el didlogo/
con la linglifstica. Por una parte, el "mentalismo" -carac-
teristico de la psicologia europea- se preocupd especial-/
mente por la exploracién del pensamiento detréds del lengua
je (H, Delacroix (5); K, Blhler (4); F, Kainz {8y a. ///
Gemelli (7}, etc.). A su vez, los psicblogos norteamerica-
nos favorecfan tradicionalmente una orientacién comporta-/
mental o conductista en el estudio del lenguaje, reducién-
dolo a una serie de mecanismos puramente externos de esti-
mulo y respuesta (F.H, Allport {1); A,P, Weiss {(16); J.R./
Kantor (9); B,F. Skinner (13); etc,).

Igualmente, conviene sehalar, que variaban consi
derablemente las posturas de. los lingliistas, con respecto/
a los aportes de'lapsicologia para sus conceptualizaciones.
Es asf que L, BlooMfield (3), se mostraba, por un lado, //
reacio a aceptar la influencia del punto de vista psicold-
gico mientras que, por otro, su propio punto de partida pa
ra el anilisis lingfiistico implicaba una cierta forma de /
comportamiento psicolégico., E. Sapir (12), gue se habfa o-
puesto a la mezcla de 1la psicologia y la lingliistica, ten-
dfa no obstante, a matizar sus observaciones linglifsticas/
con aspectos psicolégicos, Ch. Bally (2), en Furopa, junta
mente con la Escuela de Praga (N, Trubetzkoy (15)) contri-

buyeron con su método funcional a psicologizar la lingfiis-~

«tica. Ch. Baley, a partir de su visién funcional del len-/
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guaje llegd a postular la presencia de factores expresivo-

afectivos en el dinamismo lingliistico,

$in embargo, los hitos importantes en el desarro
1lo de la psicolingliistica, guedan marcados por dos apoxr—/
tes cientificos. En primer lugar, G, Miller (10} publica /
en 1951, una sintesis entre la lingliistica y la psicologia
estableciendo un contacto mids fntimo entre los fen®menos /
del lenguaje y los problemas de la comunicacidén. Y poste-/
riormente, es en 1954, cuando un psic8logo -Ch, Osgood- y/
un antrop&logo -T, Sebeok-, publican las memorias de un fa
moso simposio celebrado en la Universidad de Indiana en e
1953 (11}, cuando la psicolingllistica se define en cuanto/

a su concepto esencial, sus métodos y sus limites,

En la actualidad, la investigacidn y la teoria /
en el terreno de la psicolingflistica se halla en plena ex~
pansifn y son mfiltiples los progresos, fundamentalmente en
la investigacién experimental, los gue le imprimen su ca-/

racter de ciencia cada vez mas afirmada,

Por lo tanto, se considera oportuno citar las ex
presiones.dé A.R, Diebold (6), psicdlogo y antropdloge, //
contenidas en el apéndice de la filtima edicién del libro /
de Osgood y Sebeok (11): ",.. hay un sector especial de la
psicologia reservado a la investigacidn en sentido lingliis
tico y, frente a €l, un espacio correspondiente en la lin-
gliistica, dedicado a la investigacidn orientada en sentido

psicoldgico sobre el comportamiento verbal y el lenguaje'.
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CAPITULC TIII

ELL, COMPORTAMIENTC VERBAL

Fl t&rminc "“comportamiento verbal" se usa tanto /
para designar cualquier acto de expresifén (comportamiento /
autotrdpico) o de comunicacidn (comportamiento heterotrdpi-
co), que emplee signos verbales y elementos correlativos. /
Pertenecen asi a la categoria del comportamiento verbal tan
to la lengua oral como la escritura, los sonides expresivos
menos articulados, como las interjecciones y les elementos/
de reemplazo, como los gestos, la mimica, etc, Sin embargo,
a efectos de realizar un anflisis mds claro y precisc, se /
reserva tal denominacifn -en el presente estudio- a la mani

festacién oral del comportamiento verbal,

El lenguaje oido, la corriente ripida de conversa
cidén de palabras y frases, analizado desde un punto de vis-
ta materialista, no es sino una serie de presiones en los /
'timpanos, o en las estructuras de actividad nerviosa en la/
corteza auditiva, lo cual es bien fisico, El lenguaje habla
do, corriente no menos répida de vocalizaciones, nc es mas/
que una serie complejamente integrada de movimientos del //
diafragma, las cuerdas vocales, las mandfbulas, los labios,
la lengua, mediante los cuales el aire es conducido a tra-/
vés de las diversas aberturas, a presiones y en momentos a-=

decuados, lo cual tambié&n es muy fisico:

Asi como el sujeto'aprende a aferrar un cbjeto en
respuesta a una estructura de indicios; asi puede aprender/
a producir determinadas reacciones vocales en determinadas/
situaciones. osgood (13) se plantea qué es lo que falta pa-
ra llegar a explicar la asociacién selectiva de ruidos con/
las reacciones vocales especificas, y concluye que es el //
significado lo gque completa este complejo cuadro de la con-
ducta humana. Por lo tanto, el presente estudio se centraré

;en'la consideracidn de esta problematica.

-
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86lo recientemente, tanto psicélogos como lin- /

gliistas, han comenzado a estudiar el lenguaje con métodos/

objetivos, encontrindose con, por lo menos, dos obsticulos
para el logro de tal objetividad. Uno de ellos ha sido el/
del dualismo filosbfico inherente al lenguaje humano, el /
que divide lo existente entre lo fisico y lo mental. El //
otro obsticulo es la habitual tendencia a suponer que la /
palabra misma lleva su propio significado., La concepcidn /
mas simplista es aquella de considerar que por el s8lo he-
cho de emitir una palabra, el niho debe tener la idea co-/
rrespondiente a la misma. El ninho produce al azar el soni-
do "ma-ma” y la madre conmovida exclama: "mir&, ya me conc
ce". Malinowski {11} dencmina a esta concepcidn "teoria de
la cubeta", para la cual las palabras son como cubetitas /
gue recogen sus cargas de significado en algunas mentes, /
las transportan por el espacio, y las vacian en otras, Es-
ta actitud, en la cual la palabra es considerada como una/
entidad real, se deriva de los usos més primitivos del len
guaje, De esta manera, "el significado, la esencia "real"/
de una palabra, cobra existencia real én el reino de las /
ideas de Platdn...". Por su parte, Piaget (15) observa que

para los nifos los nombres perecen "adherirse" a las cosas

significadas y les parecen ser parte de los cbjetos como /

-

lo son los colores y las formas,

3.1. El lenguaje en los animales:

Aungue el hombre es la finica especie viviente //
gque posee el don de la palabra, de ning@n modo es el finico
capaz de establecer algln tipo de comunicaciﬁn? si se en-/
tiende por comunicacién todo hecho por medio del cual un /
organismo estimula a otro., Los animales inferiores, espe-/
cies no humanas o prehumanas, manifiestan a su vez distin-
tos tipos de comportamiento comunicative, Estudiando los /
sistemas de comunicacidn de estos animales es mucho lo que
se puede aprender sobre el lehguaje humano y al mismo tiem
po comprender en toda su significacidn la afirmaciébn de //
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gue s8lo el hombre posee el don de la palabra,

Se puede comenzar el anflisis desde uno de los eg
tratos mis bajos y de tipos del reino animal distintos de /
aquel a que pertenece el hombre; la abeja, por ejemplo. //
Cuyando una obrera encuentra néctar, regresa a la colmena y/
ejecuta una danza. Von Frisch (21} indica que algunos aspec
tos de 1la danza transmiten informacién sobre la localiza- /
cgén del néctar, unos especifican la direccidn y otros la /
distancia. La abeja comprende la danza que otra ejecuta so-
bre la base puramente del instinto, las convencionés semin-
ticas del sistema se han establecidoc en ella a través de //
sus genes y no han necesitado ningfin tipo de aprendizaje, /
Dentro de sus reducidos limites, el sistema tiene flexibili
dad, pues permite transmitir mensajes; pero las abejas no /

pueden establecer comunicacifn sobre nada que no sea la di-

reccidn y distancia de un lugar respecto a la colmena, o, /

si 1o hacen, es por medio de otros sistemas igualmente redu
cidos y especializados y no por ulteriores variaciones de /
la danza,

Hockett (7), informa que también se puede cbser-/
var un rudimentario sistema de comunicacidén al considerar /
el comportamiento que manifiestan algunas variedades de ga-
viota, durante el proceso de alimentaci®dn de la cria, Poco/

después de salir del huevo, los pichones empiezan a pedir /

alimento, amagando picotazos al pico de la madre; al prineci -

pio de manera torpe y poco exacta, La gaviota adulta respon
de regurgitando un poco de alimento a medias digerido, to-/
mando un trocito de &ste con lapPunta del pico y ofreciéndo-
selo a los pichones, Estos siguen con su picoteo hasta que/
uno de ellos se ingenia para apoderarse del bocado y tragar
lo; entonces la madre ofrece otro bocado, El proceso termi-
na cuando los pichones dejan de pedir presumiblemente por /
que ya no tienen hambre, El esqgquemnma genepal de esta cadena/

de interestimulos esté determinada; gin duda, genéticamente,

.. - ] I
" _Pero en cada uno de los picotazos suceslvos se puede discex
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nir quizés un elemento de aprendizaje; los primeros acier-
tan menos, los gue siguen -o los de las comidas posterio-/
res- estdn mejor dirigidos. Pero no es segure gue esa pre-
cisifn cada vez mayor sea resultadc del aprendizaje, puede
ser qué se trate exclusivamente de un proceso de madura- /
cién, los pichones logran "comunicarse” con sus padres y /

viceversa,

 Otro ejemplo interesante (Carpenter, 4) es ofre-
cido por la conducta de los gibones (uno de los parientes/
no humancs mis préximos), Los gibones se estimulan mutua-/

mente de varias maneras -gestos y posturas, por ejemplo- /

perc lo mis semejante al lenguaje que hay en su comunica~-/

cifén es un sistema de gritos, Se ha observado gue poseen /
un repertorio de por lo menos nueve seiflales distintas, que
difieren por el sonido y también por sus antecedentes y /7
consecuencias, Sus gritos son la respuesta vocal apropiada
a tipos de situaciones recurrentes y bioldgicamente impor-
tantes (el descubrimiento de comida, el interés amistoso,/
el deseo de'compaﬁia, etc.}. Desde el punto de vista de la
comunicacidn, la propiedad mas importante de este sistema/
es su falta de flexibilidad. Cualquiera sea realmente el /
nfimero de gritos es, de todos modos, finito y reducido, Se
trata de un sistema cuyas sefiales son todas mutuamente ex-
clusivas; el gibdn no puede, en principio, emitir una se-/
fial que tenga algunas de las caracteristicas de un grito /
y algunas de otro. Es cierto que, aparentemente, puede va-
riar la intensidad o el nfimero de repeticiones de cualquie
ra de ellos, pero esto se parece mucho a leos fenfmenos pa-
ralingliisticos que deean al habla humana y no a nada den-

tro del lenguaje prdpiamentékdicho.

, Ep . _

A nivel experimental se han realizado estudios /
interesantes a fin de determinar el tipo de comunicacién /
que existe entre los animales, Thorndike (19} observd que/

los gatos podfan aprender a trepar a sus cajas de alimenta

. cidn cuando pronunciaba la palabra "a comer", o algo equi-
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valente. Esto no serfa mi&s gue un simple condicionamiento,/
en el cual los indicios discriminatives son verbales y tie-

nen significado para el observador humano,

" Mowrer (12} ha informado socbhre intensivos estu- /
dios referentes al perico; animal éste gue puede producir /
sonidos humancides. Nuevamente se trataria de un problema /
de condicionamiento con hincapié en las caracteristicas de/
la respuesta. Asi mismo, alguncs animales superiores exhi~/
ben conductas que podrian atribuirse a procesos simbdlicos;
hacen uso de factores representativos en situaciones de - //
reaccidn demorada y otras similares, pudiendo, a su vez, re
presentarse a si mismos objetos diferentes discriminativa-/

mente,

S5i bien los animales se comunican unos con otros,
pueden aprender por observacidn y son capaces de represen-—/
tar objetos distintivamente, etc., ninguno de los miiltiples
intentos para ensenarle a hablar, ha sido exitdso. La pre~/
gunta que se impone es-por qué sblo el hombre tiene la capa
cidad de hablar?. Osgoed (13), tratando de responder a este
interrogante, incluye un conjunto de razcnes que requiere /
el desarrollo del lenguaje: a) un sistema de vocalizacién /
suficientemente desarrollado; b) una complejidad suficiente
del desarrollo cortical (inteligencia} para establecer y //
mantener una multitud de discriminaciones finas y c) ?autas
culturales gue consisten en la transmisidn de reacciones //

simb6licas especificas y distintivas,

3,2, Algunas teorias acerca de los origenes del lengquaje:

Ya en 1930, la "Société& Lingliistique” de Paris de
clara en sus estatutos que: "esta Sociedad no recibir4 nin-
guna comunicacién relacionada con los origenes del lengua-/
je™ (Bram, 3), sin lugar a dudas, esto obedece a la natura-

leza evidentemente polémica del tema, No obstante, existen/

~ Tlgunas teorfas consagradas por el tiempo, gque intentan ex-

plicar c¢8mo comenzaron a comunicarse los primeros hombres-/
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monos.

3.2,1.- La teoria del ding-dong. Un grupo de estu

diosos supone que algunos cobjetos tienen la propiedad de //
evocar ciertos sonidos en el hombre, Una vez que se han prg
ducido en asociacién con la experiencia directa del objeto,

tales sonidos pasan a significar al mismo.

3.2.2.~ La teorfa imitativa., Otros suponen que /7

los comienzos de la comunicacidén consistieron en imitar los
gonidos producidos por los animales y las cosas, Funddndose
en los sonidos oncmatopéyicos, la teoria afirma que dada la
idea de trueno, por ejemplo, y el deseo de comunicar esta /
idea, el hombre-mono primitivo apunta hacia el cielo y ex-/
clama "brum-brum",., Partiendc de esto, el hombre sigue elabo
rando sonidos y sus productos quedan pautados a través de /
los mecanismos culturales, Es por ello que diversos proce~/
sos lingtiisticos -como los de combinar, afadir, contraer- /
ekplican por qué la mayoria de palabras ya no scn de naturg
leza onomatopéyica,

3.2.3.- La teorfa de las interjecciones, Por su /

parte, otros suponen gue varias respuestas vocales emociona
les no aprendidas tendierdn a producirse en situaciocones re-
petitivas: cuando se sintid un dolor repentino, se soltd un
"ay"; cuando se disfrutd de un buen sabor, se exclamd "mm",
etc. Estas interjecciones sirvieroh para iniciar la comuni-

cacidn.

3,2,4.~ La teorifia del yum-yum, Esta teoria, formu

lada por sir Richard Paget (14}, hace'hincapié en la utili-
dad del habla para un animal social. Supone que los movi- /
mientos de la boca y de la garganta son algunos aspectos de
la conducta total respecto de objetos, De este medo, los as
pectos de la conducta anticipante referente a un objeto-ali
mento sabroso comprende movimientos de relamimiento, Cuando
se sopla aire a través de la boca del individuo que se est&
relamiendo se produce el "yum-yum-yum", El lenguaje, de tal

1-
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modo, se genera un tanto accidentalmente, a partir de un //
cemplejo sistema de gestos y movimientos. La nocidn de uti-
lidad surge cuando se desplaza el simbolismo comunicativo /
de los gestos al aspecto vocal. Sin embargo, es menos com(in
que el aparato vocal participe en tareas cotidianas que las
manos, por ejemplo. Esta explicacidn basada en la;utilidad

se encuentra también en teorfasde indole evolucionista que/
intentan determinar los orfigenes del lenguaje acudlendo a /

mecanismos tales come la genética y la tradicidn.

3.2.5.~ La teorfa de la evoluci$§n biolbgica. Le /
Barre (10} partiendo de la forma de vida de los protohomini
dos -nuestros antepasados mids remotos- explica como los he-
minidos transfirieron de la boca a la mano la funcifn pren-
sil y manipuladora primero y la transportativa después, fa-
voreciendo de esta manera la "ociocidad"” de la hoca para co

menzar a parlotear.

Los protohomfnidos eran expertos trepadores, vi-/
vian en los 4rboles, en bandas de diez a treinta miembros,/
cada banda habitaba un territorio de limites imprecisos cu-
yo centro era el grupo especifico de &drboles en que cons- /
trufan sus nidos, Caminaban en cuatro patas y podian correr
con las dos posteriores; la marcha bipeda era infrecuente y
torpe. Ocasionalmente recogerian un palo o una piedra y los
usarian como herramientas; no tenian la facultad de hablar,

pero 81 un sistema de gritos improductivo.

.Los cambios climdticos del mioceno reemplazaron /
el bosque tropical por la sabana abierta con bosquecillos /
aislados; sobrevino entonces la lucha entre los integrantes
de las distintas bandas. Los més fuertes quedaron duefios de
los drboles y son los antepasados de los monos antropoides,
Los otros, los gue fracasaron y debieron abandonar los &rbo
les, son los antepasados del hombre, Estos para poder sobre
vivir debieron modificar su medus vivendi, Los cambios adap

tatlvos mis importantes fueron, sin duda, los que tenfan re

- lac16n con el transporte de objetos de un lado a otro, Los/
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efectos laterales de esa actividad fueron de incalcﬁlable/
importancia: se promovidé la postura erecta favoreciendo la
marcha bipeda; las mancs comenzaron a cumplir funciones ma
nipuladoras y de transporte, y de este modo los dientes y/
"la boca guedaron disponibles para otras actividades, Con /
su boca relativamente libre, los hominidos comenzaron a e-
mitir un sistema de gritos que les permitia comunicarse en

tre si.

3.2.6.,--La_teoria de Thorndike. Después de anali

zar las teorias propuestas, Thorndike (19) presenta la su-
ya propia. Supone que, por casualidad, un hombre-mono inte
ligente produce un "uk" cuande, por ejemplo, descubre una/
almeja. La produccidn de este ruido "uk" quedari asociada,
a través de las leyes comunes del aprendizaje, a la presen
cia de almejas. Al regresar a la cueva, el hombre-mono, //
exhibe lo que ha recogido gritando "uk-uk-uk-"; otros hom-
bres-monos menos inteligentes, miembros del grupo, imitan/
el sonido mientras observan y se comen las almejas, Esta /
teorfa tiene la ventaja de que no atribuye la szeleccidn de
ruidos a la imitaci&n de sonidos naturales o de exclama- /
ciones eﬁocionales, sino gque en su explicacidn incluye las

leyes del aprendizaje.

3.3. El1 prelenquaje:

El sistema de gritos de los protchominidos no se
ha perdido sinec que se fue haciendo mi&s flexible, desarro-
llando gritos totalmente nuevos correspondientes a nuevas/

gsituaciones recurrentes,

Havakawa (6) describe el procesc mediante el - //
cual un sistema cerrado de sonidos-gritos se hace producti
vo. 51 se representa la configuracién acis tica de algunos
gritos del sistema con una serie de letras, por ejemplo "/
comida" con la serie BABCD vy "peligro"™ con EFGH, se cbserva
que estas representaciones s8lo indican que cada grito po-

' see dos o mis propiedades acfisticas en las que podian con-
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cretarse los oidos primates, Podia suceder que algfin homi-
nido se encontrara ante una situacidn caracterizada junta-
mente por la presencia de comida y la inminencia del peli-
gro, y que emitiera un sclo grito gue reuniera las caracte
risticas de ambos: ABGH. Si esto se repetfia varias veces,/
los dem&s miembros de la banda acabarfan por responder en/

forma apropiada, o sea cruzando dos gritos anteriocres para

‘producir uno nuevo,.

En realidad, pareciera gque eso fue lo gue ocu- /
rrid, por que el mecanismo del cruce constituye la Gnica /
forma ldgicamente posible de que un sistema discreto impro
ductivo pueda evolucionar hacia uno productivo, La apari-/
cidn del nuevo grito ABGH nd significa que el sistema ha /
pasado a Ser productivo, pero si indica que tanto el nuevo
grito comoc los dos mis antiguos pasan a ser compuestos. En
ABCD, AB significa "hay comida™ y CD "no hay peligro"; en/
EFGH, EF significa "no hay comida" y GH “"peligro". De ahi/
surge la base para el h&bito de construir senales compues-
tas valiéndose de partes con significado,Ty es este hibito
el que esti en el centrec de la productividad de las len- /

‘guas humanas.,

3.4, El1 lenguaje:

El desarrollo de la postura erecta, con la ascen
cidén de la cara desde el extremo inferior de la cabeza al/
lado frontal, llevd el éje de la cavidad bucal a una posi-
¢idén aproximadamente perpendicular a la faringe, introdujo
una marcada separacidn entre el velo y la glotis y dejd am
plia libertad a la raiz de la lengua para moverse hacia //
atrds en el espacio asi provisto y al velo del paladar pa-

ra moverse hacia arriba cerrando el pasaje nasal,

_ Todas estas alteraciones ¢ontribuyeron a que el/
aparato fonador humano resultara estructuralmente diferen-
te de los Organos hom&logos de los demis mamiferos, inclu-

- sive los primates, Millones de afos de parloteo, primero /
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en un sistema de gfitos y después en una prelengua, aumen-
taron la intervencién del aparato fonador y enriquecieron/

la representacidn cortical de esa regidn,

El prelenguaie se hizc cada vez més flexible y /
rico, a raiz de las mfiltiples ventajas que ofrecid para la
sﬁbsistencia. El constante cruce entre emisiones generd un
repertorioc cada vez més amplio'de eglementos minimos de se-
flalizacién con significado: los "premorfemas" de la prelen
gua. Algunos premorfemas llegaron a hacerse tan semejantes
a otros gue distinguirlos, tanto en produccién como en per
cepcidn, se convirtié en una exigencia demasiado grande pa

ra las bocas, los oidos y los cerebros hominidos, Algo de-

bia suceder o el sistema se derrumbaria por su propio peso,

Se produjo, entonces, en por lc menos un caso, una "muta-/
cidbn" brillante y afortunada: los premorfemas se empezaron.
a escuchar e identificar, no por su configuracidn acfistica
total, sino en funcién de los rasgos sonoros que aparecian

en ellos en diversos ordenamientos,

Al producirse ese cambio, los premorfemas se con
virtieron en verdaderos morfemas -elementos minimos con //
significado individual-, los rasgos sonoros pasaron a sexr/
componentes fonolBgicos y el prelenguaje se transformd en/
un verdadero lenquaje.

3.5, Desarrollo del lenguaje en humanoes:

Estas transformaciones del prelenguaje al lengua
je requirieron miles de afios, y en ellas intervinieron fac

tores tanto genéticos como de aprendizaje,

En la actualidad, se pueden distinguir al menos/
cinco etapas evolutivas en el desarrollo del lenguaje en /

humanos {(ITrwin, 9):

3,5.1,- E1 1llanto del recién nacido, Como es po-

co probable gque los nifios vocalicen antes del nacimiento,/

~ se puede comenzar con €l llanto del recién nacido, con el/
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gue la mayoria de los nifios ingresan al mundo extrauterino.
Una de las explicaciones mis sencillas de esta respuesta /
refleja es que cuando se corta el corddn umbilical, se in-
terrumpe el suministro de oxfgeno al nifio; el aumenteo de /
hidxido de carbono inicia una expansién refleja de la cavi
dad pulmunar, con el resultado de que se aspira aire répi-
damente gue pasa sobre las cuerdas vocales y, seglin la po-
sicifn fortuita de estas, se produce ruido, En una gran //
proporcién, las primeras vocalizaciones del niho consisten
en un llorar y un chillar de naturaleza semejantemente re-

fleja.

3,5,2,~ Log primercs 4 8 5 meses. Igualmente re-

flejas y fortuitas son las vocalizaciones espontdneas que/
no son llanto y gue se producen en los primeros meses de /
vida. As1 como los brazos y las piernas se mueven al azar,
también las mandfbulas, los labios y la lengua se ejerci-/
tan al azar y cuando entra aire por la cavidad bucal se //
producen diversos sonidos. Si bien el nific pequefio puede /
emitir todos los sonidos del habla, las frecuencias reales
de los diferentes sonidos varian de acuerdo al desarrollo,
Irwin (8) ha efectuado investigaciones gque le han permiti-
do comparar las frecuencias relativas de sonidos de ninos/
pequenos normales de diversas edades con las de los adul-/
tos, concluyendo que, gradualmente, las emisiones infanti-
les se van asemejando a las de los adultos gue oye a su al

rededor.

3.5.3.- Balbuceo sildbico, Aproximadamente a par

tir de los cinco meses, las vocalizaciones del ninc se van
haciendo de naturaleza mids silfbica, aunque todavia son in
comprensibles., El nific emite scnidos sildbicos claramente/
semejantes a los sonidos del habla. Gran parte de los bal-
buceos tienen una clara referencia social, como ha sido ob

servado tanto por Bean (2) como por Shirley (16}.

3.5.4.- Imitacidn de los sonidos del habla, La /
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complicada prictica favorecida por el balbuceo sirve, a la
vez, para desarrollar y estabilizar esas complejas secuen-
cias de destrezas gue se necesitan para el habla y para a-
sociar sonidos auditivos con las reacciones motoras que //
los producen, Esta asociacidén primaria entre un sonido au-
toproducido y una respuesta'vocal-se puede representar gré

ficamente de la siguiente manera (1) (Figura N°2}

FIGURA N°2: Etapas en el desarrollo del lenguaije,

“a < ™
ANG-—= lﬁc.S::D N—#—— - Cabatlito :
lco
2 \

Caballito - f@:_—ﬁ
At§‘;§fij co ngi;ffj lco

(1) Articulacién fortuita de silabas con fijacidn por/
reflejo circular,

(2) Evocacidn de los mismos elementos articulados por/
los sonidos del habla de otros.

(3) Condicionamiento, de los elementos articulados, //
por objetos, _

(4) La simple visién del objeto es cépaz ahora de evo-
car su nombre,
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3,5.5.- Poner nombres o r6tulos verbales. Dado /

un repertorio de vocalizaciones sildbicas como habilidades
ejercitadas y una disposicidn a imitar, la adguisicién de/
nombres o rétulos verbales de objetos es un fendmenc puro/
y simple de aprendizaje. El poner nombres o rotulos verba-
les, pues, es la asociaci6én discriminativa de una reaccifn
vocal especifica a una determinada situacidén de estimulo./
Por lo tanto, gracias al reforzamientc diferencial y la //
discriminacién resultante; las respuestas vocales se van a

justando a los objetos correspondientes.

3.6. El aprendizaje lingfiistico: su dinamismo bdsico

Diferentes teorfas (Titone, 20} han tratado de /
explicar el hecho de que se logre aprender una lengua; las
respuestas que se dan en la actualidad son principalmente/

dos:

3.6,1.~ Primera explicacidén: la teoria conductis

ta o E-R (Skinner, 17: Staats, 18). Esta teoria considera/
gque el idioma se aprende en forma de ha&bitos comportamenta
les resultantes de asociaciones de estimulos (E) y respues
tas (R); estas filtimas "reforzadas" y “"generalizadas" en /
funcién de nuevas situaciones de estimulo. El lenguaje apa
rece, por lo tanto, como una cadena de reflejos, estabili-
zados en el comportamiento por el hecho de gue las respueg
tas verbales han sido "reforzadas" por el éxito o la recom

pensa.

Skinner ha tratado de explicar el comportamiento
verbal del hombre en base a conceptos derivados original-/
mente del estudio del comportamiento animal., Supone que la
conducta verbal puede ser contrclada con toda efectividad/
con el empleo de refuerzos y estimulos discriminatorios.Bsi
como mediante un adecuado adiestramiento se le puede ense-/
fiar a un ratén hambriento a presionar la palanca s6lo bajo
determinadas condiciones y no indiscriminadamente, en el /

comportamiento verbal se da un proceso semejante: se puede
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adiestrar a un nifio, por ejemplo, para gue diga "gracias" /

s6lo en algunas condicicnes vy no en otras,

La teorfa de Skinner no limita la conducta verbal
a ningQn grupo reducido de respuestas tales como las que su
ponen el campo vocal. Losg actos no vocales (gestos, expre-~/
siones faciales, etc.) suelen posibilitar a menudo lograr /
fines mediante la actuacidn de otros y, por lo tanto, Skin-
ner los califica también como comportamiento verbal (aunque

no -vocal),

Skinner llama "mand" (manda) a la forma més sim=/
ple de comportamiente verbal, Las expresiones verbales ta-/
les comc demanda, Srdenes o requerimientos podrian ser cla-
sificadas seglin este sistema como mandatos. Sefiala que si /
una orden dada con educacidn ("por favor") ha aumentado '//
ciertamente la posibilidad de que los mandatos se traduzcan
en refﬁerzos, la expresidn acompaﬁar& seguramente las &rde-
nes que se den en el futuro ("deme el café&, por favor"}. Si
la expresidn "por favor" no lleva aparejada la probabilidad

de actuar de refuerzc, puede muy bien ser omitida,

El tacto representa para Skinner una segunda cla-
se mads importante de comportamiento verbal, En el caso del/
tacto, el medic ambiente fisico juega el papel de estimulo/
discriminatorio, Es decir, la aparicidn de la respuesta de-
pende de determinadas caracterfisticas del medio ambiente. /
Por ejemplo, un hijo puede llamar a la madre que estd traba
jando en el patio, anuncifindole gue "te llaman por telé&fo-/
no". La madre reforzarf este aviso ("gracias") si efectiva-
mente ha habido una llamada telefdnica; de lo contrario la/
respuesta -se traducird en un castigoe ¥ no en un refuerzo pc
sitivo., De esta forma, el medio ambiente fisico condiciona/

en parte el comportamiento verbal del hijo,

Mientras que un mandato supone claras ventajas pa
_ra el gue habla, el tacto pareciera funcionar mds en benefi

« gio del que escucha. Como el tacto da a menudo una informa-
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cién valiosa al oyente, es beneficioso para &ste reforzar /
tal manera de actuar cuando se realiza adecuadamente. De es
te modo se vigoriza el comportamiento verbal "informativo"/

del gque habla vy hace gue se repita con mas frecuencia,

En sintesis, esta teoria explicativa de la adqui-
sicifn del lenguaje, sostiene que se "refuerza" al nifio ( /
tanto positiva como negativamente) en su desempefioc y que, /
sobre la base del refuerzo, el nifio "generaliza” su pauta /
futura de conducta para estar mds cerca de la requerida por

el agente reforzador.

Frente a esta explicacién esquem&tica,.numerosos/
tebricos y experimentadores expresan sus criticas, Conside-
ran que el concepto de "refuerzo” no es muy convincente pa-
ra explicar el desarrollo del lenguaje, como tampoco lo es/
el concepto de imitacién. El descubrir que una emisidn de-/
terminada es errdnea no le indica exactamente al nifio en //
qué se eguivocd al producir esa emisidén y ciertamente no le
sefiala cémo corregirla la préxima vez, El refuerzo positivo
tampoco da ninguna informacién discriminada sobre qué era /
lo correcto en la construccidn gramatical gue acaba de imi-
tir. Los criticos de Skinner argumentan gue el comportamien
to verbal no puede explicarse de manera tan simplista, ya /
que la lengua es mucho mds que una cadena de sonidos o de /
signos; es contenido semdntico que da consistencia a un sig
nificante. Sostienen que la postura conductista no explica/
la auténtica realidad del lenguaje, ya que hay demasiada 1li
bertad, creatividad y adaptabilidad en el habla del indivi-
duo, afin del nifio, como para gue quede reducida a un esque-

ma lineal.

3.6.2,~ Sequnda explicacifn: la hipStesis innatis

ta de Chomsky (5)}. Esta postulacifn presupone, la presencia

en el psiguismo del que aprende, de un complejo sistema pre

existente, o sea un mecanismo de adquisicifn lingliistica 4

" (lLanguage adgquisition device), dque ejrce un control poten-/
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cial scobre la estructura del idioma, El1 hecho de que los /
ninos aprendan el idioma de acuerdo a pautas evolutivas y/
desarrollando esquemas igualmente pautados, que puedan emi
tir expresiones nuevas y originales nunca oidas ni imita-/
das, etc., tiende a indicar la existencia de un mecanismo/
de adquisicién lingfifistico, gque formaria parte de la es- /

tructura mental innata del individuo parlante.

Esta hipbtesis resulta dificil de verificar en /
sus detalles, sobre tode por la imprecisiédn conceptual del
modelo en que se basa., Chomsky remite a los principios a-/
prioristicos de la filosoffa cartesiana, los gue —~como se/
sabe~ se sitfilan sobre una base diametralimente opuesta a //

las exigencias de la ciencia experimental contemporénea,

Existe, finalmente, una tercera explicacidén de /
la adquisicién del lenguaje (Titone, 20). Es la hip6tesis/
"dualista” o integral, que se basa en el concepto de opera
cidén sinérgica de dos sistemas de mecanismos psiquicos: la
experiencia y la conceptualizacién. La ek?eriencia consti-
tuye un factor esencialmente concurrente y pertinenter /7
mientras gque la capacidad de conceptualizar esti presente/
en la mente humana y se vuelve operante al enfrentarse con

la realidad perceptible,

En el aprendizaje linglifstico, los mecanismos de
conceptualizacidn son estimulados por la bercepciﬁn verbal,
Los objetos lingllisticos se organizan en esquemas genera-/
les, paradigmas y reglas, luego del imﬁacto de la concep-~/
tualizacidn, la cual, en este caseo, se convierte de pensa-

miento no verbal en pensamiento verbal y se transforma en/

~gramdtica conceptual.

a—~

Lag diferencias mAximas entre la hip6tesis inna-
tista de Chomsky y esta hipﬁtesis integral de Titeone resi-
den en: a} una doble causalidad convergente, o sea, la ex-
periencia y la conceptualizacidn y b} la existencia s8lo /

“.potencial (no de hecho) de las reglas lingllisticas en la /
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mente.

La conceptualizacitn de las reglas no supone nece
sariamente gue el parlante tenga conciencia de las mismas./
Fl nifio habla perfectamente, hace uso de reglas, sin tener/
conciencia de ellas, El dominio cperativo de esas reglas //
forma parte de su sentide del idioma, que es todo lo que se
necesita para utilizar a 8ste como instrumento de comunica-
cidn.

A pesar de estos intentos explicativos, ninguno /
de ellos goza de adhesiones unénimes; esto obedece a la com
plejidad que entraiia no s8lo el aprendizaje lingliistico en/
si, sino cualquier proceso de aprendizaje humano, El apren-
dizaje humano puede concebirse como un proceso multidimen-/
sional (gue incluye tambié&n el condicionamiento, la automa-
tizacién, etc,) dominado por la conceptualizacifn. En los /
seres humanos, el aprendizaje egquivale a experiencia conso-
lidada. La experiencia supone la solucidn de problemas y, /
a su vez, supone la actividad consciente del pensamiento. /
Ningfin aprendizaje es auténtico y definitivo en el hombre /
gino se ha puesto en juego €l pensamiento, Por lo tanto, coO
mo aprendizaje especificamente humano, el aprendizaje lin-/
gﬁistico-no puede prescindir de factores cognoscitives, co-
mo no puede, en définitiva, prescindir de la capacidad indi

vidual del sujeto y por ende de su personalidad.

3.7. Aspectos esenciales que caracterizan el lenguaje:

_ En cuanto proceso y funcién de la comunicacidn, /
los simbolos verbales estdn destinados a expresar directa-/
mente fendmenos psicolégicos y sblo indirectamente hechos /
externos u objetivos, No hay relacién directa entre el sig-
no lingfifstico y el objeto designado, sino solamente entre/
el signo y la imdgen o el concepto., Bl lenguaje es un siste
ma de sefiales de segundo grado, que ests ante todo en rela-
cidn con un primer sistema: las representaciones cognosciti

vas de la mente humana,
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Los simbolos verbales como manifestaciones del /
comportamiento constituyen "respuestas". A diferencia de /
otras manifestaciones -que pueden ser casuales, no coordi-
nadas, aisladas- los hechos linglilisticos se presentan en /
formas estructuradas, compuestas de elementos clasificables
como partes de un todo: es decir, son miembros organizados
de un sistema, de un c¢ddigo de sehales particular, Ni los/
elementos aislados (sonidos, palabras) ni las estructuras/
en que se organizan dichos elementos, pertenecen al bagaie
hereditario, al patrimonio biolégico del ser humano, sino/
gque deben ser adquiridos, a lo largo de un cierto pericdo,
mediante_una estimulacidn y un suministro de contenidos a-
decuados por parte del ambiente de los parlantes. 88lo la/
capacidad intrinseca de elaboracitn lingliistica es innata/
en el parlante potencial, y no la éxpresién lingtiistica //

misma.

A su vez, los simbolos verbales aparecen estruc-
turados como un todo integradc compuestec de tantos subcon-
juntos como clases funcionales hay, Fstos simbolos verba-/
les desencadenan el proceso de comunicacidn en el que se /
ponen en accidn los siguientes elementos: a} la fuente de/
informacitn {constituida ante Lodo por un sistema de con-/
ceptos derivados de la experiencia y vinculados a la Perso
nalidad individual del comunicante y, en segundo lugar, //
por el cerebro, como repertorio de indicios perceptivos);/
b) el emisor (capaz de decodificar la informacié&dn en forma
comunicable, y poseedor de Organcs vocales gue producen //
simbeolos sonoros articulados, movidos y controlados per //
los centros corticales del cerebro}; c¢) el canal (que di-/
funde la informacidtn codificada a través del espacio y el/
tiempo; mediante las ondas sonoras); d) el receptor (gue /
descifra el mensaje gracias al aparate auditivo contreclado
por el cerebro que representa el punto de llegada al plano
neuroldgico) y e} el destino de la informacidn (vale decir,

-

_'la mente del oyente como intérprete),., Grificamente se lo /
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puede representar mediante la Figura N°3,

FIGURA N°3: Elementos constitutives del proceso de comunici

cidn,

Fuente de
Informacid

Cestino de la
Informacidn

EMISCR - RECEPTOR

Por otra parte, el comportamiento comunicativo no
es estereotipado, sino variable o adaptable, situacionaimen
te condicionado. Cada acto de comunicacifn es el resultado/
de una seleccidn que opera en diferentes niveles: fon&tico,
morfoldgico, lé&xico, sintlctico, estilistico, etc. Esta se-
leccifn confiere a los elementos lingflisticos un valor es-/
trictamenfe circunstancial, Finalmente, la eleccidn de los/
contenidos y de la organizacidn de los signos lingliisticos/
pfesupone_la capacidad de conceptualizar la experiencia, de
resolver problemas y la intencifn de expresar la experien-~/
cia adgquirida por medic de instrumentos ~los simbolos verba
les~ gque sean universalmente v&lidos, al menos dentro de la

misma comunidad de parlantes.
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CAPITULG IV

FL LENGUAJE COMO HECHO SEMIOTICO

El lenguaje es un sistema de signos y como tal /
constituye la parte central del objeto de una disciplina /
dedicada al estudio general de los signos: la semidtica o/
semiologia,

Segﬁn la generalidad de la postura cconsiderada,/
el signo debe abarcar, por lo menos, dos aspectos: por un/
lado una repercusidn perceptible en uno de los sentidos //
del receptor ¥y por el otro un contenido o significadeo. Es-
tos componentes minimos del signo han sido advertidos por/
primera vez por los filb6sofos estoicos, reconocidos luego/
en la literatura medieval europea como "signans" y "signa-

tum"

{18}, y finalmente reaparecidos en las teorias moder-
nas con las denominaciones "significant" y "signifié&" (F,/
de Saussure, 3), o "signs vehicle" y "designatum” {(Ch. Mo-

rris, 1l1).

"El empleo de estas distinciones se debe a la am-
bigliedad de la palabra "signo" en el uso comfin, que se re-
fiere tanto a la relacibn entre un signo y lo que designa,
como al vehiculo material del w®igno, En el lenguaje diario
se entiende por signo alge que indica o eveoca la idea de /
otra cosa. Se hace referencia a signos o sefiales de enfer-
medad, de tormenta, de enemistad, etc.; todo lo que poxr ex
periencia puede asociarse a una cosa es factible conside-/
rar como signo de esa misma cosa, Si una persona suele al-
zar la voz en momentos de excitacidn, el tono empleado se/
convierte en signo de acaloramiento, Para el concepto de /
signo no es decisive que la deduccidn sea o no correcta., /
Un tono elevado de la voz no tiene por qué& estar necesaria
mente relacionado con la irritacién, Por lo demis, es posi
ble, frecuentemente, verificar la exactitud o inexactitud/

» de la funcidn del supuesto signo,
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La funcifn de un signo puede tener su base en una
experiencia general, o casl general; por ejemplo, el cielo/
nublado como indicio de lluvia inminente, Tambi&n puede te-
nerlo en una experiencia m&s limitada, como puede ser el //
comportamiento de cierta persona. En el primer caso, el sig
no es considerado de una manera pricticamente igual por to-
dos aquellos que lo perciben; en el segundo, ia interpreta-
cidn depende de un conocimiento mis especial por parte del/
cbservador. En ambos casos la condicibn para-el funcionamien
to del signo es una experiencia previa, la gue se refiere /
al contexto dentro del que aparece el signo y con el cual /

est8 relacionado,

Los fendmenos de contexto tienen una gravitacitn/
muy importante en la conducta verbal., Se observa frecuente~
mente que los estados de &nime de un hombre, sus emociocnes/
y sus motivos influyen scobre el caricter de sus verbaliza-/
ciones; por ejemplo, una perscna enojada tiende a emplear /
palabras breves y comunes, Tales estados emocionales y motl

vacionales constituyen el contexto no verbal interno, La //

respuesta gque un sujeto da a un determinado signho depende /
a menudo de la verbalizacidn implicita que el signo provoca,

es decir, de su actitud respecto del objeto significade, lo

que constituye el contexto verbal interno.

El contexto no verbal externc tiene una evidente/

importancia para determinar el significado momenténeo de //
los signos, En este contexto figuran las expresiones facia-
les del que habla, sus gestos, los objetos presentes y las/
actividades que se estdn efectuando, en otras palabras, la/
matriz de la situacién total en la cual se producen los sig
nos. la palabra "estupendo" puede significar precisamente /
1o contrario cuando se la pronuncia ante una cubierta que /

se acaba de pinchar.

Los estudios de los efectos del contexto verbal /

~ axterno son relativamente recientes, Howes y Osgocod {6} ana
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lizaron un aspecto de esta problem&tica, partiendo del he-/
cho que el significado de un sigho verbal depende de la es-
tructura de cotros signos del'lenguaje en la cual esté inmer

50.

Para la mayorfa de los investigadores el problema
c¢rucial es la distincidén entre lo gue denotan los signos //
concretos vy la capacidad constante del mismo para denotar./
La primera relacidn ha sido estudiada bajo la denominacidn/
de "denotacidn" o "referencia"; mientras que la sequnda co-
mo "designacidn” o “significado" {18} . Por definicién, todo
signo designa algo, pero para algunos signos no existen co-
sas reales o "denotados" a los cuales se refieran (por ejem
plo, unicornio}, y todo signo puede usarse en ocasiones sin
denctar (por ejemplo, "pan" cuando no hay un pan real al //
cual se haga referencial}, c© sin denotar la verdad {por ejem

plo, "pan" con referencia a la carne).

Si se considera al designado como la clase de de-
notados a los que el significante da nombres, la especifica
cidn del designado puede, consecuentemente, hacerse en for-
ma extensional (enumerandc los miembros de la clase, o sea,
los denotados} o intensional {enumerando los atributos que/
comparten todos los miembros de la clase y s6lo ellos) (L10].

La capacidad de los seres vivos para formar conceptos de //

clase intensicnal alcanza en el hombre su grado mé&ximo.

La distincidn tebrica entre designados y denota-/
dos es también esencial para dar cuenta del hecho de que al
go puede ser denotado verdadero de m&s de un signo simple o

de varios sighos compuestos.

En algunas teorias como la de Ch, Peirce (15) son
esenciales otros dos factores del signo: el intérprete, o /
sea el individuc para el cual funcicna como signo la conjun
citn de un significante y un significado y el interpretante,

que corresponde a la respuesta del intérprete ante el signo.
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Fn la misma direccifn se orientan los esfuerzos /
- de los psicdlogos experimentales, quienes intentan especifi
car el significado de un'signo en funcidn de las réspuestas
evocadas; tal es el objetivo de la té&cnica del Diferencial/
Semantico entre otras (14). Mientras gue en la concepcibn /
tradicional el significado de un signo estaba dado por la /
definicidn verbal del signo, la psicologia conductista ha /
tratado de eludir el designado en favor del efecto del sig-

no, como se comenta més adelante.

A veces se emplea simbolo en el mismo sentido que
signo (17); no obstante, por lo general, se le confiere un/
contenido distinto, mids restringido, S5e llama simbolo al //
signo que tiene como designado una c¢lase intensional y cu-/
yos significante y denotados no son semejantes ni contiguos.
El conceptec de simbolo es el resultado de una convencidn so
cial y no es comprensible para quien no estd familiarizado/
con &1, Y aunque la eleccidn del simbolo tenga una clara ex
plicacidén histdrica -como en el caso de la oruz, simbolo //
del cristianismo- y exista una relacifn entre el simbolo v/
lo simbolizado, en cualgquier caso, el simbolo ser& siempre/

arbitrario con relacidn a lo simbolizado,

- En la lengua una concepcidn frecuente es la de //
que &sta simboliza una realidad dada de cierto tipo, y que/
el elemento lingfifstico -la palabra, la frase, la oracitn-/
es un simbolo que varia de lengua a lengua, segfin las cir-/
_cﬁnstancias, y que en si misme no tiene afinidad con ella,/
pues existe con cardcter independiente, Describir el lengua
je humano como un exclusivo sistema de stmbolos de cosas o/
fenémenos existentes es, desde varios puntos de vista, uni-
iateral e insuficiente (Malmberg, 8}, Cuando grita un bebé,
este grito -expresidén de malestar o insatisfaccidn-, puede/
considerarse como un sintoma de la situacifn del nifio. Pero
al mismo tiempo funciona como sefial hacia el contorno y pue
de dar lugar a que se tome al nifio y, por ejemplo se lo me-

za o se le d& de comer; subsistiendo aqui una situacién pri
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mitiva de la comunicacibdn. A partir de las funciones elemen
tales de sintoma y sehal puede desarrollarse una funcidn //
simbdlica, siempre que el sonido expresivo originario sea a
sociado a algo central en la situacidn dada; en este caso,/
el hambre del nifio, por lo que el grito podria ser un simbo
lo del hambre,

El esqguema presentado por K, Bihler (2), permite/
captar el mecanismo de las funciones lingliisticas del signo,

tal como se muestra en la Figura N°4,

FIGURA N°4: Funciones lingliisticas propuestas por Bilthler.

Objetos y estados
objetivos

SIMBOLO

Sujeto emisor Sujeto receptor

SINTOMA

. Segiin Blhler, cada enunciado guarda una relaci&n/
triple: a) con el objeto simbolizado (la cosa de gue se ha-
bla); b) con el emisor (el gque habla o escribe) y c} con el
receptor (el gue oye o lee), El enunciado es sefial para el/
oyente, sintoma de algo en el hablante y simbolo del conte-

nido objetivo que se transmite,

Hay que prevenir gue las funciones lingliisticas /
propuestas por Bﬂhler, se refieren solamente a las relacio-
nes gue existen entre las tres partes de la comunicacidn, /
pero, en principic, no dicen nada respecto a la clase de ta
les relaciones, La funcidtn sefialativa se da independiente-/
mente de si el oyente reacciona o no e independientemente /

4He cdmo reaccione, inclusco una reaccidn nula implica la //
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existencia de una funcidn sefialativa. Por lo tanto, dicha /
funcidn tambidn resulta independiente de aquello a lo gque /
se refiere el hablante mediante su enunciado. Parece eviden
te, sin embargo, que el papel de las distintas funciones //
con respecto a la comunicacidn debe depender, en grado muy/
variable, del tipo de enunciado. Estas distinciones de ///
Blthler son fundamentales para toda forma de an&lisgis del //
lenguaje y posibilitan la comprensién del concepto de signo
lingfifstico que ha llegado a significar tanto dentro de la/

concepcidn moderna de la lengua,

El concepto de signo lingfiistico tuvo como crea-/
dor a Ferdinand de Saussure (3) y ha sido desarrcllado ulte
riormente por Hjelmsler (5). Esta concepéién se halla en //
clara oposicifn a la representacidén tradicional de las pala
bras comc denominaciones o rétulos de cosas o fenbmenos e-/
xistentes independientemente de la lengua, y conlleva tam-/
bi&n una modificacidn del concepto de simbolo gue esti en /

la base del esquema de Btihler, aunque sin contradecirlo.

Para Saussure el signo lingliistico es "el resulta
do total de la asociacidn de un significante y de un signi-
ficado"; el significante corresponde, grosso modo, a la imé
gen acfistica y el significado al concepto, Los signos son /
el objeto primarioc de la lingdistica: las palabras, grupcs/
de palabras y oraciones son signos, pues constan de un sig-
nificade y un significante: la palabra "libro" esti consti-
tuida por el significante, o sea, la sucesidn de elementos/

fénicos, "l-i-b-r-o" y un significado, el concepto "libro",

La imagen acfistica v el concepto son de indole //
psicoldgica; en la fonacidn, el concepto de "gate", poxr //
ejemplo, suscita en el cerebro la imagen acfistica correspon
diente, huella del grupo de sonidos que forman la palabra /
espafiola "gato” (“"chat" en franc&s, "cat" en inglés, etc,).

Imego, mediante un proceso fisiolbgico, £l cerebrxo transmi-

" te a los Brganos de fonacién el impulso correlativo a la /7
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imagen. En la situacidn de la audicidn, el orden es inversc
transmisidn fisioldgica del oido al cerebro, v, eb el cere-
bro, asociacidn psicoldgica de la imacgen acﬁstica!(gato, /7

cnat, cat, etc.) con el concepto correspondiente.

La corriente gque se establece entre dos sujetos,/
tal como fuera concebida por Saussure (16), se puede repre-
sentar de la siguiente manera: (Figura N°5).

FIGURA N°5: Componentes del sigho linglistico segfin Saussu-

re

’—~ FOnacion — mme—— swmezm —Audicidn —‘
TImagen Imagen
Concepto Concepto

I—. Audicibdn— == --aC-wz — — —aw2 - Fonacildn —J

Fxpresa Saussure gue "lo gue el signo lingliistico
une no es una cosa y un nombre, sino un concepto y una ima-
gen aclistica. La imagen acfistica no es el sonido material,/
como puramente fisico, sino su huella psiquica, la represen
tacifn gue de €l nos da el testimonio de nuestros éentidos:
esa Iimagen es sensorial, y si llegamos a llamarla "material”
es scolamente en este sentido y por oposicidn al otro té&rmi-
no de 1a_asociac16n, el concepto, generalmente, mas abstrac
to". {(Mounin, 12)}.

Hjelmsler (5), en cambio, prefiere denominar a //
las dos caras del signo, contenido y expresidn, respectiva-
mente; terminologia a la que actualmente se adhieren los es
tudicsos del lenguaje. {(Figura N°6).
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FIGURA N°6: Componentes del signo linglifstico segfn

Hielmsler.
silla contenido

/s i1l 1 a/ expresidn

En Saussure, el concepto de signo presupone la /
concepcidn de que las cosas, los conceptos, las ideas, e,
no sén,_segﬁn se cree habitualmente, algo que existe por /
s mismo como unidades independientes de las convenciones/
lingfiisticas, sino gque, por el contrario, aquellas existen
precisamente por su relacidn con &stas y han surgido simul

taneamehte con ellas.

Sausgsure atribuye a los signos lingliisticos dos/
propiedades fundamentalesg: la de ser arbitrarios y la de /
ser lineales. Son arbitrarios en el sentido de que no hay/
una relacidn inherente y natural entre concepto e imagen /
acfistica (1l). Un significado puede ser expresado por un //
significante cualquiera; las expresiones varian en el tiem
po y en el espacio, ¥y en consecuencia no tienen con ague—/
1la ninguna relacidn necesaria. Esto no quiere decir que /
la eleccidbn del significante dependa de la voluntad de ca-
da hablante, sino gue el signo es establecido por un grupo
lingliistico o sea que es convencional, lo que se demuestra
por la existencia de diferentes lenguas y por el hecho de/
gue las lenguas cambian constantemente.

El signo lingfifstico, al par de ser arbitrario,/
es necesario: el lazo que une significante y significado /
es necesario. En la conciencia del castellanoparlante el /

significado "gato" {(es decir, la imagen acfistica del grupo
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de sonidos "gato™) evoca necesariamente la imagen acfistica/
"gato". Emile Benveniste (1) opina que "el significante es/
la traduccitn fonica del concepte, el significado es la con
trapartida del significante”. Pero no existe ningn vinculo
necesario entre gato, elemento de la realidad, y el signo /
gue lo evoca en castellano, en francés, en inglés, etc. lLa/
misma diversidad de estos signos seglin las lenguas lo prue-
ba con toda evidencia, por ello se habla "del car&cter con-
tingente {punto de vista filoséfico), convencional {punto /

de vista social) o arbitrario del signo" (lLepschy, 7).

La otra propiedad del signo es la de la lineali-/
dad. Esta propiedad deriva de la naturaleza auditiva del //
signo; a diferencia de los significantes visuales (sefiales/
maritimas, por ejemplo) que se desenvuelven en varias dimen
siones; los significantes acfisticos s6lo disponen de la 1i-
nea del tiempo: sus elementos se suceden unos a otros, for-
mando una cadena.Fl propic Saussure en el "Curso de Lingliis
tica General" {3) dice: "...el significante...a) representa
una extensidn y b) esa extensidn es mensurable en una sola/
dimensidén; es una linea".

Otro rasqgo caracteristico y constructivo del sig-
no lingllistico es su divisibilidad. La palabra "silla", por
ejemplo, es divisible. Esti compuesta de elementos menores/
independientes como tales entre si, que se reencﬁentran asi
mismo como partes en otras palabras. Cada porcitn minima /
-fonemas- carece en si misma de significado y se distingue/
por &llo del signo, su funcidn es distintiva e identifican-
te,

El lingliista francés A.Martinet (9) ha aludido a/
la doble articulacidn del lenguaje, entendiendo por ello //
que la lengua es, en parte, divisible en signos elementales
(contraatacaras: cohtra + atacar + tiempo futuro), propie-/
dad gue comparte con toda una serie de sistemas de comunica

~¢idn y, en parte, divisible adem@s, en particulas elementa-

" les, a las gue se llaman fonemas. Estos no son signos, y //
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por lo tanto, no resultan susceptibles de usarse aislada-/
mente como medios de expresidn. Si en ciertos casos parece
que un fonema funciona aislado como enunciado lingfiistico,
ello se debe a que ese fonema es tambi&n una palabra, y co
mo tal posee un significado. Por consiguiente, el aporte /
de Martinet, podria considerarse como un intento explicati
vo de la diferencia esencial entre el lenguaje humano y //

los gritos de los animales.

Las teorizaciones acerca de la naturaleza formal
de los componentes del signo lingtiistico, encierran algu-/
nas conclusiones importantes. En el caso del significante,
no es la calidad material concreta del sonido lo gue cuen-—
ta, sino simplemente el hecho de que un sonido sea distin-
to de otro. Un simil favorito de Saussure es la compara- /
cidn de la lenqua con el ajedrez (4), "si se reemplaza el/
caballo por un objeto fisicamente diferente, el juego no /
cambia en nada, siempre que ese objeto sea distinto de las
restantes piezas; pero si se modifican las reglas para mo-
ver el caballo, se altera la naturaleza misma del juego de
ajedrez". Esta distincidn es un aspecto de una dicotomia /

saussuriana fundamental: lengua {langue) y habla (parole}.

Para Saussure la lengua es el "depbsito de sig-/
nos que cada individuo recibe de otros miembros de su comu
nidad, un c¢bdige que permite al sujeto parlante comprender
v hacerse comprender; es el acervo lingliistico pasivamente
acumulado, el lado social del lenguaje"; mientras gue el /
habla es "el aspecto activo e individual; es la codifica-/
cidn de un mensaje particular que serd descifrado por &l o

los que escuchan”.

En la actualidad, es incuestionable que el len-/
guaje debe tratarse a la luz de una teofia general de los/
sistemas simbdlicos, o sea que se asume gue sSu naturaleza/
es esencialmente semidtica. Tal enfoque ha inducido a los/
lingfiistas a conectarse con muchas disciplinas diferentes,

favoreciendo estudios interdisciplinarios donde los psicd-
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logos conductistas han realizado importantes aportes.

Osgood (13), al estudiar la génesis del proceso-/
signo a partir de la psicologia experimental, vincula signo
y objeto a través de la identidad parcial de la disposicidn
misma, con la conducta provocada por el objeto. Las pala- /
bras representan cosas porque produce alguna copia de la //
conducta real que evocan esas cosas. vValié&ndose de la hipd-
tesis de la mediacidn (Capitulo VITI} explica gue "una es-/
tructura de estimules gue no es el objeto, es un signo del/

objeto si provoca en el organismo una reaccidn mediadora...’.

Osgood se refiere al aprendizaje del signo, para/
lo cual formula su hipBtesis de que la palabra tiende a "a-
traer" los componentes de "peso liviane" (esto es, relativa
mente faciles de realizar) del complejo de la respuesta to-

tal, originariamente asociados con el objeto.

Al mismo tiempo, Osgood denomina "asignos" a una/
parte considerable de los signos verbales usados en la comu
nicacidn. Su significado es el de "asignados"” a ellos a tra
vés de la asociacidn, no con los objetos representados, si-
no con otros signos. El ejemplo que ofrece Osgood es muy eS8
clarecedor: la palabra cebra es entendida por la mayoria de
1los nifios de cinco afios, aungue muy pocos hayan visto una /
cebra. Han visto fotografias en los libros infantiles, en /
la televisidn, o en el cine; les han dicho que las cebras /
tienen rayas (signos), gue corren como caballos (signos) y/
que comfinmente viven en estado salvaje (signos). Estos sig-
nos establecidos previamente (o0 asignos) dan lugar a deter-
minadas reacciones significativas, y como el nuevo signo es
contiguo temporalmente a estas reacciones tiende también a/

quedar condicionade a ellas.

El gran aporte de los psicblogos conductistas ~ /
Osgood, por ejemplo- a la psicolingliistica, consiste en ha-
ber analizado psicoldgicamente a la semidtica, descomponién

. dola en varias relaciones conductuales distintas:

- 54 -



Lie. oflieia Graeiela Omar

a.- Relacidn de representacifn: es la que existe

entre el proceso de mediacidn provocada por el signo y la/
conducta total evocada por el objeto representado. Esta es
la relacidn sem&ntica, es decir, la relacidn entre el sig-

no y su referente.

 b.— Relacidn de mediacidn: es la que se estable-

ce entre el proceso de mediacidn como una forma de autoes-
timulacién y las secuencias de respuestas evocadas. Esta /
relacidn estd compuesta de jerarquias de habitos que aso-/
cian variables intervinientes con una conducta manifiesta.

c.~ Relacibn "emp&tica": es la que existe entre/

la respuesta dada a un signo y la emitida ante el objeto /
representado. El1 lenguaje poético tiene altos valores empd
ticos, en tanto que el lenguaje cientifico no los tiene. /
1a nifia gque estf& oyendc una historia de fantasmas siente /
“que una mano peluda la agarra por el cuello” y suelta un,/
chillideo agudo. El individuo responde al signo exactamente
como responderia al objeto. Esto conforma la dimensidn //
pragmidtica de la semidtica, la relacibn entre los signos y
guienes los usan, o los efectos de los signos en quienes /
los usan.

d.- Relacidn de comunicacifn: es lo gue existe /

entre los procesos de mediacidn y clases particulares de /
secuencias de degtrezas instrumentales, comlinmente vocales
o gestuales, que tienen la propiedad de comunalidad inter-
personal. Esta relacifn apunta a la dimensidn sintictica /

del lenguaje.

Diche conjunto de relaciones surgidas a partir /
de la semiftica -y cuyo an&lisis més detallado se encuen-/
tra en los capitulos subsiguientes-, ha proporcicnado va-/
liogos instrumentos para comparar el lenguaje humano con /
la comunicacidn animal, haciendo surgir nuevas ideas acer-
ca del origen mismo del lenguaje.
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CAPITULO V

LA PROBLEMATICA DEL SIGNIFICADO

Todo acto de comunicacidn tiende a transmitir un/
significado experiencial y conceptual acorde con la inten-/
citn de los comunicantes de dar y recibir informacidn, o //
sea, que 1o gue transmite, en ltima instancia, es un conte

nido semdntico.

El problema de la adquisicidn del significado de/
las estructura lingfiisticas (palabras y oraciones) y de la/
codificacidn y decodificacifn de las mismas siempre ha sido
de interés de los lingliistas, pero sdlo recientemente -y a/
pesar de diferentes puntos de vista entre los investigado-/
res en este terreno- se comenzd a considerar fundamental el
estudio de la semidntica para el progreso de la psicolingliis

tica.

Durante muchos afos las obras de mayor repercu- /
gifn lingliistica dedican escasa atencidna la semntica. Es-
to se debe a que muchos lingllistas dudan acerca de la posi-
bilidad de estudiar el significado con la misma objetividad
Yy rigor con gue, por ejemplo, se estudia la gramdtica. No /
obstante, pareciera qe loqe comiinmente se denomina "el pro-/
blema del significado" no s8lo cencierne a la lingliistica,/
sino tampién a la filosofia, la 1dgica, la psicologia y o-/

tras disciplinas como la sociologia, la antropologia, etc.

El interés filos6fico por el significade tiene //
sus origenes en la controversia que a lo largo de los si- /
glos ha persistido entre los "nominalistas" y los "realis-/
tas" y se mantiene desde Platdn hasta la actualidad. Las co-
sas a las que se aplica el mismo nombre ¢tienen en comiin al
gunas propiedades "esenciales" por las cuales pueden identi
ficarse {como podrian decir los realistas), o acasc no tie-

nen en comin mds que el nombre que por convencidn se ha a-/

~prendido a aplicarles {como podrian argumentar los nomina-/
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listas})? Por ejemplo, el caso de "gato". ¢Cudl es el signi-
ficado de "gato"? ¢Se referird a un animal en particular o/
a la clase total de animales a ios que se asigna el nombre/
de "gato"? Todos los gatos seon de algln modo distintos en-/
tre si y nadie podria tener conocimiente de cada integrante
de la clase total de-gatos, pero, no obstante, se utiliza /
correctamente el significado de gato refiriéndelo a anima-/
les concretos jamas vistos antes, A pesar de las muchas di-
ficultades que presenta el significado de "gato" al menos /
se trata de objetos fisicamente observables y tangibles y /
cabria pensar en la posibilidad de establecer algunas carac
teristicas distintivas, pero aéué se diria frente a pala- /
bras cemo "bondad", "belleza", "generosidad", etc.? Quizd /
se podria sostener que el significadode palabras comoc bon-/
dad, belleza y generosidad es el "concepto" o la "idea" que
se asocia a ellas en la "mente" de los que conocen la len-/
gua a la cual pertenecen las palabras y, en general, que //

los significados son "conceptos" o "ideas". {Lyons, 4).

Actualmente el grupo de £il6sofos més atraidos //
por los problemas del significado tiene como sus méximos ex
ponentes a Ogden y Richards (8}, asi como tambié&n abarca a/
quienes se dedican al andlisis de los metalenguajes. La t6-
nica general es replantearse no sé6lo el significado de las/
palabras sino poner énfasis sobre el significado del "signi

ficado".

En lo referente a los légicos, los mayores apor-/
tes a la teorfa del significado provienen de Frege (1) y de
Russell (10); el primero es autor de una teoria abstracta /
del significado, desarrollada en su articulo "Sobre el sen-
tido y la denotacidén", defendida y ampliada por Church, cu-
va influencia es aceptada por Russell. Frege considera que/
no es adecuada la teoria referencial que sostiene gue el //
significado de una palabra equivale a su referente. Por e=/

" jemplo, la expresién "estrella matutina" y la expresidn "es
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trella vespertina"” tienen diferente significado y, sin em-/
bargo, poseen un mismo referente: el planeta Venus. La ora-~
cidn "la estrella matutina y la estrella vespertina son el/
mismo planeta" demuestran gque las dos expresiones tienen di
ferentes significados, pues esta oraci®n transmite informa-
cifn precisamente uniendo dos expresiones gue poseen signi-
ficados distintos, (2)}. Asi mismo, Frege distingue entre //

sentido y dencotacién, distincidén que luego es retomada por/

Vigotsky (5) como sentido y significado. Este (Gltime autor/

entiende por sentido las relaciones implicitas dentro del /
contenido senalado en la palabra que surgen de la experien-
cia individual del sujeto y en las cuales se reflejan les /
aspectoé mias importantes de los fendmenos por ella designa-

dos; y, por gignificado, el sistema real de generalizacio-/

nes que se halla detris de la palabra y que se ha formado /
en el proceso del desarrcllo del lenguaje.

En cuanto a los psicdlogos s6lo recientemente han
comenzado a teorizar sobre el-significado-y a realizar in-
vestigaciones empiricas relativas a dicha problemitica. Asi
mismo, con el nacimiento deja.psicolingllistica se introduce
un nuevo giro en el estudio del significado de las palabras,
delag frases, de las conductas verbales, del valor gsimbh6li-
¢o de los objetos, etc., a pésar de gque tales cuestiones //
siempre han sido de interés para los psic6logos. Surge, por
lo tanto, una perspectiva netamente intefdisciplinaria, /7
uniendo los esfuerzos de lingllistas, psicSlogos, antropSlo-
gos y otros cilentificos y traduciéndose en obras tales como
la de Osgood y Sebeock (9), la de Miller y Brown (6), etc./
Igualmente cabe reconocer gue es incuestionable el impulso/
dado a la semidntica y a la investigacidn linglistica en gene
ral por los precursores de la orientacidn lingtlistica antro

poldgica -Saussure, Sapir, Bloomfield, Malinowski y otros-.

Por & tanto, es dificil delimitar el &Area especi
fica del significado, puesto gue constituye un aspecto inhe

rente a la totalidad de la problemiAtica del lenguaje. Sus /
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miltiples aspectos permiten captar el valor de verdad de //
las oraciones, efectuar parédfrasis, comprender las ambiglie-
dades, ponerse de acuerdo sobre los usos fiqurativos, etc./
Esto explicaria por qué el aprendizaje verbal =-conversacidn
e incluso discusif®n- gira en gran medida en torno al signi-

ficado correcto de las palabras y de los mensajes (ll).

Por otra parte, es conveniente distinguir entre /
dos tipos principales de significado, distincidén en la que/
coinciden la mayoria de los estudiosos de la semfntica: el/

extensional (o denotativo) y el intensional {o connoctativo).

Cabe indicar que tal distincién fue propuesta originariamen
te por Korsybski (3), constituyendo su gran aporte al desa-

rrollo de la semintica general. El gignificado extensional/

de una palabra es el mundo de la realidad, de la cosa a la/
que se refiere; por ejemplo, para darle a alguien el signi-
ficado extensional de la palabra"pera” seria  necesario mos-
trarle la cosa a la que se refiere tal palabra, aunque s&lo

fuera dibujandola. El significado intensional de una pala-/

bra es, por el contrario, la cantidad ¢& asociaciones que a-
quella produce; estas asociaciones pueden constituir un e-/
quivalente verbal de la palabra (la pera es una fruta comeg
tible que forma parte de la dieta estival del pueblo argen-
tino). Los significados intensionales puedenser también fi-
gurativos y no literales; por ejemplo, la palabra "pera" im

plica a menudo la idea de "fallutear" en la frase "hacer la

pera”. Por consiguiente, conviene insistir en que mientras/

toda palabra significativa tiene un sentido connotativo (o/
intensional), s6lo algunas palabras poseen significado deng

tativo (o extensicnal) (Mounin, 7).

Denotacidn y connotacifn constituyen dos modoes /7
fundamentales y opuestos de la significacifn vy, aunque se /
combinen en la mayoria de los mensajes, siempre predomina /

uno sobre otro, ddndole a cada mensaje su caracter denotati

- vo o connotaltivo. Las connotaciones expresan valores subje-

tivos atribuidos al signo, en tanto que la denotacidn estd/
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constituida por el significado concebido objetivamente y en
cuanto tal. Asi, por ejemplo, un uniforme denota un grado y
una funcidn, connotando a su vez prestigio, autoridad, sta-

tus, etc. que le son atribuidos.

Precisamente, en funcidn de estos tipoé de signi-
ficados, Slobin (11) distingue entre dos grandes modos de a

proximacidn al estudio del significado: las teorias estruc-

turales y las teorias relativas a los procesos mentales sub

yacentes. Los enfoques estructurales tienen una génesis fi-
losGfica v se focalizan en el estudio del significado deno-
tativo, en tanto que los enfoques referentes a los procesos
mentales se ocupan especificamente de la exploracidn del //
significado connotativo, perteneciendo al dominio de la psi
cologia y de la psicolingfiistica.

En cuanto a los enfoques estructurales, é&stos se/
interesan por las dimensiones y categorias del significado,
las definiciones de las palabras, la manera en gue las pala
bras combinadas adquieren significado en las oraciones, los
rasgos semfnticos de los items del léxico, las unidades ba-
sicas tanto universales como especificas de cada lengua, en
sintesis, se ocupan de apalizar la estructura del:.significa
do. En cambio, los enfoques relatives a los procesos menta-
les se ocupan de la adquisicidn y comprensidén del significa
do lingUistico} de cbmo se aprende el lenguaje o gud ocurre
en el cerebro cuando se habla o cuando se’ comprenden los //

mensajes de los demis.

En sintesis, detenerse en el andlisis de la pro-/
blemitica del significado resulta basico para el objetivo /
del presente estudio por cuanto constituye el nexo de unidn/
entre los fundamentos tedricos del lenguaje y la elabora- /
cifn de técnicas psicométricas para su exploracidn. Debido/
a que la técnica del D.S. explora el significado connotati-
vo de estimulos, generalmente verbales, es inevitable la //
consideracifn minuciosa de los enfoques referentes a los //

- procesos mentales. ¥ a su vez, como los estimulos del D.S./
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pueden variar desde una palabra ("amor", "amigo", etc.) //
hasta una frase u oracifn completa ("apoyar a los estudian
tes en sus reclamos para lograr el ingreso irrestricto en/
las universidades") resulta conveniente analizar algunas /
de las técnicas de exploracién del significado de palabras
y/u oraciones desarrolladas por los enfoques estructurales,
de neto corte denotativo, gue constituyen antecedentes di-
rectos del D.S. Tal planteamiento justifica el andlisis //
pormenorizado de ambos enfoques semanticos, aspectos gue /

se mxponen en el capitulo siguiente.
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CAPITULO VI

APROXIMACIONES AL ESTUDIO DEL SIGNIFICADQ

~Tal como se anticipa en el capitulo anterior, se/
destacan dos enfoques principales en el estudio del signifi

cado.

Asi, pues, los denominados enfogues estructurales
se abocan con preferencia a la consideracidn del significa-
do denotativo, que resulta de la relacidn signo-objeto. En/
este dmbito se han desarrollado recursos promisorios para /
explorar el significado de palabras u oraciones, los que /7
constituyen antecedentes de numerosas técnicas de explora-/

¢cidn psicolbgica,

Con respecto a la relacidn gque se establece .entre
signo-objeto-persona y que implica el significado connotati
vo, la misma ha sido exploréda por parte de los enfoques //
gue toman en cuenta los procesos mentales subyacentes. En /
este sentido, son los psicdlogog y fundamentalmente los de/
orientacidn conductista quienes mi&s han contribuido a tales
exploraciones; aunque los aportes filosSficos, antropoldgi-
cos, l8gicos y lingllisticos tambi&n han ido marcando hitos/
en el progreso del andlisis signo-objeto-persona-significa-
do. Dichos progresos van desde la postulacidn de"ideas' so-
bre el objeto, pasan por disposiciones 0 respuestas condi-/
cionadas, para finalmente llegar a respuestas mediacionales
con 1o que se ingresa de lleno en el pensamiento de Osgood,

creador del D.S.

6.1. Enfoques estructurales del significado.

Dentro de estos enfogques es factible distinguir /
entre el anidlisis referente al significado de las palabras/

y de sus componentes; y el andlisis relacionado con las com

binaciones de palabras en oraciones. Esta distincidn es muy

conveniente, ya gue al hacer referencia a la palabra, con /
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sus dos componentes nforﬁa vy significado~, se usa el té&rmi-
no "forma" en el sentido de "signo" o dato léxico, el que /
no debe ser confundido con las particulares "formas" acci-/
dentales o variantes flexivas gue pueden adoptar las pala-/

bras cuando se ordenan en una oracién (Lyons, 24}.

6.1.1. El1 significado de las palabras.

Ya la gramadtica tradicional admite que la palabra
es la unidad bdsica de la sintaxis y de la semdntica, es la
unidad significativa minima; afin cuando para algunos lin~ /
gllistas no es licito considerarla como una unidad de an&li-~
sis lingltistico, por cuanto la palabra puede estar formada/

por mids de una unidad significativa.

 Obviamente, son las palabras connotativas, princi
palmente sustantivos, las que se desempehan con é&ste carfc-
ter, puesto que los articulos, preposiciones, etc., actfian/
como funciones sinticticas mis que semdnticas, aunque el ob
jetivo primordial de este enfogue consiste en analizar el [/
significado denotativo de las palabras. Desde los primeros/
momentos de la historia de la gramidtica, se planted la cues
tidén acerca de las relaciones entre las palabras y las co-/
sas a las gque hacen referencia o las que significan. Sbécra-
tes y luego Platdn sostenian que el tipo de relacidn semén-
tica que se establece entre las palabras y las cosas era la
de una "nomenclatura", con lo que se suscitd® el problema //
posterior de si los "nombres" que se aplican a las cosas //

tienen un origen natural o convencional.

Los partidarios extremos de la escuela "naturalis
ta" como Cratilo -desc¢riptos por Platén en su diidlogo de //
ese nombre- afirmaban que la palabra imita la esencia de la
cosa y que todas las palabras eran realmente adecuadas por/
"naturaleza" a las cosas que significaban. Asi nacid la e-/
tiologia, ciencia que trata de descubrir el origen de una /
.palabra y con ello su "verdadero" significade como equiva-/

‘ lente a revelar una de las verdades de la naturaleza. Se ad
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‘mitian varios caminos por los cuales la forma de una pala-

bra podia hacerse "naturalmente” adecuada a su correspon-/
diente significado. En primer lugar habia un nfmero relati
vamente pequefic de palabras gue en cierto grado eran imita
ciones de los sonidos a que aludian (onomatopeya), por lo/
que el nexo "natural" estaba dado entre la forma fisica de
la palabra y su significado. Pero como las palabras onoma-

topéyicas eran pocas, el origen "natural” de otras se de-/

- mostraba refiriéndolas a unc o mids de sus sonidos constitu

tivos. Se sostenia que determinados sonidos sugerian o imi-
taban ciertas cualidades fisicas o actividades (simbolismo
f6nico). Simult&neamente, otras corrientes de pensamiento/
se preocupaban por el origen convencional del significado/
de palabras, atribuible a factores culturales, es decir, /
la usanza y la tradicién, y, por ende, a un acuerdo tdcito
o contrato social entre los miembros de una misma comuni-/
dad.

Muy diferente es la posturé "realista" como la /
de Skiﬁner, con su teoria del conddicionamiento individual/
y social. Para Skinner (36) el significado de las palabras
se fija por incremento: "los usos correctos en respuesta /
a un estimulo, son seguidos de otros estimulos que los re-

fuerzan".

Como se expresd anteriormente, lo esencial de es

. te enfoque consiste en analizar el significado denotativo/

de:las”palabras, o sea que la preocupacidn se orienta a ve

rificar si el mundo de los objetos y de la experiencia, a/
gue se refiere el lenguaje, puede descompone'y.se en un con
junto de atributos ¢ dimensiones caracterizadas por el con
junto total de las palabras del lenguaje. En este terreﬁo/
fueron los antropflogos los que encararon las primeras ex-

ploraciones, empleando el asi llamado andlisis componencial,

aunque tambié&n una importante contribucidn al estudio de /
la problemitica del significado denotativo proviene del /7

cémpo de la psicologia.
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Por otra parte, mediante test de asociaciones de/

palabras, desde Galton hasta la actualidad, psicSlogos y //
psiquidtras han intentado sondear la mente del individuo pa
ra descubrir leyes del peénsamiento, predecir "performances"
en experimentos de aprendizaje verbal, comprender la estruc
tura del significado asociativo, etc. (trabajos de J. Deese,
11, por ejemple). Asi mismo, aunque mas recientes, no son /

menos valiosos los aportes de los psicelingliistas.

En cuanto a la técnica de la generalizacidn semin

tica, desarrcollada por los psicllogos soviéticos -Shvartz,/
Kapustnik, Xotliarevsky y otros- e inspirada en el estudioc/
de las respuestas condicionadas, trata de demostrar que una
respuesta condicionada a una palabra puede generalizarse a/

otras sobre la base de sus relaciones semidnticas.

A continuacidn se presenta un breve andlisis de /
cada una de dichas tres t&cnicas para el estudio del signi-
ficado denotativo,

6.1.1.1. El andlisis componencial o de componentes.

Esta técnica constituye una de las herramientas /
principales dentro del enfoque estructural para estudiar el
significado denotativo de las palabras. Es muy til para //
desglosar los rasgos semidnticos distintivos subyacentes a /
un conjunto de té&rminoss Su finalidad es construir modelos/
verificables que reflejen la organizacidn y la coherencia /
internas de sistemas especificos de contenido cultural, en/
la medida en que tal contenido estd representado por pala-/
bras y expresicones en el idioma de un pueblo. Dado gque es /
una técnica de descripcidn semdntica y cultural, constituye
indudablemente una aproximacién idiografica (Goodenough, W.,
16).

La primera aplicacifn de esta té&cnica permitid ca
tegorizar las relaciones de parentesco en la lengua de las/
_islas Truk en 1951, En 1955, Conklin (9) presentd las con-/
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dlusiones de un anilisis similar de las categorias del co-/
lor en el hanundc y mis tarde, Lounsbury (23) y H.Goodenough
(15) en 1956, en forma independiente, publicaron simulténeg
mente extensas exposiciones sobre el anilisis componencial,

valiéndose igualmente de datos relativos al parentesco.

En el estudio de ia significacién y los atributos
definidores, el andlisis de componentes parte de definicio-
nes eﬁtensionales (listas de denotados) para convertirlas /
en definiciones intensionales. Por ejemplo, en una defini-/

cidn extensional del término espaficl "tio" se enumerarian /

como dencotados: hermano de la madre, hermano del padre, her
manastro de la madre, hermanastro del padre, esposo de la /
hermana de la madre, esposo de la hermanastra de la madre,/

esposo de la hermana del padre, esposo de la hermanastra //

~del padre; una definicidn intensional de este término ten-/

dria, en cambio, la forma siguiente: tio es todo pariente 7/
por consanguinidad o afinidad gue al mismo tiempo, a) sea /
varén, b) esté situado a dos grados de distancia genealdgi-
ca del parlante, ¢) por linea:colateral, d} pertenezca a //
una generacidn anterior y e) sblo esté vinculado por enlace
matrimonial con la generacidn anterior de la persona con //

quien guarda esta relacién.

Para comprender mejor el mevanicmo del andlisis /
componencial se expone un sencillo ejemplo, en base a los /

siguientes conjuntos de palabras:

1} hombre mujer nino

2) caballo yegua potro
3) toro vaca ternero
4) galloe gallina pollo
5) etec. . etc. etc.

De acuerdo a una interpretacifn intuitiva sobre /
el sentido de estas palabras, es factible elaborar una se-/

rie de ecuaciones proporcionales del tipo:
hombre : mujer : nino :: caballo : yegua : potro
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Tal ecuacidn expresa el hecho de que, desde el pun
to de vista seméntico, las palabras "hombre", "mujer” y "ni-
ﬁo",.por un lado; y "caballo", "yegua" y "potro" por el otro
tienen todas algo en comin; ademds de que "caballe" y “"hom-/
bre" tienen algo en comlin que no comparten ni "yegua" y "mu-
jer", ni "potro™ y "nific"; de que "yegua" y "mujer" tienen//
algo en comiin gque no comparten ni "caballo" y "hombre®, ni /
"potro" y "nifo" y, por Gltimo, de que "potro" y "niho" tie-
nen algo en comin gue no comparten ni "caballo" y "hembre",/
ni "yegua" y "mujer"”. De este modo se denomina "componente /
semdntico"” a aquello que tienen en com@in estos distintos gru
pos de palabras (también se lo indica comc "marca semantica"

o "categoria semantica").

Si se incluyen algunas consideraciones aritméticas
elementales, lo expueste se resume a una analogia del si- //
guiente tipo:

a:b ::: ¢ d

2 : 6 1+ 10 = 30
donde la primera de las cuatro expresiones dividida por la /
segunda, es igual a la tercera dividida por la cuarta, obte-
niéndose de este modo el factor comiin de la proporeidn en //
sus componentes, Si se sustituye cada una de las cuatro ex-/
presiones por el producto de :un par de sus componentes, la /
proporcidn puede formularse asi:

(2 x 1) +« (2 x 3) 22 (LO x 1) « (10 x 3)

donde 2 se analiza como producto de 2y 1, 6 como producto de
2 v 3, v asl sucesivamente. En este caso, tres de los compo~
nentes son nimerog primes, mientras el cuarto (10) no lo es.
Sin embargo, en todos los casos se pueden extraer los compo-
nentes filtimes o conjuntos de nimerocos primos que constituyen
los factores comunes, que para el 10 es 2 x 5. La nueva pro-

porcilin seria:

.La proporcidén original se podria expresar de la siguiente ma

hera:
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(2 x 1) + (2 x3) :: [{2 x5} x1] « [(2 x 5) x 3]

Si se aplican estas consideraciones al anilisis /

del conjunto de palabras presentado miAs arriba, de la pro-/

- porcidn "hombre : mujer :: caballo : yegua"”, se pueden ex-/

pa

traer cuatro componentes de sentido: (macho}, (hembra), (a-
dulto humano}, (adulto egquino). Tales componentes simples /
no son los finicos por que tan pronto como se considera la /

proporcidn:
"hombre : mujer : nifio :: caballo : yegua : potro",
en forma de:

"(macho) ¥ (adulto humano) : (hembra) x (adulto hu-
mano) : (no adulto humano) :: (macho) x (adultoc e-
quino) : (hembra) x (adultc equino) : (no adulto e

quin_o) " ,

se pueden extraer nuevos componentes: (adulto) y (no adulto).
En consecuencia, es licitc suponer gque ningunc de estos com
ponentes es componente filtimo (o "primo"}, ya que es conce-
bible la posibilidad de seguir factorizando (humanoc) o (ma-
cho), por ejemplo, en componentes seminticos mis pequefos,/
tal como se procedid con el ntmero 10 en 5 x 2; llegando //
asi a una descripecidn del sentido de todas las palabras del
vocabulario en virtud de sus Gltimos componentes semanticos

(Lyons, 24).

Por lo tanto, en las formulaciones del anflisis /
componencial se encuentra el acceso tradicional a 1la defini
cién en base a dividir un género en especies Yy las especies
en subespecies, lo gue hace de esta t&cnica una herramienta
fitil para la descripcidn de taxonomias asi como para el es-
tudio de diversos problemas lexicograficos y etnograficos./
Asi pués, Frake (13) utilizd esta técnica para el andlisis/
de aspectos de la cultura, tales como clasificacién y diag-
néstico de las enfermedades y la organizacidn de las ideas/

religiosas.
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No obstante, tanto la utilidad como las limita-//
ciones de esta t&cnica, se aprecian mejor en el anfdlisis de
las terminologias del parentesco. En este sentido, cabe men
cionar los estudios de Wallace y Atkins (39), quienes por /
medio del andlisis componencial llegan a aislar tres dimen-
giones —-sexo, generacidn y linealidad-, que pueden utilizar
se para clasificar todos les té&rminos de parentesco gue se/
usan en los Estados Unidos para referirse a los parientes /

consanguinecs.

Posteriormente, Rommey y D'Andrade (34} proponen/
otro andlisis componencial diferente al de Wallace y Atkins
e introducen una nueva dimensidn, ~"reciprocidad"-, ademis/
de las tres mencionadas mas arriba que para ellos también /
siguen siendo componentes pertinentes en la clasificacidn /
del parentesco. Prescindiendo de los detalles de las explo-—
raciones componenciales efectuadas por dichos autores, re-/
sulta interesante sefalar que sus hallazgos proporcionan //
una medida de cufles son los términocs gue psicoldgicamente/
estin "mds proximos" entre si. Partiendo del supuesto que /
los componentes de un té&rmino constituyen el significado //
que tiene ese término para un individuo, concluyen afirman-
do gue cuantos mis componentes se comparten, tanto mas simi-
lar es el significado; cuantos mis componentes en comiin tie

nen dos términos; tanteo mayor serd la similitud de la res-/

- puesta a estos dos términos. Arriban a estas conclusiones /

basidndose no sdlo en la evidencia impresionista, sino tam-/
bién en la observaci®n de realidades psicolbgicas de los //

sistemas del anflisis en componentes a nivel conductual.

Por su parte, Osgood, Diaz-Guerrero y otros parti
cipantes de la Conferencia de Oaxtepec {(M&xico, 1970} ejem:
plificaron el empleo del anfAlisis componencial en relacidn/
con el significado del coler y el significado de té&rminos /
emocionales. Para tal efecto emplean como dimensiones de co
lor el grado de luminosidad, matiz, saturacidn y la presen-

-cia o ausencia de cclor, y como dimensiones emocionales, pa
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8idn, odio, miedo, amor, dolor, culpa, etc. Concluyen gue /
la mencionada técnica "es una importante contribucidn a la/
investigacidn del significadoc en la medida en gue permite /
que los componentes definan atributos del espacio semantico

de cada palabra dentro de agrupaciones de conceptos”,

Asf mismeo, sefiala Diaz-~Guerrero (10) gque el pro-/
pio Osgocd "ha utilizado la técnica del andlisis componen-/
cial en combinacibén con el ©'.S. para compreobar cudl es la /
diferencia cuantitativa del sentido subjetivo © significado
connotativo de dos palabras que tengan solamente un compo-/
nente distinto y, para determinar la distancia a la que se/
encuentran dos o mAs términos dentro de un espacio sem@nti-
co cuande la diferencia entre aguellas es de unc © més com-

ponentes”.

De todos modos, hay gque tener presente que el and
lisis de componentes se ocupa Gnicamente del aspecto signi-
ficativo del sentidc de las expresiones y gue si bien puede
contribuir a la comprensidn de la naturaleza de la estructu
ra semdntica, difiere de la mayoria de los enfogques apoya-/
dos en estudios de asociacidn de palabras, dque se centran /
cagsi exclusivamente en las connotaciones, como es el caso /

de la técnica del D.S. de Osgood.

6.1.1.2, La asociacidn de palabres.

Los procedimientos que utilizan las asociaciones/
de palabras han constituido otro esfuerzo para responder em
piricamente al problema del sighificado de las palabras. Se
tréta de una de las té&cnicas m&s antiguas de la psicologia/
experimental, ya que el mismo Galton, a fines del siglo pa-
sado, describifa sus experiencias comentando gue "dicha téc-
nica pone al desnudo con curicosa claridad los fundamentos /
de los pensamientos de una persona y exhibe su anatomia men

tal con mias vivacidad y verdad de lo que probablemente qui-

.~ 8lera hacexrse piiblico" (Miller, 28).

La técnica de asociacidn de palabras consiste ge-
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neralmente en presentar una lista de palabras, frente a las
que el sujeto debe reaccionar indicando, oralmente o por es
crito, la primera palabra evocada por la palabra-estimulo./
No se impcnen restricciones a la respuesta salvo gque debe /
limitarse a una sola palabra, quedando asi mismo prohibicdo/
repetir la palabra-estimulo. Basicamente esta té&cnica de ex
ploracidn presenta afinidades con la de asociacidn libre em
pleada por Freud, Jung, Rappaport ¥ otros exponentes de la/
psiccoclogia dinéhica, (Cofer, 4), si bien &stos la aplican /
con fines de diagndstico clinico v psiquidtrico tomando en/
cuenta una serie de reacciones concomitantes; y no para el/
estudioc del significado denotativo.

Como yva se ha seflalado, en su forma miAs comfn, la
técnica de asociacidn de palabras, consiste en pedir a los/
sujetos que respondan a una palabra-estimuleo con la primera
palabra diférente que se les ocurra (10). En un contexto ex
perimental se la suele aplicar a un determinado niimero de /
sujetos (se cree gue €]l minimo necesario para establecer //
normas es de 50} y se tabulan las respuestas a cada estimu-
lo. Los resultados adoptan grosso modo la forma de la dis-/
tribucidn normal, es decir, que un niimerc relativamente gran
de de sujetos responde con la misma palabra, un nfimero me-/
nor con otra palabra, una tercera palabra es la respusta de
menos sujetos todavia, y asl sucesivamente hasta algunas pa

labras emitidas por un solo sujeto.

En condiciones experimentales, Osgood y Sebeok (/
32) han encontrado gue las palabras de uso mads frecuente en
una comunidad son las que producen asociaciones iguales has
ta en un 80% de los sujetos explorados, no obstante, la va-
riacidn de las condicones experimentales -contexto en el //
gque se presenta el estimulo, caracteristicas del sujeto, //
forma de instrucciones, y en especial tipos de signos (lin-
glifstico, perceptual, objeto directo, etc.) usado como esti

mulo- produce respuestas asociativas diferenciales.

Es clasico el estudio efectuado por Kent y Rosa-/
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noff (20) en 1910, cuando solicitaron a 1000 sujetos que //
respondieran a la palabra "silla". En esta investigacidn se

registraron, entre otras, las siguientes respuestas: "mesa”
(191 sujetos), "asiento" (127 sujetos), "sentarse”, "mue- /
bles", "madera", "descansar", "banco", etc., emitidas por /
menor nfimero de sujetos en eée orden, hasta respuestas del/
tipo: “hogar", "roble", "cama", "escritorio", "almohadones",
"oficina"”, "lugar”, "lectura", "estar de pie", "tapiceria",

etc., etc., con una frecuencia de 1 & 2 sujetos.

Este tipo de exploraciones con la té&cnica de aso—/

ciaciones de palabras ha llevado a diferentes intentos de /

clasificacidn de las asociacicones. Miller (28), por ejemplo,

presenta una lista de mis de 10 categorias clasificatorias/
(contraste, semejanza, subordinacién, parte-todo, predica-/
¢idn, etc.), concluyendo que cualquier clasgificacidn no lle
ga a ser exhaustiva, ya que "aparentemente las palabras se/
relacionan entre si en una cantidad asombrosa de formas'. /
Al respecto, Deese (1ll) sefiala que "los esquemas de clasifi
cacién son en parte psicoldgicos, en parte 18gicos, en par-
te lingliisticos y en parte filosdficos (epistemoldgicos)”.

Deese propone el concepto de "significado asocia-
tivo", es decir, el significado representado por la gama de
palabras-respuestas motivadas por una palabra-estimulo. Si/
dos palabias tienen una distribucién idéntica de respuestas
asociativas, entonces se las considera como del mismo signi
ficado asociativo. Acudiendo al andlisis factorial, Deese /
extrae como factores diferentes grupos de palabras que com-—

parten asociados, Y en base a las estructuras asociativas /

~de gran cantidad de sustantivos y adjetivos advierte cierta

tendencia en los adjetivos antdnimos comunes a evocarse mu-
tuamente como respuestas. A raiz de estos hallazgos, Deese/
supone la existencia de un conjunto de polaridades semanti-~
cas basicas (duro-blando, alegre~triste, prdximo-lejano, ba

.jo-alto, vacio-lleno, etc.}.

Esta nocidn de polaridad parece ser un universal/

Il

- 75 ~




Lie. Aticia Graeiela Omat

lingllistico o sea que en todas las 1enguas se usan antdni-
mos Y es precisamente este aspecto el gue utiliza Osgood /
en la elaboracidén de su técnica de exploracidn del signifi
cade connotativo, o sea el D.S5.

6.1.1.3, La generalizacidn semantica.

La idea bésica de la técnica de la generalizacién
semantica proviene del estudio de las respuestas condiciona
das (ver pdg.6l). Una respuesta condicionada a una palabra/
puede generalizarse a otras palabras sobre la base de sus /
relaciones semdnticas. Tal como se senala, fueron investiga
dores soviéticos gquienes utilizando mé&todos pavlovianos, en

la década de 1920, estudiaron esta problematica.

Gibson (14), partiendo tambidn de la teoria del /
condicionamiento, afirma que la generalizacidn del estimulo
gse refiere a la tendencia de la respuesta condicionada a //
ser provocada por estimulos semejantes al condicionado. El/
grado de generalizacifn define un gradiente, es decir, que/
se halla directamente relacionado con el grado de semejanza
existente entre el estimulo del adiestramiento y el estimu-
lo usado en la prueba. La diferenciacidn se refiere a la re
duccidn de la generalizacidn como resultado del refuerzo de
las respuestas dadas al estimulo de adiestramiento y al ce-
se de refuerzo ante las respuestas dadas a otros estimulos/

de la prueba.

Tales estudios de generalizaci®n semBntica se de-

sarrollaron a diferentes niveles:

6.1.1.3.1. De objeto a signo. Una reaccidn es con

dicionada a un estimulo verbal, observandose luego la gene-
ralizacidn de la respuesta a otros signos verbales que re-/
presentan al estimulo originario. Entre los ejemplos mas //
destacados es conveniente citar los trabajos de Kapustnik /
{19) quien establecid reaccicnes salivales condicionadas a/
_estimulos visuales y auditivos, estimb la transferencia de/

- Jos indicios originarios a signos verbales y obtuvo valores
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significativos de generalizacidn. Por su parte, Kotliarevé:1
ky (22) trabajd® en ese sentido con el reflejo cardiovasomo-
tor, y Metzner (27} obtuvo resultados semejantes con el re~
flejo de parpadeo. Osgood (21l) opina gue "debe suponerse //
que opera una mediacidn significativa durante el condiciona
miento originario de la reaccidn al estimulo no verbal en /
tales experimentos: es este proceso de mediacidn el gque que
da simultineamente condicionado a la nueva reaccidn y, por/
consiguiente, media en la reaccibn generalizada a la pala-/
bra".

6.1.1.3.2, De signo a gigno. Las experiencias rea

lizadas a este nivel demuestran gue cuando una respuesta es
condicionada inicialmente a un signo, se logra una buena ge
neralizacidn a otro signo de significado estrechamente rela
cionado. Shvartz (35) observd que una respuesta condiciona-
da, por ejemplo, a la palabra "doctor", se obtendri ante //
ura palabra como "mé&dico”, pero nc ante una palabra de sonl
do similar pero de significado no relacionado como "dicta-/
dor". Esto indica un predominio de la semejanza semédntica /
respecto de otras semejanzas fonéticas o fisicas. Tales re-
sultados coinciden con los obtenidos por Trangott en 1934 y
Reiss en 1940, citados por Osgood (31}.

6.1.1.3.3. Otras relaciones semdnticas son: del /

signo verbal al objeto representado y de cbjeto en objeto,/
si bien se trata de niveles de generalizacién afin poco estu

diados.

Fn sintesis, la extensa gama de ingeniosos experi

mentos tendientes a explorar la generalizacidn del signifi-

" cado revela que la generalizacién en los adultos no se pro-

duce a lo largo de continuos fisicos, sino semanticos; en /
tanto gue los nihos pequefios responden en estos mismos expe
rimentos a palabras de sonido similar mds que aquellas de /

significado similar. Fn conclusién, el fendmeno de la gene-

‘ralizacidn semdntica refleja un nivel relativamente maduro/
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v altamente desarrollado de funcionamiento cortical.

6.1.2. El significado de las oraciones.

Los procedimientos descriptos hasta aqul se refie
ren a la investigacién del significado de las palabras ais-
ladas, aungue mis recientemente tambié&n las craciones o sea
las unidades lingflisticas mé&s complejas, han suscitado inte
rés en el &mbito de los enfoques estructurales del signifi-
cado.

Dentrc de la oracidn, el significado de las pala-
bras puede depender de su contexto sintictico o sea que en/
el estudio del significado de la oracitn se debe tener en /
cuenta tanto su estructura sintfctica, como la estructura /
semidntica de las palabras gue la componen. Precisamente es /
este Interjuego sintictico-sem@ntico el que ocupa la aten-/
citn de la lingliistica actual, ya que la linea divisoria en

tre sintaxis y semi@ntica tiends a diluirse.

Recién a mediados de la década de 1950 cobra im-/
pulsc dentro del enfogque estructural, el estudio del senti-
do de las frases y oraciones; en 1957 Chomsky, discipule de
Harris, publica en La ﬁaya su obra "Syntactic structure" //
fundando de este modo la "Gramdtica Transformacional” y con
mocionande con sus planteos a la lingllistica norteamericana
~Bloomfield, etc.- cuestionada en sus fundamentaciones bési
cas. S5i para Bloomfield la gramdtica es la interpretacidn /
de una lengua a partir de los datos observables, para Choms
ky es un "metalenguaje", un método de presentacidn riguroso
y exhaustivo. Chomsky opone al modelo taxondmico de Bloom-/
field -descripeidén en términos de estructuras de frases- el
modelo transformacional, que explica el modo en que las es-
tructuras profundas -seménticas- se unen a las estructuras/
superficiales -sint8cticas- por un complejo sistema de trans

formaciones (Donni de Mirande et al., 12}.

Por su parte Chomgky se opone tambi&n a la teoria

~conductista_de la lengua como "sistema de hibitos adguiri-/
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dos por repeticidn", prefiriendo referirse a ideas innatas/
{Bayés et al., 2}). Su actitud es decididamente racicnalista
¥y lo lleva a ocuparse de la estructura profunda del lengua-
je, insistiendo en gue &sta se proyecta sobre la estructura
superficial y criticando, por lo tanto, las postulaciones /
empiricas que se limitan a efectuar operaciones taxondmicas
de -segmentacidn y clasificacién sobre las estructuras super
ficiales. No obstante, sus planteos iniciales evolucionan y
en 1957 expresa: "la gramdtica se formula mejor come un es-
tudio independiente de la semantica” (6)}_en 1965 sefiala: /
"de hecho, no se debe dar por supuesto necesariamente que /
se puedan distirguir con claridad las consideraciones sintég
ticas de las semédnticas” (7). Mas tarde afin, en 1968, varioy
discipulos de Chomsky, entre otros Mc Cawley (26), afirman/
" ..una explicacidn completa de la sintaxis requiere una ex

plicacién bastante completa de la semantica, y viceversa'".

De todos modos, aunque la lingliistica ain no se /
haya pronunciadc definitivamente, es innegable que los com~
ponentes bisicos del significado desempehan algfin papel en/
la caracterizacidn del sentido de las palabras en la ora= /
¢idn, ya que a medida en que el anflisis sintdctice se hace
mas detalladec y preciso, parecen ser cada vez mis semanti-/
cos los rasgos que restringen las combinaciones de palabras

en las oraciones.

Los mayores esfuerzos de la psicolingliistica ac-/
tual estdn orientados a la bisqueda de universales del pen-
samiento gue sean comunes a la experiencia humana. Diversos
estudios han demostrado la existencia de regularidades en /
un conjunto de aspectos del lenguaje en distintas culturas,
lo gque ha llevado a postular la existencia de rasgos de ti-
po universal en el dominio linglistico. Asi, por ejemplo, /
Greenberg {17) encontrd, en treinta lenguajes, la existen-/

cia de regularidades respecto al orden eén el cual se utili-

.zan los distintos elementos gramaticales. Chomsky mismo (8)

" elabora su teoria a partir del supuesto de un funcionamien

1
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to universal de los mecanismos de produccidn sintédctica (el
uso de reglas) y distingue universales sustantivbs (compo-/
nentes del lenguaje) y universales formales (reglas de cons
truccidn). Asi mismo, otros investigadores han postulado u-
niversales de tipoc seml@ntico, en cuanto a la forma de orga-
nizar las representaciones del significado (Bierwisch, 3),/
as! como tambi&n se han llevado a cabo estudios sobre el //
simbolismo fon&tico gue consiste en un proceso de atribu-~ /
¢cidn de significados a sonidos en base a sus caracteristi-/
cas estimulativas {(Kohler, 21; Taylor y Taylor, 37; Horman,
18).

Esta bfisqueda de universales lingliisticos se tra-
duce en una linea de trabajo muy reciente o sea la "seménti
.ca generativa de casos", gue se funda en un conjunto de pre
misas propuestas y definidas por Cook (5) ¥y en la que actila
un grupo.interdisciplinario de investigadores (*}, tales co

mo Frances Aid, Pepinsky, Diaz-Guerrero y otros (10},

Los miembrcs de este grupo, al decir del propio /
Diaz-Guerrero "desarrollan una clasificacidn de los tipos /
de verbos que existen, de la manera cd4mo unen a los sustan-
tivos alrededor de ellos y de cdmo todos estos factores es-—
tructurales y seménticos pueden llegar a dar, fundamental-/
mente, el sustrato universal del pensamientce humano". En re
sumen, la preocupacidn de este grupo consiste en la bfisque-
da de universales légicos y psicolégicos gue subyacen a las
estructuras superficiales de los lenguajes naturales., Por /
lo tanto, tal modelo seméntico de la gramidtica generativa /
resulta ﬁtil_y su aplicabilidad se extiende a diversos &mbil

(*) Grupo interdisciplinario y transcultural gue traba-
ja en la Escuela de Psicologia de la Universidad de
Yucatidn (México) integrado, entre otros, por Diaz-/
Guerrero, Cook, Pepinsky, Aid, C.E. Yong, Rush, Lan
dry, Strong, y Valley.
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tos como lo muestran los estudios realizados por Frances //
Aid (1) en'el campo de la erisefianza de leos lenquajes (espa-
filocl e inglés) y las investigaciones sobre metalenguajes de/
Pepinsky (33). Este estudiosc toma como puntc de partida de
sus investigaciones acerca del significado de las frases el
argumento de Pike sobre la existencia de una estructura uni
versal que opera comodenominador comin en todos los lengua-
jes naturales. En la elaboracidn de su metalenguaje, Pepinsg

"

ky considera la importancia de un lenguaje estructural, "en
el gue las cosas nombradas estin conectadas entre si por me
dio de relaciones especificadas” gque favorecerian la compren
sidn del lenguaje natural, o sea, el gue usan todos los dias
los individuos en todas las culturas. Tal planteamiento con
tribuye a que una de las mayores preocupaciones de Pepinsky
-compartida por muchos cientificos del comportamiento- es /
el problema de las fallas en las comunicaciones a nivel in-~
terpersonal a raiz de confusiones, mal entendidos y tergi-/
versaciones; fallas gue se subsanarian mediante el desarro-
11lo de un metalenguaje que incluya los universales légicos/
y psicoldgicos del lenguaje. La construccidn de un metalen-
guaje serviria ademds como primer paso para el desarrcllo /
de instrumentos de aplicacidn universal, de mayor precisidn
y validez para la ekploracién experimental de la comunica-/
cidn social, fundamentalmente en el &mbito del significado/

de las frases u oraciones,

Son muy pocos los instrumentes que poseen esa ca-
pacidad de universalidad semdntica; en este sentido la téc-
nica del D.S. desarrollada por 0sgood y cols. ha demostrado
su eficiencia como medida universal del significado afecti-
vo-connotativo, sobre todo de palabras aisladas, si bien //
existen intentos como los de Triandis {(38) a utilizarla con

frases completas como estimulos.

6.2. Enfoques acerca de los procesos mentales éubyacentes.

El proceso de formacifn del signo y su consecuen-—

te significacidén ha sido una de las preocupaciones comunes/
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de fildsofos, lingliistas y psicdlogos, favoreciendo el naci
miento de la psicolingliistica como &mbito cientifico neta-/
mente interdisciplinario.

Dentro de este contexto es factible distinguir al
gunos antecedentes definidos, desde los gque incluyen los a-
portes eminentemente filosbficos, los lingliisticos y los //
psicoldgicos, hasta postulaciones integradoras claramente /
psicolingliisticas. Tales antecedentes abarcan las siguien-/
tes posturas: '

a.—- Teoria del proceso mental de Ogden y Richards

b.- Teoria disposicional de Morris

c.— Teorias del aprendizaje basadas en el condi-/
cionamient (Pavlov, Watson, Hull, etc.).

d.- Teoria mediacional de Osgood

6.2.1. Teoria del proceso mental de Ogden ¥ Richards./

Dentro de esta linea de pensamiento, se explica la relacidn/
entre los signos y los objetos como resultante de la media-
cidn de las ideas o el pensamiento, los gue constituyen la/
esencia del significado.

Ogden y Richards (30) conciben el proceso del sig
nificado valiéndose del denominado "trifngulo de referencia”
o "tridngule semidtico". (Figura N°7).

FIGURA N°7: Triangulo de referencia de Ogden y Richards

PENSAMIENTO

SIGNO REFERENTE

Relacidn atribuida
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Del andlisis de esta representacidn grafica surge
gque en todo proceso de significacidn existirfan tres compo-
nentes: signo, pensamiento y referente. Entre signo y pensa
miento y entre pensamiento y referente, se da una conexidn/
directa, mientras gue entre signo y referente la conexidn /
es indirecta, de alli que la base del tridngulo aparezca co
mo una linea discontinua. Las relaciones que median entre /
pensamientc y simbolo, asi como las gue existen entre pensa
miento y referente, serian de indole causal; en tanto que /
entre simbolo y referente sdlo existirfa una relacidn indi-

recta, sustitutiva, atribuida y no una relacidn real.

De acuerdo a este concepcidén —una palabra, por //
ejemplo "mesa'- da origen a la idea de ese objeto en la men-
te y, a su vez, la percepcidn del objeto "mesa" da origen a
la misma idea, la que puede ser expresada mediante signos a
decuados. Los objetos y los signos alcanzan su relacidn sig
nificativa por qgue estln ligados a las mismas ideas menta~—/

les:

objeto {(referente) —= "idea" {pensamiento)—s-palabra (eig
' ho)
Palabra (signo)——» "idea" (pensamiento)—mobjeto (refe

rente)

La "idea" o "pensamiento" es un proceso psicoldgi
co gue se produce cuando una persona relaciona un simbolo /
(signo, forma) con un referente (objeto, cosa significada}.
Este proceso es denominado por Ogden y Richards "proceso de
interpretacidn”, es la'"caja negra" que codifica y decodifi
ca el nexo entre sigﬁo y referente. En definitiva, para Og-
den y Richards, el "pensamiento” es lo que a través de la /
historia de la filosofia Y ié peicologia se conoce sucesiva
mente como "imagen” (Locke); "disposicifn" (Morris); "res- /

puesta“'(Watson); "respuesta mediacional®™ (Osgood); etc.

Ademis de indicar la interdependencia entre signo

vy pensamiento y entre pensamiento y referente, el modelo //
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analitico de estos autores destaca la independencia gque e~/
xiste entre signc y cosa significada {referente}) y la cone-
xidn arbitraria entre los simbolos y el mundo no lingfiisti-

co de los objetos.

No cobstante la dificultad que ofrece esta teoria/
desde el punto de vista cientifico, ya gque es imposible va-
rificarla empiricamente, los aportes de Cgden y Richards //
son fundamentales en la medida que "identifican el caricter
representacional de los signos y la naturaleza sobre la //
cual se originan” (10); lo gue unido al carfctexr indirecto/
de la relacidn entre signo y objeto referencial forma las /
bases de los elementos constitutivos de una teoria conduc~/

tual del significado.

6.2.2., Teorfia disposicional de Morris. El planteamien-

to de Morris (29), especialista en semidtica, es una aproxi
macidn conductual al problema del significado. Su explica-/
¢idn sobre él proceso de formacidn de signos es un intento/
de conectar la percepcidn de un estimulo con los procesos /
que la misma evoca en el organismo. Los signos logran su //
gsignificado al suscitar reacciones que "toman en cuenta" //
los objetos. El signo puede producir respuestas diferentes/
a las gue produciria el chjeto, pero tales respuestas deben
ser pertinentes al objeto. O sea:

Objeto (0) = Respuesta (R)
Signo (8} = Respuesta gque "toma en cuenta”
el objeto.

Para Morris "un estfmulo distinto de la cosa sig-
nificada, se convierte en signo cuando en el organismo se /
produzcan 'disposiciones' a emitir respuestas, o patrones /
complejos de respuestas, de naturaleza semejante o igual a/
las producidas por el objeto”.

Lag postulaciones posteriores de Morris dejan en-
trever las influencias de eminentes conductistas tales como

Tolman y Hull dado que expresa: "si algo, A. es un estimulo
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~-preparatorio que, en ausencia de objetoé—estimulos gue ini
cien secuencias de respuéstas de una determinada familia de
conductas, causa una disposicién en algfin organismo a res-/
ponder en determinadas circunstancias mediante secuencias /
de respuestas de esta familia de conductas, entonces A es /
un signo". En otras palabras: estimulos que no son el obje-
+o, se convierten en signo del objeto si producen en el or-
ganismo una disposicidn para emitir alguna respuesta que o-

riginalmente ha producido el objeto real. O sea:

Ry
RZ
Objeto - RB =:Rm
rd
s

Signo (disposicidn) | .

R
n

Evidentemente, la postulaci®n ae Morris represen-—
ta un avance con respecto a la teoria mentalista de Ogden y
Richards, aunque las "disposiciones" que serian los elemen-
tos mediatorios gue ocurren entre el signo ¥y la cosa repre-
sentada, eguivaldrian a los "pensamientos” de Ogden y Ri- /
chards. A pesar de todc, estas "disposiciones™ no logran ex
plicar los procesos implicados en la formacidn del signo ni

la relacidn del mismo con patrones conductuales.

6.2.3. Teorias psicoldgicas del aprendizaje basadas en

el condicionamiento (Pavlov, Watson, Hull, etc.)

Igualmente, al encarar el estudio del significado, los psi-
cblogos neoconductistas han buscado una respuesta que medie

entre simbolo y referente. En términos de aprendizaje por /

- 85 -




Lie. (Alicia Grasiela Omar

condicionamiento, la explicacifn de los signos y de las res
puestas frente a &stos radica en el hecho de que algo que /
no es el objeto significado, se convierte en signo en la me
dida en gue se condicione a las respuestas criginarias evo-
cadas por el objetc. El signo es el estimulo condicionado,/
el objeto es el estimulo incondicionado.

Dentro de las teorias de aprendizaje por condicio
namiento, son las formulacieones de Pavlov en su "segundo //
sistema de sefiales" las que mAs han influido en este senti-
do. Tal segundo sistema de senales pavloviano es el respon-
sable de los reflejos condicionados superiores relac¢ionados
con el lenguaje y psicold8gicamente posee la facultad de abs

traccidn.

La aplicacidn de los principios pavloviancos de //
condicionamiento llevarcon a Watson a formular su "teoria de
le sustitucidn". Para &€l, las palabras tenifan significado /
por gue se respondia a ellas de la misma manera gue se res-

ponderia a sus referentes (25). O sea:

En estas primeras exploraciones watsonianas las /
respuestas implicadas eran elementales, observables y peri-
féricas (respuestas como movimientos de la mano, de la boca,
de la garganta, etc.). La debilidad de &sta teoria se pone/
de manifiesto cuando se demuestra empiricamente que la res-
puesta al estimulo condicionado rara vez es idéntica a la /
respuesta dada al estimulo incondicionado. La palabra "te-/
rremoto" tiene significado para el lector, sin provocar por
eso la regpuesta de salir corriendo. Como teoria explicati-
va del proceso de formacidn del signo es incompleta, aunque
no deja de ser valiosa como antecedente conductista pafa /7
lds formulaciones de Hull y otros psicBlogos atraidos por /

tal problemitica.
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6.2.4. Teoria mediacional de Osgood. Osgood (31) -cuyo

pensamiento se comentard extensamente en capitulos subsi- /
guientes—- demuestra due las personas no responden a una pa-
labra de la misma manera en gue responden a sus referentes,
puesto que las palabras son signo de un objeto que producen
alguna copia o muestra de la conducta real respecto de ese/
objeto.

Por lo tanto, la concepcién de Osgood se basa en/
las siguiemtes premisas: una estructura de estimulos que no/
es el objeto, se convierte en signo de tal objeto si produ-
ce en un organismo una reaccidn mediadora. Dicha reaccidn /
puede implicar sea una fraccidén de la conducta total evoca-
da por el objeto, sea una autoestimulacién discriminatoria/
gque medie entre tales estructuras de estimulos del no obje-

to v el objeto.

Como ge advierte, la teoria del significado conce
bida como respuesta de un organismo recorre en su depura- /
cidn sucesivas etapas gque implican profundizacién y refina-
miento cada vez mayores; ya gue se inician a partir de res-
puestas manifiestas periféricas, pasan por respuestas muscu
lares mas complejas, luego a respuestas fraccionales y se~/
lectivas para desembocar finalmente en el compromiso inte-/
grador del Sistema Nervioso Central, que se traduce en res-
puestas mediacicnales como las postuladas por Osgood.
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CAPITULO VIT:

DE LA CONTIGUIDAD A LA MEDIACION

En el capitulo anterior se anticipd el papel de /
los psicdlogos neoconductistas con respecto al estudio del/
significado como proceso psicoldgico, dado que el problema/
de la relacidn signo-significado ha sido enfocado con rigor
cientifico vy metodoldgice por los mAs prominentes tedbricos/

del aprendizaje.

Una de las formas mas depuradas de encarar esta /
relaciéﬁ se propone dentro del marcao de la teoria mediacio-
nal de Osgood, wvinculada a las teorias del aprendizaje con-
ductistas con gé&nesis pavloviana. En consecuencia, resulta/
un tanto dificil presentar la posicidn de Osgood sin hacer/
referencia a por lo menos las tres variantes principales de
las teorias del aprendizaje: la teoria de la contigliidad /
(Guthrie); la del refuerzo (Hull) y la de la cognicidn (Tol
man) .

Estas tres concepciones se derivan de un tronco /
comiin que es el asociacionismo, Desde la primera vez que a-
parece el conceptco de asociacionismo -en el Fedén de Platém
hasta que lo vuelven a revivir los filésofos empiricos bri-
tinicog -Hobbes, Locke, Hume, Hartley, Bain y otrog- pasa-/
ron casi des mil anos. Recién a fines del siglo pasado, Se-
chenov establece la base experimental del asociacionismo al
explicar ciertos actos mentales e intencionales en t&rminos
de mecanismos heuroldgicos. Los trabajos de Sechenov abrie-
ron él camino a Pavlov para estudiar cémo se forman las aso
ciaciones entre estimulos y reacciones y, a su vez, los ex-
perimentecs de Pavlov influyeron sobre la psicologia neocon-
ductista, fundamentalmente en los estudios sobre el'aprendi
zaje. En la década de 1930, FE. S. Robinson en su cbra "Asso
ciation theory teday® (9), enumera un conjunto de leyes de/

asocliacidn por considerarlas importantes para los tedricos/
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del aprendizaje: contigflidad, asimilacidn, frecuencia, in-
tensidad, duracidén, contexto, etc. Son precisamente estas/
leyes los puntos de partida de las teorias de Guthrie, //
Hull y Tolman. Guthrie enfatizd el papel del tiempo o la /
contigliidad; Hull, la reduccidn de las necesidades fisiold

gicas y Tolman, la formacidn de los modelos mentales.

Cada une de estos pioneros de la psicologia del/
aprendizaje contribuyd en alguna medida a los planteamien-
tos de Osgood, por lo que resulta provechoso recorrer sin-
tdticamente sus postulaciones, para comprender mejor la //
teoria mediacional de Osgood, de la que'surge vy en la que/
se apoya su técnica de exploracidn del significado connota

tive o sea, el diferencial semantico.

TS
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7.1. Aprendizaje por contigliidad: Erwin R, Guthrie (1886- /

1959},

Guthrie considera como la ley més'general de la /
psicologia a la asociacidn por contigliidad en el tiempo o /
condicionamiento simultaneo. Ya en 1934 (2) en uno de sus /
articulos afirma que "los estimules que actfian al misme ///
tiempo gue una respuesta tienden, en su repeticién, a prove

car aguella respuesta'.

Su teoria se inspira en Hume al presentar el a- /
prendizaje como una continuidad (despu&s qué) y no c¢omo una
causalidad (a causa de qué&). Sin embargo, su sistema es una
descripeidén de cdmo sobreviven los acontecimientos, sin a-/
bordar la cuestidn de por gué suceden, o sea, que hace una/

presentacidn tefrica mas que una explicacidn conductual.

La posicidn metodoldgica de Guthrie es la de un /
empirista radical; prefiere atenerse a los fenSmenos obser-
vables de la conducta antes que a teorias especulativas y /
alejadas de la realidad. Por tal motivo, el sistema presen-
tado por Guthrie se caracteriza por su simplicidad y cons—-/

tante bfisqueda de verificaciones empiricas.

De acuerdo a su concepcidn, los elementos basicos
de la conducta son las respuestas musculares o glandulares/
del crganismo, a las que &)l denomina "movimientos". A su //
ver, .distingue entre actos y movimientos, aclarando que " /
cualquier acto es un movimiento, perc no cualquier movimien
to es un acto" (3). Un actc es un movimiento o una serie de
movimientos que se dirigen hacia un resultado final. Median
te el aprendizaje de un movimiento especifico o serie de mo

vimientos, se puede lograr el resultado final de un acto.

Por lo tanto, para Guthrie el aprendizaje concierx
ne a los movimientos y no a log actos; explicindose por con
tigliidad de asociacidn de estimulos y movimientos de res- /

Rﬁesta. Estoc explicaria, en parte, su rechazo de la teoria/
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de Thorndike, ya gue la "ley del efecto" se refiere a actos

y no a movimientos.

Todos los experimentos de Guthrie fueron planifi-
cados, precisamente, para probar que el aprendizaje es un /
proceso de asociacidén. La expresidn "asociacidén” hace refe-
rencia -en su teoria- a la relacidn entre una estimalacidn/
de los S6rganos sensoriales y una contraccidn muscular o se-
crecidn glandular. Asi mismo enuncia un conjunto de princi-
pios basicos explicatives del aprendizaje, insistiendo sin/
embargo en que todos podrfan reducirse a uno solo, el de la
contigliidad en el tiempo. Sint&ticamente, el primer princi-
pio es el del propio condicionamiento mientras que el segun
do es el del condicionamiento inhibitorio o inhibicidn con-
dicionada. El tercer principo, del condicionamiento remoto/
o retardado, se refiere a los reflejos "retrasades” o de /7
*huella"” gue, en opinidn de Guthrie, nunca son condiciona-/
mientos directos. En base a estos enunciados explica que "/
un nuevo estimulo que sigue al estimulo de un acto concreto
puede ser simultlnec de la estimulacién propioceptiva com-~/
prendida en el mismo acto, y, PpPor consiguiente, convertirse

en un condicionador del acto en cuestidn™ (3).

El cuartc principio se refiere al progresc Como /
resultado de la practica. Guthrie considera el "fortaleci-/
miento" de una conexidn estimulo—respuesﬁa por repeticidn,/
como resultado de "la utilizacidn como condicionadores de /
estimulos cada vez mis numerosos, y no del 'fortalecimiento'

de las conexiones individuales".

Segfin Guthrie, la asociacidn puede producirse por
una sola conexidén y permanecer a través del tiempo; en tan-
to que el olvido se produce a consecuencia de la inhibicifn

de antiguas conexiones por accidn de otras nuevas.

La extincidn de una respuesta condicionada, tal /
como la explica Guthrie, consiste en la inhibicién de esa /
"respuesta por una nueva asociacidn estimulo-respuesta: "cual

)
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gquier respuesta aprendida existirad siempre a menos gque sea/
inhibida por una nueva respuesta incompatible con la prime-
ra".

En su teoria no hay lugar para el refuerzo, sin /
embargo, admite que la repeticidn mejora el aprendizaje, so
bre todo cuando se trata de un estimulo muy complejo. Es de
cir, un movimiento sencillo no reguiere repeticiones, pero/
una funcidn compuesta de varios movimientos se aprenderd me
diante repeticiones que permitirin la asociacidn de todos /

los movimientos separados.

En lo referente a recompensa y castigo, tales con
ceptos podrian ser reemplazados en su teoria por el princi-
pio de la "Gltima respuesta”. O sea, que para Guthrie se a-
prenden y condicionan los actos manifiestos motivados por /
la recompensa y el castigo, y no los sentimientos que cau-/
san tales incentivos.

Ei papel de la motivaci®n casi no estid presente /
en las formulaciones de Guthrie, aunque toma en cuenta el /
concepto de propdsito o intencidn. La intencidn, explica, /
es "un conjunto de estimulos de mantenimiento gue puede, o/
no, ineluir motives de intranguilidad tales como sed © ham-
bre, pero que siempre incluyen tendencias de accidn condi-~/
cionada durante una experiencia pasada... Yy en cada caso //
una disposicidn, no sbdlo para el acto en cuestidn, sinc tam
bién para las consecuencias del acto previamente experimen-
tadas".

En sintesis, independientemente de las criticas /
que se le pudieran efectuar a las formulaciones de Guthrie,
lo gue tienen de valioso es gue han surgido de un trabajo /
cientifico constante, guiado por los principios del control
y la prediccidn, y apoyado en la evidencia empirica y la ex
perimentacidn rigurosa.
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7.2. Aprendizaje por refuerzo: Clark Hull {1884-1952).

1.z teorfia de Hull se apoya en las formulaciones /
asociacionistas de Spencer, evolucionistas de Bain, hedonis
tas de W. James y en el medelo del condicionamiento pavlo-/

viano,

El principio del refuerzo es s6lo una parte del /
gsistema de Hull dado que é&ste, en su totalidad, es una de /
las teorias de la conducta mAg rigurosas formuladas hasta /
el presente. Partiendo del reflejo condicionado tal como lo
conceptualizd Pavlov, no se gqueda en amplias generalizacio-
nes basadas en testimonios empiricos, sino gque -como un de-
nominador comiin de toda su formulacidn tedrica- se exige //
justificaciones 1ldgicas y minuciosas pruebas empiricas. ///
Hull asume que todo lo que existe en la naturaleza, existe/
en una cierta cantidad, de alll gue sea cuantitativa la for

ma definitiva que imprime a sus postulados cientificos.

'La conducta humana, segfin Hull, es una accidn re-
ciproca entre corganismo y ambiente. En esta interaccidn, el
ambiente proporciona el estimulc y el organismo emite la //
respuesta. El punto de referencia de esta postulacidn es la
adaptacién bioldgica del organismo al ambiente gue facilita
la supervivencia del mismo; por lo tanto mientras no esté /
asegurada su supervivencia, el organismo se halla en estado

de necesidad {&).

Hull define al estimulo (S) en términos de ener-/
gia fisica semejante a la presidn mec@nica, de alli que sog
tiene que cuvando el organismo estd expuesto a la energia //
del estimulo, un impulso nervioso receptor aferente (8) pro
voca una reaccidn (R). Hull describe este proceso de la si-
guiente manera: "cuando un estimulo (S) entra en contacto /
con un drganc receptor adecuado, se genera un impulso ner-/
vioso aferente (S) qgue se propaga, siguiendo las ramas fi-/
brosas conectadas de las células nerviosas, en la direccidn

general de los &rganos efectores, via el cerebro. Durante /
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la accidn continuada de la energia del estimulo (S}, este /
impulsoc aferente (8), tras una corta latencia, crece répida
mente hasta un maximo de intensidad, después del cual des~/
ciende gradualmente hasta un valor relativamente bajo como/
una simple funcidn de declinacidn del méximo. Una vez termi
nada la accidn de la energia del estimulo (S) sobre el re-/
ceptor, el impulso aferente (S5) prosigue su actividad en el
tejido nervioso central durante algunos segundos, disminuyen
do gradualmente hasta cero como una simple funcidn de decli
nacidn de su valor al tiempo gue deja de actuar la energia /
del estimulo (S). (5).

Fl sistema psicoldgico de Hull no puede ser consi
derado estédtico, ya que fue sujeto a modificaciones sustan-
ciales y continuas revisiones a través del tiempo por el //
propio autor. Al incrementarse su interés por desarrollar /
una teoria general de la conducta, trata de modelarla de a-
cuerdo a los sistemas matemdticos y fisicos formales, por /
lo gue su teoria de la conducta es considerada como formali
zada - inclusiva, dentro de un marco de referencia hipotéti
co~deductivo. Hull parte de hipdtesis interconectadas en un
sistema 1légico, de modo que puedan deducirse sus consecuen-
cias. Asi mismo, enuncia postulados (principios primarios)/
y corolarios formales, junto con teoremas planteados como /
consecuencias deductivas. A su vez, a partir de los postulg
dos, también deductivamente, intenta formular principios se
cundarios como el "gradiente meta" y el "aprendizaje laten-
te”,

Para una mejor comprensién de la teoria de Hull,/
se presentan sus postulados y corcolarios (4,10), como asi /

tambki&n algunos comentariocs e interpretaciones,

Postulado N°1l. Conexiones no aprendidas estimulo~respuesta

(sR)

"L.os organismos, al nacer, posegn unas cone-/
xiones receptoras-efectoras (5 R) gue bajo /
la accidn combinada de una estimulacidn (8)/
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y una presién (D) tienen el poder de provocar una
jerarquia de respuestas que, individualmente o en
combinacidn, son mis apropiadas para satisfacer /
una hecesidad que lo que seria una seleccidn for-
tuita de las reacciones resultantes de otras com-
binaciones de estimulo y presiéon”.

Este postulado hace referencia a la "conducta in-~
nata”, indicando gue todos los organismos poseen reflejos /
e instintos, losg gue a causa de la maduracidn, aumentan la/
probabilidad de su supervivencia y scbre los gue se asien-/

tan los principios de aprendizaje miAs selectivos.

Postulado N°2, Recepcidn del estimulo (8 y s)

"Cuando un estimulo kreve {S) entra en contacto //
con un receptor apropiade, se produce la fase de/
inichciédn de un impulso aferente melar auto propa
gado (8') cuyo equivalente del estimulo molar (
S') aumenta en funcidn del tiempo (t) desde el //
principio del estimulo (S}. Tras el maximo de la/
fase de iniciacidn del impulsc del estimulo molar,
se produce una fase (8') mis lentamente decrecien
te, cuyo eguivalente del estimulo disminuye en /7
funcidén del tiempo (t')".

~Analizando este postulado, Osgood (8) entiende //
gque el mismo entrafia una clara referencia a la llamada "hue
1la del estimulo"; concepto &ste que en la teoria de Hull /
desempefia roles importantes, ya que "genera deducciones de/
conductas anticipatorias, fendmenos de gradiente de meta, /

etc".

Postulado N°3. Refuerzo primario

"Siempre que una actividad efectora (R) esté estre
chamente asociada con el impulso aferente de un 7
estimulo (8) y esta conjuncidn esté& estrechamente
asociada con la rapida disminucidn del estimulo /

-motivacional (S, &§ S;) se producirid un incremento
de una tendencia a gue agquel estimulo provoque a-
quella respuesta”.

Corolario N°1, Motivacidn secundaria

"Cuando algunos estimulos neutros se asocian repe-
tida y consecuentemente con la provocacidn de una
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presidn primaria o secundaria y este estimulo de
la presifn experimenta una brusca disminucidn, /
los estimulos hasta entonces neutros adguieren /
la capacidad de causar los estimulos de la pre-/
5i6n (8.}, gue por ello se convierten en la condi
cidn (Cp), de una presidn o motivaci®dn secunda-/
rios".

Corolario H°2. Refuerzo secundario

"Un impulso receptor neutro que sobreviene repeti
da y consecuentemente en estrecha conjuncidén con
un estado de cosas reforzante, sea primaric o se
cundario, adguirird por si mismo el poder de ac-
tuar como agente reforzante™.

Este tercer postulado es el gue mejor distingue /

el sistema de Hull del de los otrosg tedricos. De acuerdo al
mismo, las dos condicipones decisivas del aprendizaje son: //

contigliidad temporal y reforzamiento.

Los dos corolarios no son mas gque una continua- /
cidn 16gica del postulado del refuerzo. Una vez gue un esti
mulo ha =gido asociado con una presidén determinada, el mismo
estimulo se convierte en una presién {(al menos, secundaria).
Ademds, si esta presidn secundaria causa una reduccidn de /
la intensidad del estimulo, actfia como un refuerzo secunda-
rio {(Corolario 2). A modo de ejemplo, la curiosidad, el miedo,
etc., pueden convertirse en presiones una vez que han sido/
asociadas con presiones primarias como el hambre, el dolor,
etc. Segln Hull, eéte refuerzo secundario se adguiere me- /

diante el aprendizaje.

Estos tres primeros postulados representan de ma—
nera global y cuantificada los conceptos fundamentales de /
la teoria de Hull: el organismo funciona con necesidades //
concretas, innatas y responde a los estimulos de manera que
puedan ser satisfechas tales necesidades. A partir de estas
postulaciones, ya est8n presentes los tres tipos de varia-/
bles que estudia Hull: el estimulo (S) (el antecedente o la
entrada: input); la variable interviniente {(intraorganisti-

ca) y la respuesta (R) (el consecuente o la salida: output).
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Postulado N°4. La ley de formacidn de h&bitos (SHR)

"81i los refuerzos se suceden a intervalos regula

rmente distribuidos, permaneciendo constante to
do lo demfs, la fuerza del hibito resultante au-—
mentard como una funcidn de incremento pesitivo
del nGmero de pruebas”

El fortalecimiento del h&bito, que es la persis-/
tencia del condicionamiento, es una funcién del refuerzo; /
en esto Hull se opone a Guthrie, ya gque -para &l- el nlimero
de refuerzos aumenta la conexidn estimulo-respuesta, es de-
clr, gque favorece la fuerza del hébito. Los hébitos son, en
tonces, pautas reforzadas de respuestas condicionadas, *son
pautas persistentes de conducta adquirida mediante refuer-/
zo" {(11). Cuando los hibitos no conducen a la adaptacidén //
bioldgica del organismo y no favorecen la supervivencia, en

tonces desaparecen gradualmente, hasta extinguirse,

En los comentarios gue hace Osgood (8) de la teo-
ria hulliana, la fuerza del habito aparece por repeticiones
reforzadas de asociaciones acumuladas entre acontecimientos

aferentes y eferentes particulares.

Postulado N°5. Motivacidn primaria o pregidn (D).

"La motivaci&n primaria, por lo menos la resul-/
tante de una privacidn alimenticia, se compone/
de dos factores multiplicativos: 1) la presién/
propiamente dicha (D'), que es una funcidn mond
tona creciente del nlmero de horas (h) de priva
cidén alimenticia y 2) un componente negativo o/
de inanicidn (£), gue es una funcidn mondtona /
positivamente acelerada de h gue disminuye de /
uno a cero”

Este postulado muestra que el "impulsc” (o pre- /
sidn) como variable funcional desempefia un papel directo en

el proceso que parte del estimulo a fin de producir la con-

ducta. Hull enumera varios impulsos primarios, desde el ham

bre -aspecto que estudid minuciosamente- hasta los impulsos
concernientes a la conservacidn de la especie que conducen/

al intercambio sexual y a la necesidad representada por la/

‘construceidn del nido y el cuidado de la cria.
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Postulado N°6. Dinamismo estimulo-intensidad (V)

"Permaneciendo congtantes los demds factores la
magnitud del compcnente de estimulo—%ntensidad
(V) del potencial de una reaccifn (S°R) es una

. funcidn creciente de E".

Este postulado, conjuntamente con los Fostulados
N°5 y N°7 son los de clara indole "motivacional” dentro //
del sistema de Hull. A su vez, el Postulado N°6 en rela- /
cidn al Postulado N°4 (la fuerza del habito -indicada por/
el nGmero de reforzamientos-) se combinan para dar diver-/
sos grados de potencial de reaccidn (indicado por el niime-

ro de reacciones necesarias para alcanzar la extincidn).

Postulade M°7. Motivacidn incitativa (k)

"El component% incitativo (k) de una reaccidn /

~ potencial (S™R)} es una funcidn mondtona cre- /
ciente negativamente acelerada del pesc (p) //
del alimento o cantidad de cualquier otro in-/
centivo (k') administrado como refuerzo”.

El componente incentive (k) es otra variable mo-
tivacional gue estd en relacidn funcional directa con una/
variable empirica independiente, por ejemplo, comida, gue/

actlla como incentivo fisico (k'}.

Postulado N°8. La constitucidn del potencial de reaccidén /
(s¥r) .

"El potencial de reaccidn (SHR) de una porcidn/
de conducta aprendida, en cualguier etapa del/
aprendizaje en la que las condicicnes sean . //
constantes desde el principio hasta la produc-
cidn de las respuestas, estd determinado por:/
el impulso gue actfie durante el aprendizaje, /
multiplicado per el dinamismo de la huella-es-
timulo sefial {V,), el refuerzo del incentivo /
{K) vy por la fuérza del hébito (EHRY ™, .

Como se deduce, el "potencial de reaccidn” es //
una variable muy compleja, gue al ser definida por un con-
junto de variables hipotéticas, al decir de Madsen (6}, //

constituye en si misma "una variable hipotética de segundo

- 102 -



Llie. Alivia Eraeiela Cmat

orden". El potencial de reaccidn surge de la combinacidn /
multiplicativa de la fuerza del habito generalizado con el

impulse.

El potencial de reaccidn (Postulado N°8), cuando
es influido por el potencial inhibitoric (Postulado K°®9),
"cuando se provoca una reaccidn (R) en un orga-
nismo, se produce un incremento de la presidn/
negativa primaria (IR) gque inhihke, en un grado

proporcional a su magnitud, el potencial de //
reaccidn (STR) a aguella respuesta", se trans-

forma en "potencial de reaccitn efectivo”. A su vez, comc/
Hull postuld un prinecipio de indeterminismo fortuito, que/
supone que el potencial de reaccidn efectivo varia de un /
momento a otro conforme a un proceso de oscilacidn -expli-
cado en el Postulado N°12: "oscilacifn de la conducta (SUR"
- esto hace que cuando el potencial de reaccidn es influi-
do por tal oscilacidn conductual, entonces se transforma /

en "potencial de reaccidn efeéectiva momentinea".

Los Postulados desde el N°12 al N°16 explican //
las funciones mediante las cuales el potencial de reaccidn
efectivo (SER} se relaciona con la probabilidad, la laten-
cia, la amplitud de las respuestas y con el nlimero de ensa
yos necesarios para llegar a la extincidn. El1 Postulado N°

l6: "la extincidn experimenﬁal completa (n) co
mo Ffuncidn del potencial de reaccidn" nos acla
ra que cuando dos © mas reacciones compiten, 7
s6lo aquella cuyo potencial de reaccidn efecti
vo momentineo sea mayor, despertari la reac- /
cidn en el organismo”.

Por su parte, el Postulado N°1l0 "generalizacidn/
del estimulo" vy el N°1ll "interaccidn de los estimulos afe-
rentes" estln estrechamente relacionados. El postulado de/
la generalizaci®n que es enunciade por Hull come "la fuer-

za del hibito generalizada, es a la vez, una /
funcidn de crecimiento negativa de 1) la fuer-
za del habito es el punto de reforzamiento, y/

2) la magnitud de la diferencia en el continuo
de ese estimulo entre el punto de reforzamien-
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to v el estimulo despertador en unidades de um
brales de discriminacién", recuerxda -segfin //

Wolman, (10)- el de la difusidn del efecto de Thorndike, /
yva gue “"el grédiente de generalizacidn de Hull ez, de hé—/
cho, una elaboracidn cuantitativa de la postulacidn de Thor
ndike”. Con el Postulado N°1l "interaccidn de los estimulos
aferentes" ocurre otro tanto; ya que cuanta mayor simili-/
tud existe entre los estimulos, tantas misg probabilidades/

existen de sustituir uno por ctro.

Sin embargo, dentro del complejo sistema hullia-
ne se vislumbra cierta tolerancia para la variacidn deter-
minada por las diferencias individuales, ya que sostiene /
gue ellas inciden en las relaciones funclonales como "cons
tantes” formulado en su Postulado N°®17 ("diferencias indi-
vidunales"}:

"los valores numéricos, 'constantes' gue apare-

cen en las ecuaciones que expresan las leyes /
de la conducta molar primaria varian de espe-/
cie a especie, como de individuo a individuo,/
v de unos estados fisiolSgicos a otros en el /
misme individuo en &pocas diferentes; todo //
ello al margen del factor de oscilacidn de la/
conducta".

A pesar de lo intrincado y complejo del sistema/
huylliano, mediante la Figura N°8, se intenta esquematizar/

las relaciones principales entre las variables postuladas.
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FIGURA N°8: Modelo tebdrico de Hull
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Cabe aclarar gque las variables de estimulo o "de
entrada" son factores objetivos como: nfimero de ensayos re
forados (N); condiciones impulsivas (Ciﬁ); intensidad del/
estimulo (E) y cantidad de recompensa {w). Estos factores/
se asocian directamente con las variables intervinientes /

de primer orden que funcionan en el organismo: fuerza del/

hibito (E'R), impulso (I ), dinamismo de la intensidad del
estimulo (V) y refuerzo del incentivo (K).

Estos constructos de primer orden se refinen en /
una cantidad menor de variables intervinientes de segundo/
orden: el potencial de reaccibn (EER) que es una funcidn /
conjunta deﬁpHR, T+ VyEK;el potencial de reaccidn gene-
ralizado (EER) vy las tendencias de reaccidn negativas ( //
EIR} que es una funcidn de la inhibicidn reactiva (IR) v /
de la inhibicidn aprendida (E'R) .

A un nivel mias elevado hay también dos construc-
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tos intervinientes de orden superior gue modifican la ac-/
citn del potencial de reaccidn neto (EER): la oscilacibén /
{EOR) ¥y el umbral (EUR) del potencial de reaccibn.

Finalmente, del lado de la "salida" hay cuatro /
referentes empiricos de la respuesta: la latencia (EtR), /
la amplitud (A), la cantidad de respuestas hasta la extin-
cidn (n) y la probabilidad de respuesta (p}.

Hasta aqui, las formulaciones de Hull, las que //
tanto para su autor, como para sus discipﬁlos, constituyen
un slstema provisional, aproximaciones a la verdad y de //
ninguna manera una teoria acabada de la conducta humana. /
Dado que estas formulaciones han tenido una influencia de-
cisiva sobre el pensamiento de Osgood, la presentacidn de/

las mismas se ha realizado con mayor amplitud.
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7.3. Una teoria de la cognicibén o el conductismo intencional:

epdward Ch. Tolman (1886-=13959) .

Tolman muy bien puede ser considerado un ecléctico
dentro de la psicologia moderna, ya gue ha compartido tanto/
influencias de Lewin, Watson o Pavlov, como de Mc Dougall o/
Woodworth. No obstante, su orientacidén primordial ha side //
cognitiva: se centrd en la relacidn E-E (estimulo-estimulo},

mas que en la conexidn E-R (estimulo-respuesta}.

Desde un comienzo insistid en una interpretacién /
molar de la conducta intencional. Bl organismo utiliza obje-
tos ambientales y desarrolla disposiciones "medios-fin" con/
respecto a ellos, caracterizandose por la tendencia a esco-/
ger los medios més faAciles para alcanzar esas metas. Estas /
disposiciones "medios-fin" son disposiciones cognitivas ad-/
guiridas; son "determinantes irmanentes" que median entre //
los estimulos externos, estados orqénicos y la conducta mani
fiesta. Perduran en'el organismo independientemente del esta
do motivacional presente (1) puesto que el organismo -est& o
no esté hambriento- reconoce si hay alimente en un determina

do lugar.

El producto concreto de la disposicién "medios-fin"
es la expectativa, la que constituye "un fragmento de conoci
miento" relativo a la naturaleza del objeto-meta. Osgood (8)
interpreta el pensamiento de Tolman sobre el particular de /
la'siguiente manera: "cuando una estructura de egstimules ( /
signo), va seguida en el tiempo de otras (significado}, se /
forma una relacidn entre ellas {cognoscitiva o perceptualmen
te)} gue es el sentido o conocimiento de que comportarse de /
una determinada manera respecto al signo desembocard en su /

significado”.

El aprendizaje. desempefia un importante papel en la
teorfia de Tolman, ya yue -a excepcidn de los reflejos mas //
. simples—~ todos los patrones de la conducta humana y animal /
pueden ser modificados por la experiencia. Para Tolman el or
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ganismo aprende "qué& conduce a gué", o sea gue los determi-
nantes primordiales de la accidn son centrales y no perifé&-
ricos. Por lo tanteo, al seguir los signos hacia una meta, /
el sujeto aprende su camino; en otras palabras, "estad si- /
gquiendo una especie de mapa, y no aprendiendo movimientos,/
sino significados”" (4). Este es el tema central de la teo-/
ria del aprendizaje de signos de Tolman, guien sostiene que
la conducta no es una secuencia de causas y efectos, sino /
una cadena de fines y acciones gue conducen hacia el objeto
final. Por lo tanto, la conducta es activa, selectiva y fle
xible; es la funcidn del organismo comc un tode. Tal conduc
ta flexible eg intencional y cognoscitiva, y, a su vez, //
plantea los problemas .de jerarquia de demandas, signo-~ges-—/
talt, disposicidn y expectativas, que adoptan el papel de /
variables intervinientes.

La elaboracidn del modelo de las variables inter-
vinientes, gue luego adoptara e instrumentalizara Hull, es/
una de las mds grandes contribuciones de Tolman. En la pos-
tulacidn de su teoria identifica una serie de factores infe
ridos no cobservables que son, precisamente, estas variables
intervinientes; las que actfian entre las variables de entra
da observables y las variables de salida, también ohserva-/
bles. En consecuencia, una variable interviniente es una //
funcidn intraorganismica (por ejemplo, el hambre) propuesta
por Tolman para explicar un tipo particular de conducta ( /
por ejemplo, comer), ante una situacidn estimulo (por eje-/

plo, alimento).

Existe en el sistema presentado por Tolman una //
cierta similitud con el de Hull: conjuntos de variables in-
dependientes (o de entrada) estin conectadas a un conjunto/
de variables intervinientes a través de ciertas funciones, y
son estas variables -los "determinantes inmanentes”"- las //
que estidn conectadas con la variable dependiente (o de sali
da) =-la conducta- por otro conjunto de funciones. En la na-

tﬁraleza de las variables intervinientes, posiblemente radi
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ganismo aprende "gué conduce a gqué“, o sea que los determi-
nantes primordiales de la accidn son centrales y no perifé-
ricos. Por lo tanto, al seguir los signos hacia una meta, /
el sujeto aprende su camino; en otras palabras, "esti si- /
guiendo una especie de mapa, vy no aprendiendc mevimientos,/
sino significados” (4). Este es el tema central de la teo~/
ria del aprendizaje de signhos de Tolman, guien sostiene que
la conducta nho es una secuencia de causas y efectos, sino /
una cadeha de fines y acciones que conducen hacia el cbjeto
final. Por lo tanto, la conducta es activa, selectiva y fle
xible; es la funcidén del organismo como un todo. Tal conduc
ta flexible es intencional y cognoscitiva, y, a su vez, //
plantea los problemas.de jerarquia de demandas, signo-ges-—/
talt, disposicidn y expectativas, gue adoptan el papel de /

variabhles intervinientes,

La elaboracién del mcodelo de las variables inter-
vinientes, gue luego adoptara e instrumentalizara Hull, es/
una de las mas grandes contribucicnes de Tolman. Fn la pos-
tulacidn de su teoria identifica una serie de factores infe
ridos no cobservables que son, precisamente, estas variables
intervinientes; las que actilan entre las variables de entra
da observables y las variables de salida, tambi&n observa-/
kles. En consecuencia, una variable interviniente es una //
funcidn intraorganismica (por ejemplo, el hambre) propuesta
por Tolman para explicar un tipo particular de conducta ( /
por ejemplo, comer), ante una situacidn estimulo (por eje-/

plo, alimento).

Existe en el sistema presentado por Tolman una //
cierta similitud con el de Hull: conjuntos de variakles in-
dependientes (o de entrada) estén conectadas a un conjunto/
de variables intervinientes a través de ciertas funciones, y
son estas variables -los "determinantes inmanentes"- las //
gque estin conectadas c¢on la variable dependiente (o de sali
da) -la conducta- por otro conjunto de funciones. En la na-

turaleza de las variables intervinientes, posiblemente radi
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gque la diferencia primordial entre Hull y Teolman, ya que pa
ra Tolman &stas tienen un caricter mentalista (demanda, ape
tito, hipbtesis, etc.), en tanto gue para Hull tan s6lo tie
nen una tonalidad mentalista {fuerza del hébito, impulso, /

potencial de reaccidn, etc.).

Esquemdticamente {Figura N°%) el sistema de Tol-/
man puede representarse de la siquiente manera:

FIGURA N°9: Modelo tedrico de Tolman

VARIABLES DE ENTRADA =
(input) VARIABLES DE SALIDA
P VARIABLES INTERVINIENTES
Variables | variables {output)
iniciales | experiment.,
M = demanda o
funciones %,
g _ 5,
0 = apetito 2
©
p >
E = diferenciacidn Conducta
H _ “molar
T R = destreza motora
A ¥ (0BO) hipétesis
/
P : = predisposicidn

NOTA: obsérvese las similitudes de este esquema con el co-/

rrespondiente al modelo hulliano (p&ag.105).

Las variables de entrada (input) son las gque pue-
den observarse y evaluarse operativamente, scon las causas /
iniciadoras de la conducta y estdn representadas por cinco/
factores: S (estimulos ambientales}); P (presidn fisioldgi-/
ca); H {herencia); T (adiestramiento) y A (nivel de madura-
¢idn). 8 y P son variables desencadenantes que ponen en fun
cionamiento la conducta, en tanto que H, T y A gon las va-/
riables de diferenciacidn indjividual gue determinan el ca-/

YActer final de la conducta iniciada por S y P.
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Ademids de dichas cinco variables de entrada ope-
rativas, Tolman postula la existencia de un-conjunto de va
riables de entrada experimentales, reconocidas en base a /
sus largas experiencias implementadas en situaciones de la
berinto. Tales variables incluyen: la suma de ocasiones an
teriores (¥ OBO) =-cuando un cierto estimulo complejo {0) /
es seguido de una cierta conducta (B) y esta cpnducta es /
seqguida por otro estimulo complejc (O}~; el estado o pro-/
grama de mantenimiento (M) gue es la situacidn de la pre-/
sifn en un momento determinade; la propiedad del objeto-me
ta (G) que describe el incentivo; los tipos y modalidades/
de los estimulos proporcionados (E); los tipos de respues-
tas motoras requeridas (R) y el patrdn de las unidades de/
laberinto precedentes y subsiguientes (P) gque conducen a /
las respectivas variables intervinientes. lLas variables de
salida (output) comprenden toda la conducta (B) observable
del organismo, siendo esta una funcidn de las variables de
entrada S,P,H,T y A.

Q sea ——B= f (5, P, H, T, A)

.Aunque Tolman -al igual gue Guthrie~ nunca ha he
cho una exposictn formal de los principios y postulados de
su teoria, Osgood en un intento de reconstruccidn del sis-
tema describe cuatro postulados gue a su juicio resumen la
formulacidn de Tolman:

1.- Principio de motivacidn. Las demandas sen-
sibilizan selectivamente las expectativas/

medios-£fin y las hipdtesis con las gque es-
tin asociadas.

2.~ Principic de asociacidn. Siempre gue una /
situacion de estimulo (signo) es seguida /
de otra (significado} se establece una re-
lacifn entre ellas, tal gue en ocasiones /
subsiguientes la primera tiende a dar ori-
gen a una expectativa de la Gltima (rela-/
cién significado).

3.~ Principio del reforzamiento. Las expectati
vas signo-significado, como asociaciones /

- 110 -




Lie, Alicia Eraecela Omat

relaciconales, son reforzadas por la confir-
macidén y debilitadas pcr la ausencia de la/
confirmacidn. :

4.- Principio de la accidén. Las expectativas //
signo-significado especificas, como hechos/
de cognicidn, son desencadenadas por estimu
los-signos y, cuando la demanda se halla /7
presente, también mediante conductas mani-/

fiestas adecuadas a los estimulos-significa
dos.,

Esta teoria de la cognicién abarca una gran gama/
de fendmenos conductuales: "La adquisicidn de una reaccibdn/
condicionada no es més que la formacidén de una sencilla ex-
pectativa signo-significadeo, en la que el estfimulo condicio
nado (por ejemplo, timbre) es el "signo", el estimulo incon
dicionado (por ejemplo, alimento) es el "significado" y la/
reaccidn condicionada es una coaducta adecuada al significa
do”.
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7.4. Una teoria mediacional: Charles Osgood

Al comienzo de este capitulo se senald la conve~/
niencia de presentar las formulaciones de Guthrie, Hull vy /

Tolman para llegar a comprender la posiciédn de Osgood.

Evidentemente, la teoria de la mediacidn de 0Os- /
good es una ampliacién de algunos aspectos de la teoria de/
Hull, de la gue toma ciertos mecanismos fundamentales. Coin
cide, a su vez, con la teoria de Guthrie en su considera- /
cidn de los procesos de mediacidn y autoestimulacidn como /
reacciones implicitas musculares y glandulares, sobre todo/
en la postulacidn de que las sutilezas de la conducta com-/
pleja se reducen a movimientos implicitos y a estimulos pro
ducidos por esos movimientos. AsY mismo, se advierte la in-
fluencia de las teorizaciones de Tolman, sobre todo en lo /
relativo a la posibilidad de la modificacién independiente/
de procesos "cognoscitivos” (mediacionales) y de procesos /
de "ejecucidn" (instrumentales). Sin embargo, la hipdtesis/
de la mediacién hace m&s explicitas las condiciones en que/
se desarrollan los actos instrumentales; 105 gue se organi-
zan en jerarquias flexibles y son evocados selectivamente /
por los mediadores. Por lo tanto constituye una formulacidn
mis acabada del origen, de la naturaleza y de las funciones

de las "expectativas signo-gestalt™.

Fara fundamentar la hipdtesis de la mediacidn, Os
good (8) acude a las palabras pronunciadas en 1246 por Vood
worth en su discurso presidencial de la APA. Fn aquel enton
ces, Woodworth ya habia anticipado que "no tiene razén de /
ser el cisma entre las interpetaciones en funcidn del 're-/
forzamiento' (conductistas) y las interpretaciones 'percep-
tuales' {(gestaltistas)". La hipdtesis de la mediacidn es un
intento de integrar estas dos concepciones, aparentemente /
divergentes, al éugerir la éxistencia de procescos de repre-
sentacidén definidos que intervienen entre la estimulacién y

la conducta manifiesta. El tzdrico conductista, al decir de
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Osgood, guiz& "prefiera" considerar que estos procesos de /
mediacidn son "reacciones implicitas evocadoras de estimu-/
los"™ y el gestaltista quizi "prefiera" considerar ¢ue son /
*maneras de percibir situaciones"; de todos modos no serian/

mas que diferencias de preferencias de té&rminos.

Osgood (8) enuncia su hipdtesis de la mediacidn /
de la siguiente manera: "Cualquier patrdn de estimulacidn /
que no sea el objeto, es signo () de este objeto (:E) si/
produce en el organismo una reaccidn mediadora (rm) que es/
alguna parte de la conducta total producida por el objeto y
produce una autoestimulacidn (em) caracteristica gque media-
tiza respuestas (R) qgue no ocurririan sin la asociacidn pre
via entre el no-objeto y el objeto gue es fuente de estimu-
lacidn™,

En un intento de andlisis de esta formulacidn de/
Osgood se advierte que cuando se refiere a "cualgquier patrin
de estimulaci®n que no es el objeto", dicho patrdn distinto
del objeto puede ser -y en la mayoria de los casos lo es- [/
un signo lingliistico, especialmente, una palabra. Asi, por/
ejemplo, la palabra "manzana" es signo c¢uando produce en el
organismo una reaccidn mediadora que es, de alguna manera,/
una fraccidn de la conducta total que produciria la percep-
ci®én inmediata y directa del objeto; por ejemplo, activa- /
cidn de las gladndulas salivales. Por otra parte, la palabra
"manzana" produce una autoestimulacidn caracteristica, dis-
tinta e independiente de la que producirian otras palabras/
vy que se expresa en conductas observables que son parte de/
las producidas por la relacidn directa con el objeto. E1 //

proceso desencadenado por el estimulc es representacional /

en la medida en que representa parte de la conducta produc&

da por la percepcidn del objeto, y mediatorio, en tanto gue

la autoestimulacidn produce conductas relacionadas con el /
objeto. '

La hipdtesis de la mediacibdn se basa en la nocidn

de "actos de estimulo puro”, introducida por Hull, guien em
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plea tal denominaci®n cuando se refiere a agquellos actos //
gque tienen como Unica funcidn servir de estimulo para otros
actos. Manifiesta Hull: "los actos de estimulo puro tienen/
gran importancia para la supervivencia biolégica, puesto //
gue permiten al organismo reaccicnar a lo no aqui v a lo no

ahora...". Tales actos parecen ser la base orgénica del sim

belismo vy, a su vez, ellos estin basades en un proceso de /

abreviacibn que establece '

'actos de estimulo puro", hacien-
do posible la mediacidn en general. Esto le permite agregar
a Osgood (8) que "cuando ocurren nuevos estimulos en conjun
cidn con el objeto-estimulo, tienden a estar condicionados/
a la configuracién total de reacciones evocadas por el obje
to. Cuando los mismos se presentan mis tarde gin el apoyo /
del objeto-estimulo, evocan sclamente las reacciones 'desli
gadas' o ‘de peso liviano'". Dicho en otras palabras, exis-
ten reacciones "ligadas a objetos" por que se producen sdlo
en presencia del ohjeto-estimulo, mientras gque otras son //
"desligadas"”, ya que pueden originarse sin la presencia del

objeto.

El proceso de abreviacidn, por lc¢ tanto, seria el
responsable de gue algunas conductas del organismo tengan /
en cuenta acontecimientos subsiguientes. El1 hecho basico //
consiste en gue las respuestas originariamente evocadas en/
un punto de la secuencia conductual aparentemente se despla
zan hacia adelante en dicha secuencia y se producen de mane
ra anticipatoria. Hull ofrece una posible explicacién: " //
cualguier estimulo persistente quedarad condicionado a todas
las reacciones de la secuencia, puesto que las asociaciones
formadas cerca del punto terminal de reforzamientc se forta
lecen en forma mAs rapida. La aparicidn temprana'del mismo,/
estimulo en la secuencia adelantara las reacciones que debe
rian aparecer postericrmente". Asi mismo Hull, en la formu-
lacidn de la hipdtesis de estimulo-huella, adelanta otra //
probable explicacién de la abreviacidn: "puesto que se pre-

sume que los efectos neurales centrales de una estimulacidn
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breve (timbre, por ejemplo} persisten a lo largo del tiempo,
aungque su intensidad disminuya, la estructura de.estimulo /
total que da lugar a reacciones subsiquientes (oprimir una/
palanca, por ejemplo) debe comprender los efectos-huella //
del:timbre. A medida que las huellas de los estimulos prece
dentes guedan mis fuertemente condicionadas a reaccicnes s
siguientes, &stas reacciones tenderdn a producirse con ante
lacidén". |

Hasta aqui habria amplias coincidencias entre las
postulaciones de Hull y Osgocd, pero el "principio de inte-
raccidn" de Hull complica tales explicaciones del proceso /
de abreviacidn. Este principio enuncia que: "tanto los esti
mulos persistentes como las huellas de estimulos intermiten
tes precedentes seran modificados a través de la interac- /
cidn por cada compuesto de estimulos sucesivos en el gue a-
parecen”. Por lo tanto, no se puede sostener gue una res- /
puesta posterior condicionada a un estimulo persistente (o/ -
huella) se producirid en forma anticipada cuando la apari- /
cidn del mismo estimulo se adelanta en la secuencia, Para /
resolver esta divergencia aparente, en la formulacidn de su
teoria de la mediacidn, Osgood recurre a otro postulado hu-
lliano, el del "principio de generalizacidn". Ejemplifican-
de con las mismas variables (timbre, shock elé&ctrico, mani-
pulacién de la palanca) acota que "las respuestas de ansie~
dad y de movimiento de la palanca estén.condicionadas origi-
nariamente a una estructura que comprende una pesada carga/
de dolor (shock eléctrico) y 86lo cargas livianas de huella
de timbre y de estimulos persistentes, y tales reacciones /
se generalizar&n hasta abarcar estructuras de estimulos se-
mejantes". La generalizacidn se irradia émpliamente hasta /
gue la fuerza del habito de la estructura precedente en aso
ciacidn con estas reacciones se eleve por encima del umbral.
Puesto gue en cada ensayo esta estructura precedente debe a
parecer con anterioridad a la estructura originaria, apare-

ceérin reacciones anticipatorias.
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La abreviacibn, por lo tanto, forma parte de toda
conducta y su papel m&s importante radica en la formacidn /
de procesos de mediacidn representacional. Una fraccidn de/
la estructura total de reacciones "desligadas” condiciona-/
das al signo se convierte en el procesc de mediacidn esta-/
ble. Se trata de segmentos de conducta evocados por objetos
gue se convierten en signos de esos objetos, ya gue en el /
proceso de abreviacidn hay cierta reducecidn de la conducta/
gque da lugar a un signo. La reduccidn prosigue a medida en/
gue se repiten las secuencias de signos. Hull misme va anti
cipd gue: “las reacciones mediadoras propenderin a hacerse/
mas reducidas a la vez gque conservarin sus funciones carac-
teristicas de indicio", o sea que el proceso de mediacidn /
final que representa el objeto es una reduccidn de la con-/

ducta global efectuada ante el objeto mismo.

Seglin Osgood en este proceso de reduccidn operan/
tres principios fundamentales: a) interferencia de respues-
ta {(las respuéstas mediadoras gque interfieren en la conduc-
ta orientada hacia una meta tender&n a extinguirse); b) gas
to de energia (cuanta mAs energia se emplee en efectuar el/
proceso de mediacidn, tanto menos probakle es gque scobreven-—
ga el procesco de reduccién) y ¢) capacidad discriminativa /
{cuanto mayor es la capacidad discriminativa del organismo,
tanto mas reducidas e implicitas pueden ser las reacciones/
"desligadas", incluidas finalmente en el proceso de media-/

cidn estable}.

En su evaluacidn de la hipdtesis de la mediacidn/
Osgood (8) observa que existen muchos fendmenos del aprendi
zaje que no pueden explicarse con fundamento a través de //
una relacién estimulo-respuesta de una sola etapa. De alli/
surge que es preciso postular alguna suerte de procesos de/
mediacién representacional. Pero para que la postulacidn de
la existencia de procesos de mediacidn pueda resultar fruc-
tifera deben at;ibuirse a tales procesos propiedades cuyas/

naturalezas y cantidades puedan inferirse de antecedentes y

- 116 -




Lio, Alivia Graciela Omae

consecuentes observables. Reconociendo, én basge a sus éxpg
rimentos, gue los dbjetos-estimulo dan origen a diversas /
reacciones, Oggood ha especificade cuiles son algunas de /
las condiciones en gue otros estimulos ({(signos) podrin dar
lugar a segmentos de la misma conducta. Tales condiciones/
antecedentes serian: la continuidad entre objeto-estimulo/
y signo, el reforzamiento, las caracteristicas observables
de la conducta ante objetos-estimulo mediante técnicas fi-

siocldgicas, etc.

El mecanismo mediante el cual el signo produce /
reacciones fraccicnales adelantadas es un fendmeno de gene
ralizacién; en tanto gue la intensidad de tales reacciones
mediadoras es una funcidn del niimero de repeticiones refor
zadas, de la conducta de reforzamiento, de la demora tempo
ral, de la asincronia estimulo-~respuesta, etc. A su vez, /
la naturaleza de estas reacciones mediadoras depende de la
conducta originalmente provocada por el objeto--estimulo, /
tal como se da en los procescos de abreviacidn y reduccidn.
Todo esto se relaciona con las variables antecedentes o de
entrada, a partir de las cuales se pueden hacer inferen- /
cias acerca de la naturaleza del proceso de mediacidn efec
tuado en determinadas condiciones (Como es mediada la con-
ducta observable por la variable interviniente? Reconocien
do que las réacciones de mediacidn producen autoestimula-/
cidn, se pueden especificar cuiles son algunas de las fun-
ciones que relacionan las series instrumentales con esta /
autoestimulacidn. La probabilidad de que alguna serie ins-
trumental particular {conducta cbservable) sea mediada por
un proceso de signo particular dependerd de factores tales
como: la frecuencia, la cantidad y la inmediatez del refor
zamiento; de la asociacidn con la historia previa del orga
nismo; de que se haya pronosticado la semejanza del media-
dor desarrollado en esta situacidn con los ya asociados //
con la actividad instrumental gue se estid pronosticando; /

de la existencia y fuerza de actos instrumentales competi-
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dores en la misma jerarquia, y asi sucesivamente.

En la medida en que los procescs de mediacidn de-
sarrcllados en una situacidn dada son distintivos, la con-/
ducta discriminatoria chservable, emitida sobre la base de/
sus signos, se facilitard sin exceptuar las transferencias/
de discriminacidn. En la medida en que en tales proceéos de
mediacidn existan componentes energéticos, tendrin propieda
des reforzantes y motivadoras secundarias gue operaran se—/

lectivamente sobre la conducta observable subsiguiente.

Si bien la hipdtesis de la mediacidn tiene algu-/
nog puntos débiles come lo es la naturaleza inobservable de
la mayoria de los procesos de mediacidn representacional, /
sus ventajas son de real importancia. lLa principal de ellas
es qgue, segiin el propio Osgood, "traza una distincidn entre
el aprendizaje 'viejo' que el organismoc maduro trae a cual-
quier situacibn de prueba y el aprendizaje 'nuevo' que debe
establecerse en egta situacidn de prueba”. Otra ventaja de/
la hipdtecgis es gue "demuestra explicitamente que el proce-
so de mediacidn representacional, asociado con el signo de/
un objeto, debe incluir alguna parte de la conducta respec-—
to del objeto mismo". Esta es la esencia de la hipdtesis de
la mediacidn, por lo cual se convierte en la base de una //
teoria de los signos. La razén gque ofrece la hipdtesis de /
la mediacifn es muy convinecente: el signo "significa” o “ha
ce referencia a" un objeto particular, por que provoca en /
ei organismo que lo emplea parte de la misma conducta que /
produce el cbjeto. En un sentido muy real esta hipdtesis co
loca el problema del signifibado en el foco central de la /

teoria del aprendizaje.

Al decir de Osgood (8), la misma no constituye //
una vuelta al subietivis=mo, sino gue pone de relieve el pro
blema decisivo de la teoria del aprendizaje: explicitar y /
determinar en forma clara las variables intervinientes en-/
tre estimulo y respuesta. Esto sexia factible puesto que //

puede demostrarse que la mayorfa del aprendizaje "nuevo" se
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reduce a la asociacidn de procesos de mediacidn nuevos con
estructuras de estimulos "viejos", o de nuevas series ins-

trumentales con procesos de mediacidén "viejos".

De este modo el modelo conductual de Osgood cong
tituye un enfoque psicoldgico del problema del significado.
Por una parte representa un claro vinculo entre la psicolo
gia y la lingliistica, o sea que delimita el campo intefdii
ciplinario de la psicolingfiistica. Al respecto Osgcod sos-
tiene que el psicdlogo se interesa por el significado en /
la media en que la naturaleza de &ste resida en un "proce-
so mediacional caracteristico que ocurre en un organismo /
cuando un signe es percibido (decodificadeo) o producido (/
encondificado)". Por otra parte, la hipdtesis de la media-
cidn tiene implicaciones tedricas gue son significativas /
detro del contexto metodoldgico, sea desde el punto de vis
ta del procesco de mediacifin, sea desde el de la fuente de/
la representacidn mediacional. En el primer caso, Osgood /
(7) opina que el significado como proceso mediatorio "tie-
ne el status tedrico de los constructos hipot&ticos més //
gue el de las variables intervinientes", considerando mas/
adelante que, "en el ser adulto el proceso mediacicnal es/
un proceso cortical". El andlisis del proceso mediacional/
lo lleva a afirmar que el significado es respuesta en cuan
to decodificacidn de signos y estimulo en cuante encodifi-
cacidn. En el segundo caso, o sea en cuanto a la fuente de
representacidn mediatoria, indica que los significades son
aspectos de las conductas que han permitido una diferencia
cién de la propiedad de la condﬁcta respecto a las cosas /
significadas por los signos y, por lo tanto, han sido re-/

forzados diferencialmente.

Como corolario, al asumir Osgood en su hipdtesis
basica, la intervencién de log procesos de representacidn/
como mediadores entre el estimule recibido y la conducta /
emitida, sienta las bases para formular su propla teoria /

del significade enfocada desde la perspectiva psicoldgica.
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CAPITULO VIII:

LA TEORIA DEL SIGNIFICADO DE OSGOOD

8.1. La asociacifn intermedia: génesis de la hipbtesis de /

la mediacidn

Si bien el problema del significado, tal como se/
ha planteado en los capitulos precedentes, constituia una /
de las preocupaciones permanentes de la filosofia, recién /
en las postrimerias del sigloc XIX, a raiz de la labor de W,
wundt y sus discipulos, se convirtid tambi&n en uno de los/

campos de estudio de la psicologia experimental.

fe suscitd, desde aguel momento, el interé&s por /
la "asociacidn intermedia”, es decir, por la posibilidad de
que éunque dos palabras no se relacionen diiectamente entre
s1, pueden estarlo a través de una tercera. Asi, por ejem—/
ple, es posible que "justicia" y "guerra" no se asocien en/
forma directa, peroc es posible que cuande se piensa en "jus
ticia" se piense en "paz"; de tal manera esta 1ltima pala-/
bra ~"paz"- puede llevar a la palabra "guerra" sirviendc de
intermediaria entre "justicia®™ y "guerra". Es a partir de /
estos procesos intermedios, en especial los de naturaleza /
verbal, que los psicdlogos neoconductistas han encarado los

estudios del significado.

Cofer y Foley (4) advirtieron la existencia de //
una respuesta intermedia implicita en los casos de equiva-/
lencia de estimulos (o generalizaci®n) entre estimulos fisi
camente diferentes con significados sindnimos. Asi, si se /
aprende a dar una respuesta determinada a una palabra como/
"perro", por ejemplo, esa respuesta puede ser transferida /
sin ninguna ejercitacidn previa, a la palabra "can”. Tal //
transferencia, obviamente, no puede producirse en funcidn /
de la similitud del sonido de las palabras y la explicacidn
sugerida es gue cada una de las palabras {estimulo) evoca /

= - - . = s . =
una reaccidn comiin en virtud de la experiencia anterior. Si
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esta reaccidn aparece frente a la palabrd "perro", dado que
como la palabra "can" evocaria la misma reaccidn, su apari-
cidn traerd consigo la respuesta aprendida. lLa reaccidn co-
miin, por lo tanto, actuaria de intermediaria en ia transfe-~
rencia del significado. A partir de estas observaciones, Co
fer y Foley destacan la existencia de reacciones interme- /
dias comunes entre palabras sindnimas y sugieren gque las a-
sociaciones entre palabras también pueden actuar como media
doras. Osgood (9) resalta aln mas la importancia de la reac
cidn intermedia -a través de su hipdtesis de la mediacidn-/
en su explicacidn tanto del proceso de formacidn de concep-

tos comc de la adgquisicibtn del significado connotativo.

8.2. El proceso de formacidn de conceptos.

La naturaleza de la formacidn de conceptos estd /
estrechamente vinculada al lenguaje y al significado y su /
estudio constituye una probleﬁética enfocada desde diferen-

tes perspectivas.

Desde una posicidn no experimental, Piaget (10} /
explica la conceptualizacidn del nifio como un proceso gra~/
dual mediante el cual el yo se va separando y distinguiendo
cada vez mAs del munde de los objetos, logrando mayores dgra
dos de objetividad con respecto al entorno. Este desarrollo
de la objetividad es paralelo al desarrollo de la subjetivi
dad respecto del yo y del pensamiento, lo gue lleva a Pia-/
get a sostener que "durante las primeras etapas el nifio //
cree que los pensamientos estidn en las palabras mismas; mas
tarde, el pensamiento y el yo se trasladan a las cavidades/
centrales del cuerpo y sB8lo mucho més tarde se localizan en

la cabeza'.

Frente a este particular enfoque, se encuentran /
las posiciones experimentales que surgen del interrogante /
de cufiles son las caracteristicas comunes en las gue se ba-
sa la formacidn de conceptos. Las respuéstas ofrecidas por/

los psicdlogos neoconductistas pueden agruparse en tres in-
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tentos explicativos que, a su vez, no serian mutuamente ex-
cluyentes sino complementarios:
- el concepto se forma en base a ciertos ele-/

mentos idénticos propios de los objetos per-—
tinentes;

~ el concepto se define por alguna configura-/
cidn o relacidn comln entre objetos;

- el concepto se abstrae en hase a alguna fun-
cifn comiin compartida por les objetos parti-
culares.

En su anilisis de la naturaleza de la formacién /
de conceptos, Osgoocd (8) admite estos tres tipos de explica
ciones, insistiendo en la importancia de los procesos cortl
cales en la génesis conceptual. Expresa que "tal vez la tini
ca caracteristica comiin esencial es que un grupo de situa-/
ciones distintas se asocie mediante el aprendizaje a la mis
ma reaccidn simbdlica o de mediaciédn. De esta manera, por /
‘ejemplo, las espinacas, las arvejas y las remolachas, segu-
ramente serian clasificadas como "verduras" aungue no haya/
en ellas ni elementos id&nticos ni ninguna otra relacidn //

perceptual comin" (9):

Por lo tanto, pareciera gue para Osgood la finica/
condicidn esencial para la formacién de conceptos es el a-/
prendizaje de una respuesta de mediaciédn com@in a un grupo /
de objetos ¢ situaciones. Afirma gque los elementos idénti-/
cos y las relaciones perceptuales comunes favorecen la gari
cidn de dichas mediaciones. Se puede sefialar, ademés, que /
el uso funcional comiin facilita el desarrollo de dichas ac-
cibn mediadora y que deberia favorecerse la accifn de estos

mediadores para la formacidn de conceptos.

En un intento por establecer el carécter generali
zador de su hipdtesis de la mediacién y la participacién de
la misma en la elaboracifn de conceptos, Osgood analiza los
estudios de Reed {12, 13, 14) referentes al aprendizaije y a
la retencién de conceptos. Reed define un concepto comeo " /

cualquier palabra o idea que se aplica a cualguier grupo de
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terminado de cosas". En sus trabajos experimentales presen-
taba a los sujetos un conjunto de tarjetas, cada una con //
cuatro palabras (por ejemplo, café&, piloto, barro, zanaho-/
ria}, una de las cuales correspeondia a una silaba sin senti
do como BEP, La silaba sin sentido definia un concepto que/
se escribia en el reverso de la tarjeta..Todas las tarjetas
BEP contenfan el nombre de un vegetal, todas las tarjetas /
DAX, el nombre de un color y asi sucesivamente, Los sujetos
debian aprender la silaba sin sentido que correspondia a ca
da tarjeta como equivalente al concepto comfin de cada serie
(DAX, BEP, etc.). '

Los resultados a los gue arriba Reed son los si-/
guientes:

l.- Los sujetos gue recibieron la consigna de bus-
car conceptos generales, es decir, instrucciones de aplicar
cada silaba sin sentide a una clase determinada de cosas, /
reguirieron menor incentivacidn que aquellos que recibieron
meramente instrucciones de aprender la silaba sin sentido /
correspondiente a cada tarjeta. Dicha consigna facilité pro
bablemente en aquel grupo la retencidn de la respuesta de /
mediacidn.

"2.- A medida que aumentaba el pfimerc de tarjetas/
en la serie era necesario intensificar levemente el reforza
miento para aprender el concepto adecuado. Cualquier esfuer
Z0 adicional.sé relacionaria con la seleccidn de la palabra
pertinente de la lista. Luego de esta identificacidn no se/
requeria ninglin aprendizaje nuevo dado que la clase "color’,
por ejémplo, va habia sido aprendida como asociada a DAX, ¥y
asi analogamente,

3.- Finalmente, se esperaba que no existieran di-
ferencias en el grado de retencifn a medida gue se aumenta-
ra el nimero de tarjetas para cada concépto. Esto se mani-/
festd claramente en los datos de Reed, ya que la frecuencia

de incentivaciones por concepto fue a 0.38 en la serie de /

- 24 tarjetas, 0.41 en la serie de 42 tarjetas y 0.36 en la /
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serie de 60 tarjetas, sin ser significativas ninguna de es

tas diferencias.

Desde la perspectiva de su propia hip6tesis de /
la mediacidn Osgood analiza el proceso mental involucrado/
en las tareas de los sujetos experimentales y lo esquemati

za (Figura N°10}) de la siguiente manera:

FIGURA N°10: Los procesos mentales involucrados en los ex-

perimentos de Reed desde la perspectiva de la

hipbtesis de la mediacidn de Osgood

Tarjetas DAX:

3: taza-club-rojo-mesa
15: ¢lub-amarillo-tierra-plato

27: silla-pan-piloto~verde

rojo

amarillo Y ——— U -—=R
' (colores) m DaX

verde

En primer té&rmino el sujeto debid discriminar la

palabra correcta en cada serie. Después debid retener la /
respuesta de mediacidn correcta (rm)r por ejemplo, pensar/
en rojo como en un color. Por lo tanto, este proceso de //
conceptualizacibn -pensar en rojo como un color- are nas /
insumid esfuerzo adicional, dado que probablemente fue a~/
prendido con anterioridad a la situacidn experimental. La/
respuesta mediadora (pensar en un color) se convertia en /
el estimulo (em} cue debia ser asociado con la silaba gin/
sentido correspondiente, como la respuesta manifiesta (por
ejemplo, DAX).

El proceso de mediacidn, por lo comiin de natura-
leza lingliistica, es el mis general de los enfogques gue //
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tratan de explicar la formacidn de conceptos. Las teorias/
clasicas del aprendizaje, con base estimulo-respuesta, y /
las teorias basadas en principios perceptuales no son ple-
namente adecuadas en este sentido al no tomar en cuenta //
las variables inherentes al organismo. Estc se debe a que/
los cambios observados en la conducta manifiesta, corres-/
pondientes a la manipulacifn de conceptos, son un resulta-
do de las maneras en que las condiciones previas afectan /
al proceso de mediacidn. Cuando se analizan los factores /
que intervienen en la formacién de conceptcs se advierte /
gue -aparte del estimulo con todas sus caracteristicas- in

fluyen también las condicicnes del organismo.

8.3. El ﬁroceso de formacién del significado.

_ Como se anticipara en el capitulo anterior, la /
hipdtesis de la mediacién de Osgood constituye un notable/
aporte de la ciencia psicoldgica a la exploracidn de los /
problemas semfnticos involucrados en el comportamiento ver
bal, dado que ofrece una nueva concepcidén de los mecanis-—/
mos que actfian entre el estimulo (signo) y la respuesta /
(significado). Osgood considera que la relacidn signo-sig-
nificado es explicable merced al proceso de mediacidn repre
sentacional que se desarrollarfa en la denominada "caja ne
gra". Tal "caja negra" -que con fundamento puede conside~/
rarse la variable interviniente global- y que ya ha sido /
concebida por otros autores de diversas maneras ("ideas" /
para ogden y Richards; "disposiciones" para Morris; etc.),
seria la responsable, para Osgpod, de los procesos inheren

tes a la reaccidn mediadora.

La hipdtesis de la mediacidn sostiene gue los ob
jetos, en cuanto estimulos, evocan un conjunto de respues-
tas, algunas de las cualesa;equieren la presencia senso- /
rial del objeto-estimulo (él) y otras no. Estas filtimas //
constituyen de tal manera "una parte desligable del conjun
to” y podrian convertirse en mediadoras (rm). En efecto, /

cuando un nuevo estimulo (Eé) es presentado en ausencia de
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El’ tales respuestas "desligables del coniunte" pueden ser
evocadas, como respuestas, afin frente a otros estimulos {/
éz) siguiendo asociadgs de alguna manera con los objetos-/
estimulos iniciales (El). La respuesta mediadora, por su /
parte, tambié&n puede actuar como estimulo (em) para produ-

cir respuestas instrumentales (Rl).

Dado su efecto de estimulo en feed=back, las res
puestas mediadoras pueden ser evocadas en nuevos condicio-
namientos; en consecuencia, se advierte que la significa-/
cifn estaria relacionada con la aparicidn de una respuesta
parcial cuando se presenta el estimulo e, inversamente, //
también evocaria, como respuesta, el signe como tal, el //
gue, a su vez, podria convertirse en estimulo. Por lo tan-
to, en la comunicacidn verbal, al decir de Bresson (3), no
habria transferencia o traslado de significacidn, sino evo

cacibén de respuestas por estimulacidn reciproca.

De todas formas, cabe insistir en la siguiente /
pregunta: ¢cOmo los estimulos (signos), inicialmente sin /
sent;do, comienzan a ser signos sighificattivos para el or-
ganismo estimulado per ellos? En un intento de desentrahar
el proceso crucial a través del cual las palabras adgquie—~/
ren su sighificado, Osgood (9) sugiere gue esto ocurre de/
dos maneras: mediante el aprendizaije del signo y el apren-

dizaje del asigno (o aprendizaje por atribucidn).

El "aprendizaje del signo" se da en el plano més

primitivo y se basa en la hipbtesis de gue la palabra tien
de a atraer los componentes de "peso liviano" del complejo
de la respuesta total, coriginariamente asociados con el ob
jeto. De tal modo, y por un condicionamiento de primer oxr-
den, las reacciones producidas por signos serlian frecuente
mente idénticas a las producidas por los objetos que repre

sentan.

En tal contexto, el objeto-estimulo (E} es "cual

guier conjunto de estimulos que produce reacciones en un /
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organismo" y el signe (|E|) es "cualquier conjunto de esti

muilos que no es el objeto-estimulo pero gue produce reac-/
ciones correspondientes al objeto-estimulo” (9). Por lo //
tanto, signo y objeto no son idénticos, ya gque "entre las/
palabras v los objetos representados por ellas nunca hay /
identidad" (5).

Habiendo definido signo y objeto-estimulo, Os- /
good explica el procesc de aprendizaje del signo del modo/
siguiente: "un objeto-estimulc produce un patrdn de compor
tamiento variable (Rl); partes o elementos de este compor-
tamiento total se condicionan a la palabra gue representa/
el objeto”. Tal proceso se esquematiza en la Figura N°1l.

FIGURA N°1l: Procesco del aprendizaje del signo

E {objeto-estimulo) ——Rl(respuesta)
F e -e —————=R,
{signo} (reaccidn pexr (estimilo (nueva res
ceptual me-/ mediador) puesta}
diadora) pS /

relacidn mediadora

Por ejemplo, mientras que el cbjeto "gato" (E) /
puede originar una tipica actitud juguetona (Rl) por parte

del nific, la palabra “"gato" (signo;|E|} puede traducirse /

en una situacién interior de descarga nexviosa (rm) que se
asemeja a aguella situacidn (Rl) gque se produce como res-/
puesta al objeto "gato". A su vez, la satisfaccidn propio-
ceptiva, autoproducida, de estas respuestas de "peso livia
no" qgue tienen efecto de estimulo (em), desempefian un im-/
portante papel para provocar la reaccidén abierta o la res-
puesta manifiesta (R2) frente a una palabra dada, en este/

caso: "gato".
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chjeto-estimulo = caricia juguetona
-

-
-

(E) TRy

GATO palabra-signo ——s=daescarga——w»satisfac- -—=respuesta

nerviosa cidn pro- manifies-
picceptiva ta
{(|ED (r ) (ey) (R,)

Explicitando la formulacidn de Osgood, la decodi=-
ficacidn del signo se apoya en r, © sea, en el proceso per-
ceptual mediador, en tanto gque la conducta elicitada por el
objeto es la respuesta manifiesta o instrumental. A su vez,
e, ©s la autoestimulacién que facilita las reacciones media
doras entre la estimulacidn explicita y la respuesta mani-/
fiesta. Esta estructura de autoestimulacidn puede conside-/
rarse como la toma de conciencia de "propdsitos", "maneras/
de percibir" y "significados" y contribuye a la emisidén de/
las conductas manifiestas y "en la medida en gque comunica /
energia al organismo, esta autcoestimulacidn puede tener pro

piedades de motivacidn y de reforzamiento" (9).

La conexidn entre la autoestimulacidn (em) y la /
conducta elicitada o respuesta manifiesta (R} es denominada
por Osgood "relacidn mediadora”; consistiendo la misma en /
jerarquias'de habitos que asocian variables intervinientes/
con la conducta manifiesta. La fuerza de estos hibitos de-/
pende tanto de las condiciones ecolfgicas como de los facto
res culturales. A su vez, la relacidn existente entre la //
respuesta al signo y la respuesta al objeto, es una rela- /
cidn afectiva (emp&tica). Un ejemplo de esta empatia es una
respuesta de objetivo fraccional anticipatoria a un signo,/
como puede ser la salivacidén producida al nombrar un alimen

to apetitoso en ausencia del misme (hacerse "agua la boca').
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De hecho, tales respuestas fraccionales de objetivec no se/
limitan a la conducta de alimentacién y es posible recono-

cerlas aungque su ocurrencia no requiera de los objetos ma-

nipulados asociados con la conducta dirigida a un objetivo.

~En sintesis, las palabras representan objetos, /
dade que, seglin Osgood, producen en los organismos humanos
alguna réplica de la conducta real hacia esos objetos a //

través de un proceso de mediacién representacicnal.

¢Por qué el proceso del desarrollo del signo es/

denominado por Osgood proceso de mediacidn representacio-/

nal? Es representacional por que éste prbceso de productoc-
estimalo (rm ——————————— em) es parte de %a misma conducta/
(Rl), producida por el objeto como tal (E). Por ejemplo, /
el timbre comienza a ser un signo de shock mis bien gue un

signo de cualquier otra cosa. Y es mediacional puesto que/

la autoestimulacidn (em) producida por la formacidn de es-
ta reaccidn puede asociarse con una variedad de actos ins-
trumentales (Rz) que tienen una identidad parcial con la /

conducta producida por el objeto.

Ademds del aprendizaje del signo, en un plano de
conceptualizacidn mis elevade, Osgood sostiene que las pa-
labras a menudc adguieren su-significadd por asociacitn //
con otros signos, cuyo significadé ya se conoce., O sea por

10 que &1 denomina "aprendizaje del asigno” o "aprendizaije
d 3

por atribucidn" (Ver Capitulo IV). Es a través de este me-

canismo cdmo surgen los "asignos™, ¢ sea aquellos signos /
gue se producen por la relacién con otros signos mis gue /
por asociacifn directa con los objetos que representan. El
procesd de formacidn de estos asignos tal como lo describe

Osgood, se representa en la Figura N°12,
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FIGURA N°12: Procesco del aprendizaje del asigno o por atri-
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En sintesis, Osgood asume que, mediante
namiento, las respuestas de "peso liviano", tanto
tadas por un cbjeto (en el aprendizaje del signo)
evocadas por un signo familiar (en el aprendizaje

bucidn), llegan a asociarse con un nueve estimulo

8.4. Alcances del procesc de mediacidn.

condicio~
las susci
como las/
por atri-

(ralabra).

[2 acuerdo con el punto de vista de Osgood, sur-/

gen algunas conclusicnes interesantes (5) que son, en defi-

nitiva, las que fundamentan su t&cnica para medir el signi-

ficado connotativo de los signos (palabras, conceptos, etc):

signo adguiere su significado.

8.4.1. Es a través del proceso mediacional que el

B.4.,2, La naturaleza del proceso mediacional es /
diferente para diversos individuos, o sea/
que los mismos signos adguieren significa-

dos distintos.

8.4,3, Esto ocurre en la medida en que varien:

8.4.3.1. los compertamientos manifiestos /
frente a los objetos-estimulos //

que representan;

8.4.3.2. la frecuencia con que se asocien/
signo y objeto (aprendizaie del /

signo) ;

8.4.3.3. 13 frecuencia con que se asocie /
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un signo con otro signo (aprendi-
zaje del asigno o por atribucidn).

B.4.4. El proceso mediacional depende exclusiva-/
mente del comportamiento manifiesto gue lo
acompafia, v de la repeticiédn del mismo.

8.4.5. Finalmente, si se pueden determinar las di
ferencias de significados entre personas,7
grupos, culturas, etc¢., (actitudes especi-
ficas), se podran efectuar inferencias acer
ca de las conductas de los individuos fren
te a objetos representados por signos o pa
labras. : -

8.5. Algunas criticas a la hipdtesis de 1la mediacién.

La hipbtesis de la mediacidn de Osgood, al par de
generar innumerables investigaciones empirico-verificato- /
rias, ha suscitado asi mismo fuertes criticas provenientes/
de diferentes &mbitos.

8.5.1, Desde la lingfiistica, Slobin (15) argumen-
ta gue el significado no puede ser simplemente una respues-
ta a los objetos, dado gue: a) no todas las palabras desig-
nan objetos; b) la mayoria de las palabras tienen varios //
significados y el significado especifico de una palabra va-
ria segfin el contexto lingflistico y no lingfiistico; ¢) 1la /
naturale za de los objetos, afin en las palabras que los de-/
signan, no se da inmediatamente a la experiencia e inclusoy/

en algunos casos, debe ser aprendida.

8.5.2. Las criticas provenientes de los tedricos/
cognitivistas (6, 7, 11, 17) cuestionan el papel del orga-/
nismo, postulado por Osgood en su explicacidn de la adquisi
cidn del significado, ya que consideran gue dicha adguisi-/
cidn es un fendmeno netamente cognoscitivo. Segflin el media-
cionismo, la intervencidn del organismo,és, esenbialmente,/
de cardcter comportamental y, entre la misma y el significa
do adjudicado (acto cognoscitivo) habria una relacidén de //
causa a efecto. Algunas objeciones sobre el particular, son
las siguientes:

8.,5.2.1. El prcblema del significado deno-
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tativo (ver Capitulp V y VI} gueda sin solucidn cuando se /
acepta el punto de vista mediacionista. Es ‘evidente, por e-
jemplo, que la palapra "gato" (signo) suscita una experien-
cia cognoscitiva (significado) claramente definida . y dife-/
renglada, al evocar los aspectos distintivos de las caracte
risﬁicas de los gatos en la medida.en que se diferencian de
los perres, los tigres vy otros animales. A su vez, los as-/
pectos connotativos del significado pueden'ser los mismos /
en el caso de objetos diversos, pero, a peéar de ello, los/
objetos designados siguen siendo fundamentalmente diferen~/

tes.

8.5.2.2, Una sequnda dificultad (17), inhe
rente a toda interpfetacién de tipo mediacionista,ées su /
inadecuacién para éxplicar la naturaleza de la representa-/
cidn simbdlica, va que para la concepcidn mediacionista tal

representacidén es un fendmenc conductunal y no cognoscitivo.,

8.5.3. En sintesis, las mayores diferencias entre
la teoria mediacionista y la teoria cognoscitiva estriban /
en los pr1n01plos centraleq de &sta Gltlma, los que son re-

sumidos por Ausubel (2} en las siguientes afirmac1ones:

8.5.3.1. F1 significado es el preogucteo ti-
pico de un proceso pSlCOlOglCO de aprendlzaje, en el cual 7/
el signlflcado potencial, ‘inherente a los signos o a diver-
sos grupes de 51gnos, se convierte en un contenldo cagnosci

tlvo diferenciado dentro de un determinado individuo.

8.5.3.2, El material 51mb§1100, a fin de /
ser botencialmenteTsignificativo, no debe estar copstituido
por relaciones arbitrarias. '

8,5.3.3. La adquigicidn de los significa- /
dos verbales (nombres de cobjetos en la propla 1engua) no se
considera como un fendmenoc de condicionamiento o de aprendi
zaje mecanlco, sino como un genuino procesb c0gnosLitivo, ]

que supone la formac1on de nuevos equivalentes representatl
T

VOS. -ﬁ : i
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8.5.3.4, El significado conceptual difiere
del significado particular de las palabras s6lo en el senti
do de que el contenidc cognoscitivo diferenciado correspon-—
diente al significado denotativo del concepto debe: a) ser/
general o universal y no particular y singular y b} ser ex-
plicita o implicitamente, un producto de los distintos pro-

cesos cognoscitivos subyacentes a la conceptualizacidn.

8.5.4, Finalmente, cabe sefialar qgue numerosas cri
ticas se dirigen hacia el asi llamado fendmeno de la "satu-
racifén semantica", el que para Staats (16} y Osgood (9) per
mitiria la aplicacidn de leyes establecidas de condiciona-/
miento al estudio del significado. Tal fenémeno -en térmi-/
nos de Osgood~ puede enunciarse sint&ticamente del siguien-
te modo: "si repetimos varias veces una palabra, ésta pier-
de su significado durante un instante". Por lo tanto, sos-/
tiene que si el significado es una respuesta a un estimulo/

verbal, puede, en efecto, extinguirse después de repetidas/

presentaciones del estimulo. De acuerdo a la teoria del a-/

prendizaje de Hull, la "inhdibicién reactiva"” se acumula des
puéds de apareamientos repetidos de estimulo y respuesta, //
causando inhibicidn temporaria de la respuesta. Si se consi
dera que el significado de una palabra es una especie de //
respuesta al sonido o enisidn de la palabra, entonces, siem
[re gegfin Hull, el significado de 1la palabra (es decir, la /
respuesta) deberfa inhibirse temporariamente después de una

estimulacidn repetida.

Amster (1} ha sefalado varios problemas metodold~
gices en la interpretacién de la saturacidn semfAntica y op-
ta por una explicacidén de nivel de adaptacidn: "cuando se /
repite un estimulo en ausencia de cualquier otro contexto /
gque no sea &l mismo, el nivel de adaptacidn varia gradual-/
mente durante la repeticidn o exposicifn hasta que es igual

al valor del estimulo..., (por lo tanto) un estimulo debe-/

ria juzgarse como neutro en todas las dimensiones de la con

notacidn (es decir, sin significado, en el sentide de Osgoad)
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cuando se incrementa la frecueﬁcia de exposicidn en un con
texto uniforme". Cuando Amster se refiere a "un estimulo /
en ausencia de cualguier otro ccontexto gue no sea &l mis-/
mo", hace referencia simplemente a gue una palabra aislada
no tiene un significado especifico, ya que el significado/
existe en un contexto y se le asigna a una palabra median-

te un concepto.

De todas maneras, resulta innegable que ante los
numerosos intentos infructuoscs de investigar la asigna- /
¢idn del significado a través de la observacidn directa, /
la hipBtesis propuesta por Osgood y la t&cnica por &1 desa
rrollada -diferencial semintico- constituyen aportes desta
cados en este ambito, introduciendo, asi mismo, la posibi-
lidad del tratamiento cuantitativo del significado connota-

tivo.
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Referencias bibliograficas:

l.- AMSTER, H. Semantic satiation and generalization: leaxr-

Z2.™

10."

1l.-

12~

ning adaptation. Psychological Bulletin, //
1964, 62, 273-286.

AUSUBEL, D. P. Psicologia educativa., Ur punto de vista/

cognoscitivo. México: Trillas, 1978.

BRESSON, F. Lenguaje y comunicacidn. En FRAISSE, P. y J.

PIAGET. Lenguaje, comunicacidn y decisidn.

Buenos Aires: Paidds, 1974.

COFER, C. y J. FOLEY. Mediated generaiization and the /
interpretation of verbal behavior. I. Prole-
gomena. Psychological Review, 1942, 49, 513-
540.

DIAZ-GUERRERO, R. El diferencial seméntico del idioma /

espafiol. México: Trillas, 1975.

JAKOBSON, R., R. BARTHES, A. MOLES. El lenguaje y los /
problemas del conocimiento. Buenos Aires: Ro

dolfo Alonso, 1971.

MANIS, M. Procescs cogngscitivos. Alcoy: Marfil, 1967.

0SGOOD, Ch. A behavioristic analysis of perception and/
language as cognitive phenomena. En BRUNER,/
J. Contemporary approaches to cognition. //
Cambridge, Mass: Harvard University Press, /
1957.

05GOOD, Ch. Curso superior de psicologia experimental.
México: Trillas, 1969.

PIAGET, J. The child's conception of physical causality.

Nueva York: Harcourt, Brace y World, 1932.

PIAGET, J. Introduccibn a la psicolingfiistica. Buenos /

Aires: Proteo, 1969,

REED, H. B. Factors influencing the learning and reten-

- 136 -




13.

14,

15.

16.

17.

REED,

Lie. Alicia Graeiela Omat

tion of concept: I. The influence of set. /
Journal Experimental Psycheology, 1246 a, 36
71-87. '

H, B, The learning and retention of concepts. II.

The influence of lengh of series. III. The/
origin of concepts. Journal Experimental //
psychology, 1946 b, 36, 166-179,

REED, H. B..The learning and retention of concepts. IV.

The influence of complexity of the stimuli,
Journal Experimental Psychology, 1946 c, 36,
252-2861,

SLOBIN, D. Introduccifn a la psicolingfiistica. Buenos/

Aires: Paildds, 1974,

STAATS, A. y C. STAATS., Complex human behavior; A sys-

tematic extension of learning principles.

Nueva York: Holt, Rinehart y Winston, 1963.

TITONE, R. Psicolingllistica aplicada. Buenos Aires: Ka

pelusz, 1976.

- 137 -



Lie. cAlicia Graeiela Omat

CAPITULO IX:

EL DIFERENCIAL SEMANTICO COMO MEDIDA DEL SIGRIFICADQ

La hipdtesis de la mediacidn reconoce en el mode-

1o conductista clésico E-R dos etapas: la primera, o sea, /

la asociacidn de los signos con mediadores representaciona-
les {(decodificacién), y la segunda, o sea, la ascciacidn de
autcoestimulacidn mediada con secuencias instrumentales evi-

dentes {encodificacién):

encodificacidn

R

decodificacién

Presumiblemente -para Osgood- la encodificacidn /
es la base del refcorzamiento diferencial, ya que es la "eve
cacibdn selectiva de actos instrumentales manifiestos (R) //
por medio del proceso de mediacidn representaciaonal (rm --—
-——hem)". Se supone que este proceso (rm ~—*-*-em), o sea,/
el significadeo de un signo, es un antecedente, una condi=- /
¢idn inicial para la conducta manifiesta.

Los actos instrumentales manifiestos (R) son, co-—
mo ya se ha visto, respuestas al signo, y, supuestamente, /
dependen de la primera asociacién entre signo y objete; por

lo tanto, representan el significado del signo.

Cabria prequntarse qué tipos de respuestas mani-/
fiestas pueden constituir P y ser iIndices de Yo Con fre- /
cuencia, las respuestas encodificadas son no-lingliisticas y,
por lo tanto, el significado que un signo tiene para un su-
jeto a veces se puede inferir sclamente por sus expresiones
faciales, movimientos corporales, etc. Obviamente, este ti-
po de conductas es muy dificil de registrar y cuantificar,/

asi comc también de comparar.

Indudablemente, scn las respuestas lingllisticas /
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las gue mejor se adecuan para ser consideradas como un Indi
ce de significado; maxime si se entiende que la comunica- ¥
cidn de significados es la funcidn basica del lenguaje. Os-
good (9) seflala que para emplear la encodificacién linglifs-
tica como un indice del significado se regquieren: "a) una /
muestra de alternativas de respuestas verbales, las cuales/
pueden estar estandarizadas por medic de sujetos; b) dichas
alternativas serin mas kien 'provocadas per' los sujetos //
qgque emitidas por ellds, de mode gue la afluencia encodifica
da es convertida en una variable de salida; c¢) tales alter-
nativas serfn 'representativag' de la mayoria de las formas

posibles en las que varfan los significados”.

De modo que, para Osgood, selpodria aislar gra- /
dualmente el significado del signo-estimulo, no sdlo limi-/
tindose a las emigiones espontineas, por parte del sujeto,/
de palabras referentes a ese signo estimulante particular,/
sino exigiéndole la seleccidn de alternativas sucesivas en-
tre pares de componentes verbales comunes a fin de ir elimi

nando progresivamente la ambigliedad.

Asi mismo, Osgood (9) sefiala que los seres huma-/
nos poseen una forma universal deﬁatribuir significados; se
trataria, de alglin modo, de un mecanismo de clasificacidn /
de la realidad compartido universalmente. ¥ a pesar de que/
lag cosas se perciban de modo diferencial, existirfa cierto
contenido comilin de significado frente a todos los conceptos.
Tal tendencia de las perscnas a compartir definiciones ver-
bales y reacciones conductuales frente a las c¢osas, permite
la comunicacidn mutua en base a los significados comunes a-
tribuidos a las mismas palabras. De este modo, por ejemplo,
el padre de un nifio que concurre a una escuela plublica y el
del que asiste a una escuela privada comparten el significa
do del término "escuela", y aungue cada uno tiene una per-/
cepcidn diferente del concepto, &ste tiene un significado /

cultural comiin.

Igualmente, Osgoocd plantea la necesidad de "perfg
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rar" la linea gue separa LTI Te lo gque indica que debe
ria tomarse en cuenta algiin aspecto, caracteristica o nmues-
tra de R como un medio de inferir los procesos atribuidos a
la reaccidn mediadora. Por lo tanto, habria gue encontrar /
cierto tipo de actividad o conducta mensurable de los orga-
nismos estimulados por signos que dependiera estrechamente/
de los estados y situaciones significantes, reflejandolos /

fielmente.

La bfisqueda de dichos indices de significacidn ha
sido preocupacién constante de numerosos investigadores y /
se 1la ha encarado mediante diferentes estrategias: métodes/
de aprendizaje, de asociacibn, perceptivos, de escalas, etc.
La mayoria de estos intentos no han satisfecho totalmente /
los regquisitos exigides de un instrumento de medicién del /
significado, por lo gue la té&cnica propuesta por Osgood v /
sus discipulos para tal fin -o sea el Diferencial Seméntico-

constituye unc de los aportes mds valiosos en este &mbito.

Fl D.S. es esencialmente una combinacidn de aso-/
ciacidn controlada y escalonamiento. En su elaboracidn se /
ha partido de la base gue, tanto en el lenguaje oral, como/
en el escrito, las caracteristicas de los objetos, Y aiin de
las ideas, se comunican principalmente a través de adjeti-/
vos. Habitualmente, se describe a una persona CcOmo amable,/
inteligente, sana, etc.; a un trabajo como liviano, gratifi
cante, entretenido, etc.; a un libro como interesante, atil,
etc.; de alli que se considere apropiado medir los diferen-
tes aspectos del significado mediante el empleo de adjeti-/

vOS.

A través de la técnica del D.S. se ofrece al suje
to un concepto para ser diferenciado mediante un conjunto /
de escalas adjetivas polares frente a las cuales, para cada
ftem, debe indicar la direccidn y la intensidad de su aso—/

ciacifn. Tales adjetivos antinbmicos o contrastantes se ubi

. can en los extremos de una escala de valoracidn constituida

por un nfimero impar de puntos, habitualmente siete, adqui-/

- 140 -




Lie. Alieia Graeiela Omar

riendo la escala la siguiente forma:

buene t(-=--i-enmimme—tem—— (mmmsi—===t=—=—1 malo

En gonseguencia, como prodgcto de la calificacidn
subjetiva efectuada por el sujeto, cada concepto gueda des-
cripto v definido en términos de dimensiones, Fsto constitu
ye el significado connotativo del concepto que varia de una
persona a otra. Para Osgood cada concepto se sitfia en un es
pacic multidimensional o aspacio semintico (cuyo anédlisis /
se efectlla mas adelante) con coordenadas delimitadas por la
naturaleza misma de la dimensién utilizada Y la intensidad/

de la respuesta implicita en tal proceso.

Fn la elaboracidn del D.S. como instrumento de me
dicibdn del significado connotativo, Osgood se basa en un //
conjunto de investigaciones relacionadas con los fendbémenos/
sinestésicos (las senszaciones provenientes de un sentido /7
que se asocian a las de otros sentidos y aparecen regular-/
mente siempre que se presenta un estimulo propio de los pri
neros) .

La nocidn de adjetivos polares para definir las /
dimensiones semanticas de un concepto, tal como lo sehala /
Qsgood (12), se basa en las investigacicnes sobre sineste-/
sis de Karwoski v Cdbert (3). Los resultades de estos estu-
dicos sugieren que varias modalidades de estimulos visuales,
auditivos, verbales, etc., pueden estar participando con //
significados egquivalentes, Dichos trabkajos, vy exploraciones
posteriores, intentan determinar las posibles relaciones de
la sinestesis color-miisica; misica-metAforas verkales; co—-/
lor-estadoe de Znimo-miisica; mfigica-reproduccidn grifica; //
ete! El objetivo basico de tales exploraciones consiste en/
demostrar en qué medida los fenfmenos sinest&sicos constitu
yen una "traduccidén" manifiesta de los estados afectivos a/
las experiencias sensoriales, implicitas en el lengquaije de/
la cultura.

Karwoski, Odbert y Osgood (4) sefialan que "los //
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procesos de metdfora en el lenguaje como también la sineste
sis en color-miisica pueden describirse como el paralelismo/
de dos o mis dimensiones de experiencia, definibles verbhal-
mente por pares de adjetivos polares, con desplazamientos /
entre sectores equivalentes del continuo (experienciall}". /
Tal conclusitn integrada al modele tedrico del aprendizaje/
propuesto por Osgood, de neto corte hullianc {Capituleos VII
y VIII), puede ser interpretado como una instancia de "gene
ralizacidn mediada”: “cualquier proceso representacional a-
sociado consigo mismo, tenderi a ser asociado con el otro /
también"” (9). De esta manera se cbtendr& un conjunto de sig
nos equivalentes, asociade con un proceso comiin de media- /
cién; por lo que cualguier respuesta asociada con dicho me-
diador tenderd a transferirse a cualquier signo provocado /

por &l.

‘A su vez, Osgood trata de determinar hasta qué //
punto las relaciones semdnticas son comunes a la egspecie hu
mana y dependientes de la cultura; para ello egtudia varios
informes antropoldgicos sobre culturas primitivas, obtenien
do evidencias del paralelismoc semdntico.. Desde 1962 la mayo
ria de sus investigaciones se encaminan a démostrar la uni-
versalidad de las dimensiones del espacio semidntico, funda-
mentalmente a través de sus programas transculturales cen-/
tralizados en la Universidad de Illinois con ramificaciones
en el mundo entero. En su artficulo "Explorations in seman-/
tic space: a personal diary" (10)‘Osgood resume los objeti-
vos esenciales de estas exploraciones sem@nticas efectuadas
en diferentes paises y diferentes idiomas. Expresa: "el pri
mer objetivo, puramente cientifico, es el de demostrar gue/
log seres humanos en todo el mundo, independientemente de /
su idioma o cultura, comparten un sistema comiin de signifi-
cados y organizan sus experiencias siguiendo dimensicnes //
simbflicas similares...", en contradiccidén con la nocidn de
"relatividad peicolingliistica” de B. Whorf (14) seglin la /7

cual personas gue usan lenguajes diferentes deben percibir/
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las cosas en forma diferente. Agrega Osgood dque, "un segun-
do objetivo, mAs prictico, es el de diseflar y aplicar ins-/
trumentos para medir la 'cultura subjetiva' -significados,/
actitudes, valores, etc.~; respuestas gue, seqgiln puede de—/
mostrarse, son comparables a pesar de las diferencias de //
lenguaje vy cultura". Finalmente, el tercer y més amplio ob-
jetivo perseguicdo a través de estos estudios transcultura-/
les es gue "tanto la demostracidn de una estructura seménti
ca compartida, como la aplicaci®n de instrumentos de medi-/
cifn semdntica, contribuirian a mejorar la comunicacién y /

comprensi®n internacional™.

Precisamente, es en los postulades tebdricos bisi-~
cos en los que Osgood fundamenta la construccidn del D.S.,/
donde se advierte una marcada influencia de los estudios si

nestésicos y antropoldgicos que han atraido su atencidn.

El priﬁero de tales postulados expresa que "el re
sultado del procesb de calificaci®n o juicio puede ser con-
cebido come el lugar gque ocupa un concepto dentre de un con
tinuo experiencial definido por dos té&rminos polares" (0s-/
good, 9). Esta proposicidn implica el supuestoc de gque "la /
gama potencial del significado no puede implicar variables/
distintas de agquellas dekidas a las discriminaciones senso-
riales del propio sistema nervieso" (Diaz-Guerrero, 2). La/
confirmacidn de dicha proposicidn incrementard significati-
vamente las posibilidades tefricas del D.S., en la medida /
en gque precisa la naturaleza de las variables gue intervie-

nen en el proceso del significado.

El sequndc postulade se refiere a las caracteris-
ticas del lenguaje y del pensamiento que avalan la irplemen
tacidn de uﬁ método objetivo de medicidn del significado, /
puesto que permiten asumir cierta equivalencia entre los //
continuos experienciales aparentemente diferentes y, por lo
tantd, implican la posibilidad de representérlos por medio/
de dimensiones independientes dentro de un espacic multidi-

mensional.
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FPor iltimo, el tercer postulado sostiene que pue~
de utilizarse un nimero reducide de los continueos para defi
nir el espacio semfntico dentro del cual se calificard cual
gquier concepto o estimulo. Esta tercera afirmacidn se funda
menta en la comprobacifn, por medio del andlisis factorial,
de la existencia de un nimero limitado de dimensiones © fac
tores, suficientes para diferenciar los significados de con

ceptos o estimulos seleccionados al azar.

9.1. La técnica del Diferencial Semantico.

cQué se entiende por "diferenciar” el significado
de un concepto-estimulo, representado tanto por una palabkra
(comida, yo, bandera, etc.) como por una frase {mis proHxi~/
mas vacaciones, apoyvar a los empleados pGblicos en sus re-/

clamos de mejoras salariales, etc.}?

'Diferenciar, en té&rminos generales, equivaldria a
juzgar a dicho concepto, ubicandoclec en cierto continuo se-/
mankico. Por lo tanto, cuando un sujeto se enfrenta con una
tarea en la que deberia evaluar un concepto a través de un/
conjunto de escalas bipolares delimitadas por pares de adje
tivos anténimos, el objetivo consiste en ubicar dicho con-/
cepto en el espacio semantico circunscripto de tal modo. En
consecuencia, se entiende por diferenciacidn semintica, la/
localizacidn de un concepto en un punto del espacio semlnti
co multidimensional en funcidn de la percepcidn que tiene /
el sujeto de la relacidn entre el estimulo (palabra o fra-/
se) y, sucesivamente, uno de los polos de cada escala. De /
alguna manera, diferencliar semAnticamente se convierte en /
toma de posicidon frente al concepte a evaluar, en la gue ig
tervienen las asociaciones y las experiencias previas, con/
1a tonalidad afectiva subyacente. De tal mecdo, la escala se
divide en dos zohas opuestas: la de desfavorabilidad y la /
de favorabilidad, apareciendo el espacio divisorio central/
como exento de afectividad; adquiriendo, por consiguiente,/

el valor de un cerc intrasubjetivo.
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8i, por ejemple, frente al concepto "mujex", a //
ser valorxado mediante las escalas "fuerte-dé&bil", "paciente
-impaciente"”, "lenta-rapida", etc., el sujetoc responde de /

la siguiente manera:

MUJER
fuerte —=-X-i--—m—i-cr—ic—rotom——imer— i ~—e~: dEbil
paciente :—-—-:—*-hz-———:--——:~——~:————:—}%-: impaciente
lenta te=—=tm—me e et —mmmpm e —— i —= = rApida

su calificacidn esti indicando que en la escala "fuerte-déa
bil" asocia el concepto "mujer” con el calificativo "fuer-/
te¥, ya que su marca esti mis prdéxima a ese extremo; en la/
escala “paciente—impaciente”, su calificacién, ubicada en /
el extremo derecho mag préximo al adjetiveo "impaciente” in-
dica la relacidn del estimulo con tal calificative. La cali
ficacidén en el espacio central, es decir, aguel que deja //
tres intervalos a la derecha y tres a la izquierda, indica-
ria que el sujeto considera al concepto "mujer" como neutre
en tal dimensidn, o sea, como no significativo. Igualmente/
tal respuesta podria indicar gue el sujeto se abstiene, por

algfin motivo, de emitir su juicio.

A través de la localizacidn del concepto (signo)/
como un punto en el espacio semdntico caracterizado por una
gserie de diferenciaciones de juicios, el sujeto transmite /
el significado gue el signo tiene para &l. Asi, en el ejem-
plo gue se acaba de presentar, "mujer" es percibida por el/
gsujeto como "muy fuerte", "muy impaciente™ y "ni rapida ni/

lenta®.

Por lo tanto, en el modelo propuesto por Osgood,/
pueden reconocerse dos niveles de significacidn: uno tedbri-
co proveniente de las teorias del aprendizaje de influencia
inmediata para dicho autor ¥ otro operacional expresado en/
términos de procedimientos de medicidn., La correspondencia/
entre estos dos niveles de gignificade =-de acuerdo a Osgood

puede expresarse del siguiente modo: "...el punto en el es-
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pacio que se usa como una definicidn operacional del signi-
ficado tiene dos propiedades esenciales: direccifén desde el
origen y distancia del origen; pudiendo identificarse estas
propiedades con la calidad y la intensidad del significado,
respectivamente. La direccidn desde el crigen depende de los
términos polares alternativos seleccicnados y la distancia/
depende de los puntos marcados como posiciones en la esca-/

la”.

Las asociaciones de signos con reacciones de me-/
diacién poseen propiedades gue corresponden a los aspectos/
de direccidn e intensidad: la direccién de un punto en el /
espacio. semintico corresponderia a las reacciones evocadas/
por el signo, y la distancia desde el origen, a la intensi-
dad de dicha direccidn. En sintesis, para Osgood, "cada di-
mensidn principal del espacio semdntico -definida por un /7
par de t&rminos polareg- es un par de reacciones de media-/
cibn reciprocamente antagénicas: positiva (+r ) ¥ negativa/
(-x )",

A su vez, el D.S. puede considerarse en t&rminos/
de escalas actitudinales, presentando cada escala, consti-/
tuida por un par de adjetivos antdnimos, la siguiente gama/

de valoraciones:

Adjetivo A tw—s=i-s—mio—o— e m oo imm s e Rdjetivo B
(polc nega -3 -2 -1 c 1 2 3 (polo posi
tivo) tivo)

Cabe aclarar que el sujeto debe valorar el con-//
cepto exclusivamente en funcidén de intervalos, sin gue apa-
rezcan explicitamente los valores numéricos correspondien-/
tes, contrariamente a 1o gue ocurre en las escalas actitudi

nales de tipo Likert.

Mediante la transformacién lineal, efectuada a fi
nes de simplificar el tratamiento cuantitative, los interva

los de cada escala adgquieren los siguientes valores:
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Adejetivo A t-=-—t-—--=i-—-mio—e-oi-o-or————i-—-=: Adjetivo B
(polo nega lnm“ﬂ?aﬂf~§a;~ﬁéh;ff5 ¢ ! {(polo posi
tivo) tivo)

donde cada sector de la escala significa:

(1) extremadamente A {4) ni A ni B (5) levemente B
(2) medianamente A {6) medianamente B

{3) levemente A ) (7} extremadamente B

Si los té&rminos "extremadamente", "medianamente”/
v "levemente”, como cuantificadores, han sido asociados con
un mayor ¢ menor grado de intensidad de cualguier proceso /
representacional sobre la base de numerosas experiencias //
previas en encodificacidn, entonces -segiin 0sgocod-, "cual-/
quier concepto a ser juzgado es un signo que elicita un con
junto distintivo de componentes r, ¥ ~r, con diferencias de
intensidad". Del mismo modo, "les términos polares de la es
cala son signos gue elicitan sus propios modelos caracterig

ticos de roy -r y cuando se combinan con cuantificadores

ml’
ascciados a posiciones en la escala; cada posicidn en la es
cala elicita un modelo r ~cuya seleccidn depende del t&rmi-

no pelar y cuya intensidad depende del cuantificador"”.

Cuando el sujeto responde a un D.S., este procedi
miento tedrico operacional adquiere una gran complejidad, /
puesto que la localizacidn de un concepto en el espacio se-
mantico depende de la evocacidn de un conjunto de componen-
tes de reaccidn mediacional: la direccidn en el espacio co-
mienza a asimilarse a los mediadores evocados, v la distan-
cia desde el origen comienza a equilibrarse con la intensi-
dad con gue se evocan los mismos. Y como "las posiciones //
marcadas en la escala constituyen las coordenadas de locali
zacidn de los conceptos en el espacioc semantico, se supone/
gue dichas coordenadas de medicidn son funcionalmente egui-
valentes con los componentes del proceso de mediacidn repre

sentacicnal asociado con este concepto”.

9.2, Il modélo de medicidn:
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Es evidente que 21 modelo de medicidn del signifi
cado porpuestec por Osgood {(10) y denominado por &1 "espacio
semintico", se basa en el espacio euclidiano de n dimensio-
nes. Tal espacio hipoté&tico abarca un n@mero desconocido de
dimensiones y posee un origen que puede ser definido comoc /
la completa ausencia de significadoe. Si se piensa en una pa
lakra como 8i constituyera alg(in punte en este espacio, su/
significado podria representarse por un vector desde el ori
gen hasta ese punto; la longitud del vector indicaria la //
"significacién" de la palabra y su direccidn indicaria la /
"calidad seméntica" de la palabra. A su vez, la distancia /
entre los puntos extremos de dos vectores en este espacio /
semidntico indicarfa la "similitud de significacidn" de las/

palabras representadas.

Segfin expresa Osgood, para referirse a la direc=-/
cién en un espacio semfntico, se necesitan algunas coordena
das de referencia; "asi como los colores complementarios se
definen como puntos equidistantes y en direccicones opuestas
del origen en el espacio del color, y gue, al ser mezclados
en proporciones iguales se neutralizan, produciendo el gris
neutro, de la misma manera, se'pueden concebir los opuestos
verbales como si definieran lineas rectas que pasan por el/
origen del espacio semdntico y gue se anulan entre si hasta

la ausencia del significado cuando se mezclan".

siendo la operacidn esencial de la medicidn la lo
calizacidn sucesiva de un concepto a través de un conjunto/
de escalas valorativas delimitadas por adjetivos polares, /
las mismas deben ser representativas de las dimensiones //
principales a lo largo de las cuales varIan los procesocos de

atribucidn del significado.

A fin de seleccionar tal conjunto de escalas se /
requiere determinar las dimensiones principales del espacio

semadntico. Para dicha tarea de exploracidn multidimensional,

Yy tomando en cuenta tres fuentes de variabkilidad (sujetos,/

conceptos y escalas), Osgood emplea ciertas modalidades del
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analisis factorial, como el instrumento mis iddnec y adecua
do. Dado gue su propdsito consiste en descubrir la dimensio
nalidad "natural" del espacio sem@ntico, Oscgood considera /
conjuntamente dichas fuentes de variacidn a fin de conocer/
la varianza de los juicios acerca del significado de un con

cepto.

Los andlisis factoriales realizados con esta fina

lidad demuestran gque:

a) el espacic sem@ntico es un espacio multidimen-

sional;

k) los n factores que lo componen no son igualmen

te relevantes en los juicios de mediacidn;

¢) 8l espacio semlntico funcional es en algfin gra

do modificable en términos del tipo de conceptos valorados;

d} la importancia y relacién entre factores puede

variar con el marco de referencia de los conceptes o juicios;

e) les factores predominantes pareceria gue son /
tres, va que est&n presentes en la mayorfa de los estudios/

factoriales.

Dichos tres factores se refieren a: evaluacidn (-
L), potencia (P) y actividad (A); aungue no son los {nicos/
ni tampoco fundamentan exhaustivamente la variabilidad de /
los significados. Al respecto, cabe senalar que el denomina
do "estudio Thesaurus" (10) demuestra la éxistencia de ///
otros factores adicionales, tales como estabilidad, firme-/
za, novedad, agresividad y receptividad -los mejores defini
dos- y gue contribuirian a explicar la varianza total del /

significado de modo mis completo.

Fl factor "evaluacién" hace referencia al mecanis
mo de Significacién afectiva y se identifica por adjetivos/
tales como hbueno-malo", "agradable-desagradable”, "lindo-~/
feo", etc. El factor "potencia" se refiere a la fuerza o po

der y se expresa mediante las escalas "fuerte-d&kil", "po-/
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tente~impotente", etc. La tercera dimensidn o factor "acti-
vidad" hace referencia al caricter din8mico y cambiante de/
la realidad, y se detecta a través de adjetivos como "acti-
vo-pagivo"”, "rapido-lento”, ete. Investigaciones transcultu
rales como la de Osgood, May y Mirdn (11), asi como la de /
Tanaka, Oyama y Osgood (13), aportan evidencias empiricas /
acerca de la universalidad de esta estructura de factores,/
conocida como "estructura EPA". Debido a tales estudios, la
hipdtesis bisica de la generalidad de la estructura facto-/
rial del significado encuentra apoyo empirico cada vez mas/
s6lido.

pichos factores predominantes en la estructura se
méntica -evaluacidn, potencia y actividad-, imprimen a las/
reacciones una tonalidad afectiva, dado que, seglin Osgood,/
"aparentemente reflejan las formas en gue se puede reaccio-—
nar a eventeos significativos, mis que a las formas en que /
se los recibe” (10); a su vez "...pueden tener tamhién su /
base en el sistema de reaccidn afectiva'. Todo ello lleva a

Osgood y sus discipulos a concluir que el "'mercado com(in /

- del significado' parece estar basado firmemente en los sis-

temas bioldgicos del comportamiento emocional e intencional

que comparten los seres humanos".

9.3. Construccidn de un Diferencial Semlntico:

8i bien, con frecuencia, se hace referencia al D.
S. como si fuera algfin tipo de test, con un n@mero definido
de Ttems y con puntuaciones estandarizadas, se trata de una
técnica de medicidn general y adaptable a las exigencias de
cada problema de investigacidn. No existe un "test Diferen-
cial Semdntico" como tal, aungue pueden desarrollarse formas
particulares de D.5., c¢on items (conceptos y escalas) estan

darizados, para emplearlas seglin propdsitos especificos.

La adaptacidén de la técnica del D.S., para un fin

determinado, consiste en la seleccifn de losg Items pertinen

tes, es decir, la seleccidn de los conceptos y la seleccidn
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de las escalas.

2.3.1. Beleccidn de los conceptos. En sentido muy

general, Osgood emplea el t&rmino "concepto” como equivalen
te a "estimule". Tanto la clase, como la forma del concepto
a ser inclufdo en un D.S. depepden de los cobjetivos de la /
investigaci®én y de la naturaleza del problema en estudio. /
Hakitualmente, los conceptos se piesentan en forma verbal /
escrita y con preferencia son sustantivos, sin que constitu
van condiciones invariantes, yva que el propio Osgood ha uti
lizado estimulos verbales orales. En la actualidad, se uti-
lizan como estimulos tanto verbos como frases sustantivas /
que reemplazan a los conceptos uwnitarios, como, por ejemplo,
"mi mejor amigo", "el trabajo ideal”, etc. Asi mismo, v la/
experiencia lo demuestra, también pueden actuar como dife-/
renciadores, estimulos no verbales: visuales, auditivos, //
etc., por ejemplo: laminas del T.A.T. o del Rorschach, sefla
les sonoras, esculturas, etc. Por lo tanto, se amplia el al
cance del "signo", puesto que no se limita meramente a la /
palabra como concepto-estimulo y admite otro tipo de signos

a los que se les podria atribuir significado.

En sintesis, cualgquiera sea el tipo de estimulo /
que se emplee, lo importante es que evogquen respuestas dife
renciales en los distintos individuos; o sea que produzcan/
variabilidad entre las perscnas, dado gue si esto no ocurre,
0 seaque sidiferentes personas responden a ellos de manera ¢
similar, tales estimulos no resultarian aptos para explorar

su valor connotativo.

9,3.2., Seleccidn de escalas: La segunda tarea en/

la construccidn del instrumentoe requiere la seleccidn de es
calas adecuadas. En forma ideal, podria concebirse una esca
la especifica para cada una de las n dimensiones del espa-/
cic semantico, pero en la practica &sto no resulta factible,
dado que no se encuentran escalas perfectamente saturadas /

en el factor correspondiente, Por consiguiente, suele usar-

- 150 -



i

Lie. Alicia Graciela Omar

se una muestra de escalas para representar cada factor, a /
fin de determinar un puntaje péomedio, o sea el denominado/
"puntaje de factor". Segln Osgood (12} esta composicidn fac
torial es el primer criterioc gque debe tenerse en cuenta en/
la seleccidn de escalas, aungue no es el finico. Cabe sefia-/
lar, sin embargo, que, a veces, escalas de composicidn fac-
torial desconocida aparecen como altamente relevantes para/

un concepto determinado.

Un seqgundo criterio en la seleccidn de escalas es
ia relevancia o pertinencia con respecto a los conceptos a/
juzgar, Por ejemplo, una escala de evaluacidn como "agrada-
ble~desagradable” puede ser miAs relevante, frente al concep
to "trabajo", qgue una escala del tipo "amable-descortés". /
Los pares adjetivales irrelevantes traen aparejades respues
tags o juicios marcados en el espacio central de la escala,/
~"ni 1o uno ni lo otro"~, o sea, el atribufble a la ausen—/

cia de significado.

Un tercer criterio, aunque no el Gltimo, yva que /
habria otros subsidiarios, es que las escalas sean lineales

entre los polos opuestos y que pasen a través de un punto /

de origen "cero", carente de significade en el espacic se-/

mantico. Este criterio hace referencia a las caracteristi-/
cas métricas de la escala. Al respecto conviene sehalar gque
las escalas que se usan en el D.S. presuponen algunas cuali

dades métricas basadas en los siguientes supuestos:

a) cuando el puntaje para representar una posi- /
cidn escalar, estd dado por un nmero enterc, Se supone que

en la escala existe la propiedad de los intervales iguales;

b) cuande se considera una medida de distancia en
varias escalas, se supone que los intervalos de las mismas/

son equivalentes;

c) se supone tambidn que el origen de la escala /
o punto "cero" siempre se encuenitra en el mismo lugar, es /

decir, en el centro cde la misma,
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En su investigacidn efectuada a fin de verificar/
estos supuestos referentes a las caracteristicas escalares/

del D.8., Messick (7) obtiene los siguientes resultados:

a) los intervalos extremos de cada escala (1 y 7/

65 -3 v 3} son un poco mayores que los centrales:

o ——— g A e T e B o g b o e 7 e § o ——— —
H M - H H . .

-3 -2 -1 0 1. 2 3

observindose una tendencia a utilizar con mis frecuencia //
los extremos de las escalas (tanto el positive como el nega
tivo), que los intervalos centrales. Tal fenbmeno es conoci

do como "efecto terminal”.

b) la magnitud interescalar de los intervalos es/
consistente y mas similar gue la magnitud intraescalar. Por
lo tanto, los limites de las categorias estén ubicados en /
lugares similares en todas las escalas, perc no exactamente
en posiciones tales que permitan referirse a intexvalos //

exactamente iguales.

¢) el origen de la escala o punto "cero" se en- /
cuentra aproximadamente en el mismo lugar en todas las esca

las, aungue se desplaza levemente hacia el extremo negativo.

Finalmente, Messick sostiene gue el hecho de uti-
lizar, en las valoraciones del D.S., nimeros enteros sucesi
vos y no los puntos medios de las escalas, introduce una //
distorsifn tan pequefia que no modifica las propiedades basi
cas de la escala como instrumento de medicidn del significa
do.
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9.4, Pormato y administracidén del Diferencial Seméntico.

Habitualmente el D.S. adquiere la forma siguiente:

MAESTRO
Activo :———tr-—im=—i==—je=—g=r-:-=-; Pasivo
Pegueflo 1—=—i—==i==-i=w-=-m=—3—=—:———: Grande
Bueng i=w=-i-—mt-——je—w:-——3---:1-~=: Malo
Pesimista :--—3-—=i=—-;-=—;—=-t-—-:-—-: Optimista
Util i-—~g-——:———1-—=—31-==—3-==—3-=—=: Inltil
Répido i=-=i=—=ir--—f=—=j==——t~-——3~-=: Lento
Viejo i-==i-~—g==~t=-~—j—==i--—3---: Joven
Fuerte fmm— o gmm—o—e—mej=——go==; D&bil

Este ejemplo muestra el aspecto que podria tener/
una hoja completa del instrumento. La longitud del mismo //
puede variar desde una a n hojas seglin el nimero de concep-
tos-estimulo a ser evaluados, siendo aconsejable gue el nfi-
mero de los mismos no sea excesivo a fin de evitar la fati-
ga del sujeto. Cada concepto ocupa una hoja independiente /
y, por lo comin, los estimulos que componen un D.S. son eva

luados mediante el mismo conjunto de escalas.

Cabe sefalar, que:. generalmente, se presentan las
escalas adjetivales alternando los polos positivos con los/
negativos, a fin de contrarrestar las tendencias personales
en las respuestas y la estereotipia en la tarea. Igualmente,
se emplean con mayor frecuencia las escalas de siete puntos,
aungue pueden utilizarse escalas de tres, cinco y hasta nue
ve puntos, vale.decir, siempre de un nfimero impar por cuan-
to permiten contar con un espacio central gue adecpta el va-

lor de cero.

. En lo referente a la administracién del D.S., por
sus caracteristicas tan simples se presta para aplicaciones
colectivas con la consecuente economia de tiempo y dinero,/
aungue, obviamente, admite ser aplicadd en forma individual
cuando se persiguen finalidades estrictamente clinicas o /f

cuando se trata de suietos especiales (analfabeteos, por e-/
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jemplo). Las instrucciones para efectuar la tarea pueden /

presentarse en forma escrita o verbal, admitiendo, a su //

vez, consignas diferenciales, cuando se le indica al suje-

to gue puntfle los conceptos, por ejemplo, "tal como &l los
"

ve", "tal comoc lo ven los nifos", "tal como cree que lo //

ven determinadas personas", etc.

9.5, Fuentes de variacidn en el Diferencial Semintico.

4l apareamiento de un concepto dade con una esca
la determinada Osgood (9) lo denomina iEEEf de modo que el
nimero de items de un D.S. es simplemente el niimero de con
ceptos multiplicado por el niimero de escalas adjetivales./
Al mismo tiempo, la valoracidn del sujeto frente a cada //

item proporcicna un trozo de informacidn, por lo gue el ng

mero de trozos de informacidn que puede manejarse estadis-
ticamente es igual al nfimero de escalas, multiplicado por/
el nGmero de conceptos, multiplicado, a su vez, por el nfi~
mero de estimaciones individuales, o sea, el nfimero de su-
jetos. Por lo tanto, son tres los factores gue contribuyen

a la composicidén del puntaje de un D.S.: conceptos—estimu-

lo a ser juzgados; escalas adjetivales mediante las cuales
se juzga el concepto y sujetos que valoran el concepto en/
hase a las escalas.

De tal modo, cuandc un grupo de sujetos responde
a un b.S5., se genera un cubec de datos como el gue se repre

senta en la Figura W°13.
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FIGURA N°13: Cubo de datos generado por las respuestas de /

n sujetos gue valoran k conceptos mediante r /

escalas, bajo la forma de un D.S.

r I I
— —_-—'" --—-._.___,___________-_ H______,...——"""'"_‘_—— '-’__J___.-l
m - —-""""'-—-._________ il ..---"""—#.———- I
< —d_ | 1| | 1] |
< pe— ] T —T | 1] .
U _— H""-—.._____- h‘"‘""‘-—-—...____-l d___‘_,_,..--"""-—- _-.____,...-""""F.—
& —_ thxhq‘h‘wﬂ .—-"H‘#—F.—!,ﬁ-—'fff_ﬂ"‘
3 H"""-—-.. --....___‘__-“ |~ f__,...-- /...--"
"""--..____‘_ b [ _— /;-"""/
———
CKNMQag - - "*L"3 - jej(fﬁ
Ttx; ~ k1 Z2 g;j)

Cada celda del cubo representa la forma en que //
una persona determinada valora un concepto dado, en base a/
una escala adjetival determinada que abarca, habitualmente,
siete puntos. For consiguiente, "cada sujeto es una tajada/
de este cubo, de la cara anterior a la posterior; cada con-
cepto valorado es una rebanada del cubo de iggquierda a dere
cha; y cada escala semlntica es una rebanada horizontal, de

la parte inferior a la superior" (Diaz-Guerrero, 2).

De esta manera, el significadoc de un concepto pa-
ra un sujeto individual esti definido por el conjunto de g/
puntajes de facter en la columna gque representa a dicho con
cepto; en tanto que el significade de ese mismo concepto en
1a cultura se define por el conjunto de puntajes promedio /

de factor en tal ceclumna.

.61 kien, por lo general, en los datos provistos /
por un D.S., s6lo se consideran las tres fuentes de varia-/
cidén enumeradas. -sujetos, conceptos y escalas—; cobviamente,
el instrumento puede ser aplicadeo a los mismos sujetos en t

tiempos distintos, generindose de este modo una matriz de /
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cuatro dimensiones, al considerar al tiempo como una cuarta/

fuente de variacidn.

9.6. Aspectos psicométricos del Diferencial Semé&ntico.

Se reitera que el D.S. no es un test psicolégico/
en el sentido habitual del término, sino una técnica de ex-
ploracibfn; ya gue no es un instrumento con un niimero deter-
minado de items, puntajes establecidos y normas estandariza
dag., Sin embargo, gsu ductilidad permite adaptaciones tanto/
de la forma como del contenido en funcidn de los objetivos/
de la investigacién, sin eximirla de los reguisitos psicomé
tricos exigidos a cualquier instrumento de expleoracidn psi-

- .
coldgica.

Por 1o tanto, las principales caracteristicas //
cientificas que debe poseer la técnica del D.S. son: confia

bilidad, validez, sensibilidad, comparabilidad y utilidad.

Los aspectos de confiabilidad y validez han sido/
particularmente explorados por Osgood (12), corrobordndose
sus resultados iniciales a través de verificaciones empiri-
cas de otros autores (Le Roy, 5; Norman, 8). Asi mismo, tan
to la ccmparabilidad como la utilidad han guedado demostra-

das en forma empirica.

En sus estudios psicométricos del D.S., Csgood //
distingue tres aspectos de la confiabilidad relativa, todos
ellos basados en la estabilidad de las valoraciones: a) con

fiabilidad del item: referida a la posibilidad de que en //

una sequnda aplicacibn se repitan las mismas calificaciones
en un concepto determinado a través de una escala en parti-

cular; b) confiabilidad del "puntaje de factor": referida a

la posibilidad de reproducir el nucleamiento de los punta-/ -
jes en los factores principales: evaluacidn, potencia y ac-

tividad; c¢) confiabilidad del significado del concepto: de-

mostrada por la reproduccidn de la localizacidn del concep-—

to como un punto en el espacio seméntico,

- 156 -



Liv. Alieia Craeiela COmare

En sus estudios de la confiabilidad del item, ///
principalmente mediante el m&todo de test-retest, Osgood ob
Eiene altos coeficientes de confiabkilidad {de hasta r = //
0.85). Asil mismo, Osgood explora la confiabilidad absoluta,
calculando el errcr de medida del instrumento sobre la base
de que a menor variacidén de los puntajes, mayor confiabili-
dad y mayor probabilidad de gque la variacidn sea atribuible
a errores de medida del instrumento. Asi, por ejemplo, en /
un D.S. integradc por 40 items, Osgood compara el promedio/
de desviaciones esperadas (s = 1.20) con el promedic de des
viaciones observadas (s = 0.67), encontrando gue s8lo un //
item de los 40 alcanza la desviacidén tedrica. El factor eva
luativo -para once escalas- arroja la menor desviacidén (s =
0.48), siguiéndole el de potencia (s = 0.71} en cinco esca-

las y el de actividad (s = 0.70) en dos escalas.

Luria (6) a través de los resultados de sus inves
tigaciones, corrobera y amplia estas conclusiones. Dicho au
tor aplica un D.S8. compuesto por 15 conceptos a ser valora-
dog a través de 10 escalas (manteniendo la estructura EPA)/
a un grupo control y a un grupo en terapia, con intervalos/
de tiempo desde unos pocos minutos, de 6-8 semanas, hasta /
12-15 semanas. En sus conclusiones Luria sefiala gue tanto /
en uno como en otro grupo, el promedio de error de medida /
aumenta con el tiempo que transcurre entre el test y el re-
test, siencdlo dicho promedio de error menor para la dimen- /
sidn evaluativa gue para las otras dos dimensiones (poten-/

cia y actividad).

A partir de estas observacicnes, fundamentalmente
de aquella que indica que la confiabilidad del instrumento/
decrece en la medida en que el intervalo de tiempo aumenta,

Osgood plantea dos alternativas hipotéticas:

a) los significados son estables, pero el D.S. no

es un instrumento confiable, o,

b) los significados cambian con el tiempo, pero /

el D.S. es lo suficientemente confiakle como para medir //

- 157 -

o ———— e e



Lie. cAlicia Clraeiela Omac

esos cambios.
¢

A fin de wverificar tales suposicicnes mutuamente/
excluyentes, Osgood realiza un experimento aplicando a 8 //
grupes de 25 sujetos cada uno, un D.S. de 100 items en dos/
oportunidades diferentes, mediando entre test y retest los/
siguientes intexvalos de tiempo: 3, 6, 12, 20 v 30 minutos,
1 dja, 1 semana y 3 semanas. Los resultados demuestran que/
el error de medida promedio, en todas las escalas y en los/
tres factores, en ningin casc resulta superior a una unidad
de la escala de medida, lo que aporta prﬁebas sobre la esta
bilidad del instrumento. Este hallazgo, a su vez, contribu-
ye a la confiabilidad del "puntaje de factor". En cuanto a/
la confiabilidad del significado del concepto y la distan—/
cia en el espacio semidntico, la misma estd determinada por/
los puntajes de factor, per lo gque de la confiabilidad de /

éstos depende la de los conceptos.

Con respecto a la validez, las pruebas obtenidas/
ne han sido tan concluyentes, dado que en el caso particu-/
lar del significado, es diffcil encontrar criterios exter-/
nos con leos cuales se puedan comparar los resultados obteni
dos a través de un D.8. La mayoria de los intentos de vali-
“dar el instrumento se han basado en la validez aparente, //
comparando las coincidencias de los nucleamientos de facto-
res en el D.S. con las agrupaciones que el sujeto hace de /S
esos mismos factores en sus conductas manifiestas. A su vez,
los puntajes obtenidos en escalas de actitudes estandariza-
dds (Thurstone, Guttman, Bogardus, etc.) se usan frecuente-
mente como criterios externos para determinar la validez //
del D.S. El anflisis de estas validaciones -casi todas refe
ridas al factor evaluacidn- han arrojado resultados consis-
tentes y significativos., Cabria agregar que, en el ambito /
clinico, algunas pruebas proyectivas podrian actuar como //
buenos criterios externos de un D.S. especifico, aungue no/

. existen mayores exploraciones al respecto,

La sensibilidad del D.S. ha quedado demostrada //
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por. la deteccidn de peguenas diferencias de significade en-
tre las diferentes personas a través de las escalas. 5in em
bargo, no se puede afirmar lo mismo sobre la comparabilidad
o eguivalencia, puesto gue una de las maybres dificultades/
del D.S. consiste en elaborar escalas paralelas a través de

las cuales se logre captar el mismo significado.

For Gltimo, en lo gue se refiere a la aplicabili-
dad del D.S., dada su flexibilidad y adaptabilidad, son mu-
chos los &mbitos gue se han visto enriquecidos mediante la/
incorporacién de esta técnica de medicidn del significado,/
tal como lo demuestra la enorme cantidad de investigacionés

realizadas con dicho instrumento.

Fn sintesis, no obstante ciertas reservas y dis-/
crepancias referentes tanto al marco tebrico como a los as-
pectos psicométricos, se c¢ree adecuado acotar el sinté&tico/
juicio de Carroll (l) en su critica de la obra bidsica de Os
good The measurement of meaning: "...el D.S. es 'bueno', /

es 'activo', es 'potente'”.
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CAPITULO X

AMBITOS DE APLICACICON DEL D,.S.

Tanto en el ambito de las ciencias sociales en ge
neral como en el de la Psicologla en particular, el D.S. co
me té&cnica de exploracibn cuenta con amplia difusidn y acep
tacidn. Ello se debe tanto a su adaptabilidad, a la simpli-
cidad de su elaboracidén (mis aparente que real), como asfi /
tambi&n a la economia y rapidez en su aplicacién y puntua-/
cién. A su vez, por explorar un aspecto fundamental subya-/
cente en la mayorfa de los fenémenos psicolfigicos y socia-/
les, como lo es el significado connotativo-afective de con-
ceptos-estimulo, cada vez se acrecienta mis el espectro de/

sus aplicaciones,

Desde 1954, afio en que aparece publicado el pri-~/
mer trabajo cientifico efectuado con el D.S. (Osgood y Luriz,
19), se observa un inter&s creciente -~detectado en base al/
nfimero anual de publicaciones que figuran resumidas en les/
Psychological Abstracts- por el empleo de dicha técnica (Fi
gura N%14}.

Se aclara que las presentes estimaciones se cen-~/
tran exclusivamente en el campo de la Psicologfa, por leo //
gque no se ha recurrido a fuentes biblicgraficas relativas a
otras ciencias sociales (Sociological Abstracts, Educatio-/
nal Research, Anthropological Abstracts, etc.), donde tam-/
bién se publican resefias de las investigaciones efectuadas/
con la t&cnica del D.S.
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FIGURA N°14: Representacidn grdfica del nlimero anual de tra

bajos cientificos realizados con la té&cnica //
del D.S. (Psychological Abstracts, 1954-1983).

Como se advierte, desde 1954 a 1965 hay un progre
sivo aumento de publicacicnes de Indole psicolbgica en las/
cuales se utiliza el D.S., llegando al auge su repercusidn/
durante el periodo comprendido entre 1966-1973, fecha a par
tir de la cual se nota cierto decrecimiento en el nfimero a-

nual de publicacicones aunque observindose inter€s constante

hasta el presente (alrededor de 25-30 publicacioneg por aio).

Al efectuar un anflisis tem&tico de los trabajos/

resefiados en Psychological Abstractes, las diversificadas y

.extensas Areas en las que se aplica el D.S. pueden bosque-/

" jarse de la siguiente manera:
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AREA PSICOLOGICA TIPO DE ESTUDIO

Actitudes
Estereotipos
SOCIAL Comunicacidn
Roles sociales
Percepcifn

Etc.

Diagndstico
Personalidad

CLINICA Progresos en la terapia
Afectividad

Etc.

Autoimagen
EVOLUTIVA besarrollo infantil
Visidn de la vejez

Etc.

Adaptacidn escolar
EDUCACIONAL Logros académicos
Etc.

ESTUDIOS TRANSCULTURALES E INTERDISCIPLINARIOS

8i se profundiza-el andlisis temdtico de los estu
dios realizados con la £&cnica de Osgood, se advierte que /
los estudios transculturales son los que suscitan el mayor/
interés, marchando a la vangﬁardia; le siguen las explora-/
ciones de las actitudes y los dedicados a diagn@stico y ve-
rificacitn de progresos en la terapia, guedando los demas /

rubros representados en mencr medida.

El interés fundamental de la investigacibn trans-

“cultural con el D.S. es el de poner a prueba la universali-
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dad de los aspectos cognitivo-afectivos del ser humano a pe
sar de las diferencias lingfiisticas y culturales. Tal gene-
ralidad ha sido verificada empiricamente llegando a compro=
barse gue la estructura dimensional del significado (EPA) /
es universal (gRumata y Schramm, (11); Triandis y Osgood, //
(27)}; Osgood, (i6); (17}, etc.). Esto indica que los tres /
factores predominantes por medio de los cuales se puede de-
terminar la ubicacidn del significado de un concepto en el/
espacio semdntico, corresponden a las dimengiones de "eva-/

luacidn", "potencia® y "actividad".

Al respecto, la evidencia demuestra que los indi-
viduos a pesar de las diferencias histdricas, sociocultura-
les y hasta ecoldgicas, compartdl fundamentalmente, un mis-
mo sistema de organizacifn de las experiencias cognitivo-a-
fectivas. Por su parte, también empiricamente se ha demos-/
trado gue las escalas surgidas de la produccidn endolingtllisg
tica de opuestos, se ajusta a la estructura EPA. Jakocbovitz
(9) sefiala que las dimensiones EPA se relacionan con "o /
sistemas toscos, no discriminatives, pero altamente genera-
lizados, asociados a la dinfmica emocional, intencional y /
motivacional del organismo". Refiriéndose a cada dimensidn/
agrega gue, "...la dimensidén Evaluativa, parece reflejar la
preocupacidén caracteristica del organismo.por los estados /
fisioldgicos dicotdmicos de satisfaccidn e insatisfaccidn;/
en tanto que las dimensiones Potencia y Actividad se rela-/
cionarian con la cantidad de energia reguerida al sujeto //
por su ambiente y por el grado en gue gste estimula la ac-/

cidn del organismo”.

Con referencia al estudio de las actitudes, con-/
viene sefalar gue una de las aplicaciones més interesantes/
del modelo mediacional de Osgcod se vincula con la predic-/
cidn del cambio actitudinal a partir del "principio de la /
congruencia” (20). Tal principio, gque puede considerarse co

.mo un caso especial de la teoria del equilibric de Heiderxr,/

" asume gue los individuos, en la estructuracidn de sus acti-
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tudes, tienen a la mixima simplicidad. Dicha tendencia, a-/
plicable asf mismo al cambio de actitudes, implica que &s-/
tas, consideradas aisladamente, propenden a la maxima pola-
rizacidn; no obstante, cuando dos de ellas se relacionan //
por medio de una afirmacién, ambas tienen un movimiento ha-
cia el equilibrio, o, en té&rminos de Osgood, hacia la con-/
gruencia. Por consiguiente, la congruencia existe cuando //
dos objetos relacionados son evaluados con igual intensidagd,
es decir, cuando la direccidén y la polarizacidn de la inten
sidad de la actitud del sujeto hacia el objeto y hacia la /

fuente son iguales.

Osgood (18) define una actitud como "tendencias /
de aproximacifn o evitamiento". Se trata de procescs impli-
citos que tienen propiedades reciprocamente antagBnicas o /

intensidad variable. Al mismo tiempo sefiala que "asi como /

el significado de un concepto estd dado por las localizacio
nes en un punto en el espacio sem@ntico multidimensional; /

la actitud hacia un concepto es la proyeccidn de ese punto/

sobre la dimensidén "evaluativa” de ese mismo espacio seman-
tico".

~ De tal manera, por lo tanto, a través de la té&cni
ca del D.S. pueden medirse las principales propiedades de /

las actitudes; direccién, intensidad y unidimensionalidad./

La direccidn estarfa indicada por la eleccién de los térmi-

nos polares por parte del sujeto; la intensidad estaria da-

da por la distancia desde el origen y la unidimensionalidad

seria provista por el andlisis factorial a partir del cual/
se =lecionan las escalas.

" En lo gque hace a la aplicabilidad'del D.S. en el/
gmbito clinico, la misma Se fundamenta en el hecho de que /
uno de los aspectos esenciales ‘de la "normalidad" o “anorma
lidad" depende en gran medida. del significado que evocan al
gunos conceptos fundamentales para la vida afectiva y las /

.relaciones interpersonales. Diaz-Guerreroc (5) expresa que /
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"la 'normalidad' bien sea definida como una capacidad supe-/
rior, © caracterizada por lo opuesto a los desdrdenes neurd-
ticos, se puede determinar por medio de la comparacidn de //
los significados de una persona con los gue son compartidos/
por su medio social. Cuanto mas cercanos al término medioc esg
tén los significados de los conceptos, més 'normal' sera la/

persona; cuanto mds lejanos, mas 'ancrmal'®,

Con respecto a las dreas evolutivas y educaciona-/
les, como ya Se senhalara, son menos representativas numéricg
mente las exploraciones ccn el D.S. si bien existen estudios
interesantes caracterizados por la originalidad de su enfo-/
que,

Por lo tanto, a continuacidn se cofrece un pancrama
sintético de las investigaciones efectuadas en las principa-
les &reas del &mbito psicolégico, en las gue se evidencia la

ductilidad de esta t&cnica Ge exploracidn.

1l. AREA SOCIAL

1.1. Exploracién de actitudes

1.1.1. Estudio sobre la generalizacidn del cambic de actitu-

des,

Partiendo del supuesto de que si se cambian las ac
titudes de un gruwpo frente a una determinada fuente de infor
macidn, también se cambian en relaciftn a los conceptos vincu
lados con la misma, Tannenbaum (25) llevd a cabo un experi-/

mento con un grupo de estudiantes universitarios.

Para tal propdsito establecid enlace entre una //
fuente de informacidn (PROFESOR UNIVERSITARIC) y dos concep-
tos relacionados con dicha fuente (MAQUINAS de ENSERAP y TEQ
RIA DEL APRENDIZAJE N.N.). Tales conceptos fueron valorados/
por los estudiantes mediante un D.S. con cuatro escalas eva-
luzativas: "bueno-malo", “valioso-infitil", "é&xito-fracaso" e/

"importahte—no-importante".
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Como resultado principal se destaca el hecho de /
gue, al cambiar experimentalmente las actitudes hacia uno /
de los conceptos (mdquina de ensefiar), también cambian, en/
el mismo sentido, las actitudes hacia el otro concepto (teo
ria del aprendizajeg la que no fue manipulada en forma expe-
rimental).

1.1.2. Estudio de las actitudes hacia el presente, pasado ¥

futuro.

Tsien-Lee (28) explord las actitudes de aproxima-
damente 70.000 chincs residentes en Taiwan, hacia el PRESEN
TE, PASADO y FUTURO, a trav&s de un D.S. integrado por esca
las evaluativas ("f&cil-dificil", "tranquilo-tumultuoso", /
etc.}.

Lag conclusiones mis sobresalientes son las si~ /

guientes:

a.~ la actitud general de los sujetos hacia las /
tres fases del tiempo es "positiva"; siendo la actitud ha-/

cia el futuro la més positiva.

b.- las mujeres consideran su pasado, presente y/
futuro como "m&s facil" que los hombres; al mismo tiempo //
que su actitud general es mds favorable hacia el pasado y /

mehos hacia el presente y futuro que los hombres;

¢.- finalmente, los sujetos jovenes tienen actitu
‘des mds positivas hacia el futuro y més negativas hacia el/

presente que los sujetos viejos,

1,1.3. Exploracidn de las actitudes raciales

Williams (29) comﬁaré los significados connotati-
vos de triadas de cOnceptos'vinculados al color gue consis-~
tfian en: nombres de colores (entre otros, color NEGRQO), con
ceptos de personas de color (persona NEGRA), y conceptos éE
nicos (NEGRO). |

Los resultados mids destacados son los siguientes:
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a.- para sujetos cauclsicos del sur y cenﬁro-este/
los conceptos ligados al color son substancialmente mis simi
lares en significado gue lo que lo son los conceptos no liga

dos al color;

‘b.- las connotaciones evaluativas ("bueno-malo", /
por ejemplo) de los conceptos &tnicos son predecibles a par-
tir de la ascciacidn con los conceptos de color;

c.~ los sujetos negros evalfian cada uno de los con

ceptos-estIimulo en forma diferente a los sujetos blancos;

d.~ en términos generales, los resultados indican/
gue, segfin el grupo racial, la percepcidn de los demis gru-/

pos v la actitud hacia ellos es marcadamente diferente.

1.2. Estudio de estereotipos

1.2.1. Esterecotipos hacia grupos nacionales en adultos

El estudio de estereotipos por medio del D.S. con-
giste en la localizacién, dentro del espacio sendntico, del/
grupo social, regional, nacional, etc., que se esti estudian-
do.,

Prothro y Keehn (21) realizaron una investigacidn/
con el propdsito de analizar si las apreciaciones de diferen
tes grupos pueden reducirse a las tres dimensiones principa-

les del espacio semaAntico: evaluacidn, potencia y actividad.

" Cien esgtudiantes universitarios evaluaron tres gru
pos nacionales (TURCO, YTALIANO y ALEMAN) mediante 41 esca-~/
las adjetivales representativas de las tres dimensiones.

Concluyen que es posible describir los estereoti-/
pos a través del D.S. de manera més amplia y exhaustiva que/

mediante cualquier otra técnica de exploracidn y medicidn.

1.2.2. Estereotipos hacia grupos regionales

En grupos de estudiantes venezolanos y colombianos
-paises con conflictos limitrofes- Salazar y Mar{n (23) ex~/

ploraron tanto autcestereotipos (percepcidn de sus propias /
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nacionalidades; en ese caso: M&xico, Brasil, Argentina, Perf,

etc.).

Para tal propSsito emplearcn un D.S. con cinco es-
calas evaluativas ("deseable-indeseable", "querido-odiado",/
"afortunado-desafortunado®™, etc.) y sus conclusiones mis des

tacadas son:

a.- en el 33% de los casos no existen evidencias /

de estereotipos;

b.- los_cqlombianos"perciben a todos los grupos na
cionales del lado positivo de la escala, menos a los venezo-
lanos. Otro tanto ocurre con los venezolanos respecto a los/

colombianos;

c.- los colombianos se autoperciben como "buenos"/

y los venezolanos como "gueridos™;

d.- los venezolanos tienden a considerarse mas "a-
fortunados™ gque todos los demis grupos nacionales. Por su /7
parte, los colombianos consideran a los ecuatorianos como //
los menos afortunados, y, a su vez, ellos mismos se perciben

como poco afortunados.

1.2.3. Estudio de estereotipos hacia grupos nacicnales en ni-

nos

Dfaz-Cuerrero (5) c¢ita la investigacifn realizada/
por Rivera, Barroso y Pérez (22}, quienes estudiarcn actitu-
‘des hacia grupos nacionales en una muestra de nifos colombia

nos.

Las autoras exploraron 200 nifios de cuatro escue-/
las colombianas bilinglies donde, aparte del castellano, se /
ensenaba alemdn, hebreo, francés o inglés; y 50 ninos de es-
cuelas no bilinglles. Utilizaren un D.S. de cinco intervalos/
escalares, donde cada intervalo estaba representado por un /
cuadro de diferente color (azul, verde, émarillo, naranja y/
-rojo). Los conceptos seleccionados fueron: ALEMANES, JUDIOS,
" FRANCESES, GRINGOS, COLOMBIANOS y VENEZOLANOS; en tanto que/
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las tres escalas adjetivales fueron las siguientes: "bueno-

male", "feo-lindo" "alegre-triste”,.
Y g

Sus principales hallazgos pueden ser sintetizados

de la siguiente manera:

a.~ en todos los grupos explorados existen este~/
reotipos hacia los distintos grupos nacionales estudiados,/
apareciendo la nacionalidad colombiana como la méds positiva,
excepto en los grupos de hebreos y franceses donde pasa a o

cupar el sequndo lugar;

b.- a su vez, en todos los casos, los venezolancs

ocupan el tercero y hasta el cuarto lugar;

¢.~ finalmente, los judios son los mids negativa-/
mente evaluados, excepto en el grupo del colegio hebreo, //

donde se evaluaron como los mas positivos.

1.3. Estudic de fenBmenos de comunicacidn

1.3.1. Anilisis de los medios de comunicacidn cientifica

Jakobovits y Osgocd (10), mediante un D.S. integm
do por 20 conceptos (correspondientes a otros tantos NOM- /
BRES DE REVISTAS DE PSICOLOGIA) y 20 escalas adjetivales, /
demuestran que los medios de comunicacidén tambi&n son sus-/

ceptibles de ser analizados a través del D.S,.

A partir de los datos reunidos, aislan tres facto
res escalares que describen las caracteristicas de los estli

mulos estudiados:

a.- €l primer factor corresponde a caracteristi-/
cas "evaluativas" tales como: valioso, bueno, 6Gtil, impor-/

tante, etc.

b.- el segundo hace referencia a los aspectos re-
lacionados con el "interé&s" que despierta el contenido de /

tales medios de comunicacidn;

c.- el tercer factor, a la "orientacidn" de las /

revistas sometidas a estudio (b&sica o aplicada y tedrica o
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practica).

1.3.2. Exploracidn de la confiabilidad de la fuente informa-

tiva
Bufgoon {2) a través de un D.8. midid la confiabi

lidad de la fuente, es decir, de la persona que suministra/

informaci®n.

La confiabilidad ideal fue explorada mediante //
tres conceptos: MAESTRC IDEAL, COMPANERO IDEAL y AMIGO ///
IDEAL y un conjunto de escalas adjetivales representativas/

de las principales dimensicnes del espacio gsemlntico.

Los sujetos en estudic fueron aproximadamente 500
estudiantes, varones y mujeres, de una escuela superior de/

Iowa.

Se advierte que las;fuentes altamente confiables/
son percibidas como "competentes", de gran "cardcter" y "sg
ciabilidad” y moderadamente "serenas”. Asi mismo las esca-/
las m4s frecuentemente elegidas, en relacidn con la valora-
cidn de la fuente ideal son: "experimentado", "légico™ y //
"experto”.

1.4. Exploracidén de la percepcidn

i.4.1. Estudio de la auto y la heteropercepcién

Hartnett y Elder (6) estudiaron, mediante la té&c-
nica del D.S., c6mo se perciben los individues en funcidn /
de su asociacifn con otros. Los estimulos del D.S. fueron /
IMAGENES DE PAREJAS proyectadas en una pantalla, las gque //
eran valoradas a través_de un conjunto de escalas evaluati-

vas.

Los resultados, que se interpretan tanto en térmi
nos del sexo de la persona que servia de estimulo, como del

sexo de quién percibla, indican que:

) a.- un hombre poco atractivo es percibido mas fa-

. vorablemente cuando es presentado con una mujer atractiva /

gue ¢on una no agraciada;
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b.- una mujer atractiva gusta mas cuando es aso-/
ciada con un hombre poco atractive que cuando es presentada

con un hombre bien parecido.

2. AREA CLINICA

2.1. Diagndstico de personalidad

2.1.1. Diagndstico de una personalidad miiltiple

Thigpen y Cleckley (26) trataron una paciente di-
sociada en tres personalidades: Eva Blanca (la "buena"), //

Eva Negra (la "mala™) y Juana {la "normal"}.

Los psicoterapeutas fueron capaces de aplicar un/
D.5., a cada una de estas tres personalidades que "se pose=~
sionaban de Eva sucesivamente"”, en dos cportunidades distin
tas con un intervale de dos meses., El1 D.S. empleado estaba/
'integrado por 15 conceptos ~YO, MI MADRE, MI PADRE, HIJO, /
MI ESP0OSC, AMOR, SEXO, AUTOCCONTROL, MI DOGTOR, ENFERMFDAD, /
TRABAJO, PAZ, CONFUSION, IDICO y FRAUDE y 10 escalas repre~/

gsentativas de la estructura EPA,.

A su vez, Osgood y Luria {19) interpretaron "a //
ciegas" las respuestas de la paciente, sin conocer més da-/
tos gue la edad,'estado civil, nimero de hijos y ocupacidn;
coincidiendo casi totalmente en su descripcidn de las tres/
personalidades, con la de los terapeutas de Eva., Tales coip
cidencias aportan evidencias empiricas sobre la sensibili-/

dad clinica del D.S. como instrumento diagndstico.

Igualmente, Osgood y Luria representan graficamen
te el significado atribuido a cada concepto, en cada aplica
cidn, por parte de cada una de las tres personalidades, ob-
servando marcadas similitudes en el nucleamiento de concep-

tos en el espacio sem@ntico tridimensional (dimensiones "e-
valuacidn®, "potencia" y "actividad"). Dichas equivalencias
en el significado de conceptos para cada personalidad ~en /
hase a las dos aplicaciones separadas en el tiempo- son in-

dicadores de la estabilidad del instrumentoc.
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La Figura N°15 representa el significado atribuido

a cada concepto por parte de Eva Blanca, tanto en la primera

“aplicacidn (Figura MN°15a), comc en la segunda aplicacidn (Fi
gura N°15b).

FIGURA N°15: Representacién gra&fica en el espacio semadntico/

del significado de los quince conceptos que in-
tegran el D.S. por parte de Eva Blanca (1° y 2°

MADRE
PADRE

AUTOCONTROL < | ' : ""‘"
\ \ ".

1

PADRE ~ AMOR  aplicacién).

TRABAJO

AUTQCONTROL

ESPOSH

\I

h

\
%

ENFERMEDAD
CONFUSTON //f

CONFUSION,

FRAUDE

Fig. 1l5.a.: Primera aplil Fig., N°15,b,: Segunda a-/

cacidn plicacidn

NOTA: En ambas figuras, la esfera negra representa el /

punto medio de todas las escalas, figurando "bue-
no" en la parte superior; "activo" a la izguierda
y "débil" hacia el lector. La linea negra gue co-
necta la esfera negra con DOCTOR (que es siempre/
"bueno", "fuerte" y "activo") ayuda a orientar la
figura.
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232. Estudios de personalidad

2,2.1. Auto v heteropercepcidn de la personalidad

A través de dos métodos diferentes, Kim y Rosem- /
berg {12), mostraron que las dimensiones de "evaluvacidn”, //
"votencia" y "actividad" {EPA) constituyen parametros adecua

dos para la percepcidn de la personalidad.

En primer lugar, cada sujeto se describid a si mis

mo y a un nGmero determinado de persconas conocidas, a través

“de un conjunto de calificativos elegidos libremente.

En segundo lugar, usando un D.S, integrado por es-
calas adjetivales representativas de la estructura EPA, cada
sujeto describid nuevamente a las perscnas conocidas y a g1/

mismo. Los resultados indican que:

a.- la "evaluacién" es la dimensién bésica que fun
damenta la percepcidn de la personalidad para la mayoria de/
los sujetos;

b.- la "actividad" aparece como dimensidn importan

te s6lo en algunas percepciones del sujeto;

- ec.- la ortogonalidad entre "evaluacidn", "potencia”
v "actividad" no se observa a nivel individual, sino grupal-

mente;

d.- tal ortogonalidad aparece preferentemente en /
un conjunto de calificaciones provistas por el investigador,

que en una lista de respuestas libres,

2.2.2. Exploracifn de la perscnalidad autoritaria

Hasan y Khan (7) estudiaron la significacidn de pa

labras en relacifn con la personalidad autoritaria.

A ochenta sujetos, indios mahometancs, de 16 a 20/
afios de edad, se les administrd un D.S. integrado por: 1) //
conceptos relacionados con los individuos (Y0, MADRE, PADRFE};
2) conceptos relacionados con el tiempo (PRESENTE, PASADO v/

" FUTURO) y 3) conceptos abstractos (LTBERTAD, PODER, RESPONSA
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BILIDAD, etc.).

Tales conceptos fueron valorades mediante seis pa-
ves de adjetivos bipolares: "valioso-despreciable", "diffcil
-f4cil", "rapido-lento", "cdlido-frio", "pequefio-grande" y /

"activo-pasivo".
Los resultados mis destacados son los siguientes:

a.- el autoritarismo se relaciona favorablemente /

con responsabilidad, pasado y poder;

'b.- los conceptos gue suscitan una connotacifin mis

autoritaria son: madre, presente, poder y libertad;

c.- finalmente, la personalidad autcritaria se ra-
laciona significativamente con las escalas "cilido-frio” vy /

"valioso-despreciablef.

2.3. Estudio de la consistencia de las interpretaciones cli-

nicas

En una muestra de 20 estudiantes universitarios, /
schaefer (24) analizé la naturaleza de las relaciones entre/
el concepto de si mismo -explorado a través del D.S.-, el //
Test de la Persona Humana y lag evaluaciones de los dibujos.

Las conclusiones mis importantes expresan gue:

a.- existen acentuadas coincidencias entre la cla-
sificacifn de los dibujos y del concepto de si mismo por par
te de los sujetos; apoyindose tal consistencia en el factor/

"potencia" de las escalas del D.S.

b.- no se verifican diferencias entre las clasifi-

caciones de los jueces y las autopercepciones de los sujetos.

2.4. Exploracidn de la validez clinica

En base a una muestra integrada por 58 mujeres nor
males y 43 mujeres diagnosticadas como neurdticas, Hentschel
y Klintman (8) estudiaron las relaciones entre un D.S. inte-

- grado por 28 conceptos, el Efsanck Perscnaliity Questionnaire
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(EPI)}, el Test de Espiral y el Test de la Pir&mide de Color.

Los resultados sugieren que el ajuste emocional //
tal como es evaluado por los tests de personalidad, se refle
ja por la forma cfmo el individuo se describe a si mismo a /
través del D.S,

2.5. Estudio de las emociones

Block (1) ha demostrado gue es posible estudiar //

cientificamente las emcciones mediante el D.S.

A una muestra de 40 estudiantes varones y 40 muje-
res, les administxr6 un D.5. integrado por guince estimulos /
referéntes a un conjunto de emocicnes: AMOR, ODIO, TEMOR, E-
NOJO, ORGULLO, ENVIDIA, etc,, a ser valorados a través de //

veinte escalas bipolares.

Los resultados indican que existen diferencias en/
el significado de las emociones entre hombres y mujeres, asi
COmo también que los factores "evaluatives" y de "potencia"/
permiten definir mejor las emociones que el factor de "acti-
vidad”.

2.6. Exploracifn de los progresos en la terapia

En el estudio de Endler (4) 22 sujetos, varones y/
mujeres, respondieron a un D.S. integrado por los conceptos/

YO, PADRE, y MADRE, antes y despu&s de la terapia.

Las estimaciones de los terapeutas, en el sentido/
del progreso en la adaptacibn personal a través de la tera-/
pia, se vieron corroboradas mediante el cambic en las rela-/
cionesg éeménticas percibidas entre YO y las Figuras paterna-

les.

Los resultados indican cambios significativos en /
el sentido evaluativo del concepto Y0, y gue los mismos se /

relacionan sighificativamente con el progreso estimado.
Las conclusiones mis relevantes son:

a.- los cambics observados en la valoracitn del yo,
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o gsea, en la antopercepcidn, constituyen un criteric prome=

tedor del progreso en la terapia;

b.- la dimensifén "evaluaci6n" del significado es/
la mis sensible al cambio y parece ser un determinante impar

tante en la adaptacifn psicoldgica;

c.- la identificacidn de los varones y sus padres
nc parece ser elemento crucial en la adaptacién o inadapta-
cidn;

d.- el significade connotativo-afectivo, explora-
do mediante el D.S., puede servir tanto come un iIndice de /

adaptacidn, o de inadaptacidn, como asi kamhién de progre-/
so terapefitico.

3. AREA EVOLUTIVA

3.1. Estudios de desarrcllo

Maltz (13) aplicd un D.S. a sujetos de cuatro ni-
veles de escolaridad: alumnos de segundo grado, cuarto gra-
do, sexto grado y primer ano secundario. Dicho D.S. fue in-
tegrado por siete conceptos -YO, MADRE, ESCURLA, MAESTRA, /
etc.~ gue se valoraron a través de nueve escalas representa

tivas de la estructura EPA.

Los hallazgos mis scobresalientes son los siguilen-
tes: '

a.~ el significado connotativo de los conceptos /
cambia con la edad,'haciéndose nis evidentes los cambios a/

medida gue la diferencia de edad se hace mayory

b,- el significado de los conceptos es menos con-

sistente en los nifios de menor edad que en los mayores.

3,2. Exploracién de la visidn de la vejez

Mikusinski y Omar (15) explorareii la percepcidén /
de la vejez en un grupo de 120 varones adultos, integrantes

" de una guarn1016n militar y clasificados en siete subgrupos
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de acuerdo al nivel educacional.

Emplearon un D.S. integrado por los conceptos HOM
BRE VIEJO y MUJER VIEJA y 20 escalas adjetivales representa
tivas de la estructura EPA, con la pregunta adicicnal acer-
ca de la fuente de la respuesta (persona real o concepcidn/

ahstractal.

Las conclusiones m&s sobresalientes scon las si- /

guientes:

a.- todos los sobgrupos -desde conscriptos analfa
betos hasta los oficiales de mayor jerarquia-, perciben mis
favorablemente a la MUJER VIEJA gque al HOMBRE VIEJO;

"b.- a medida qgue disminuye el nivel educacional,/
el HOMBRE VIEJO es percibido como menos sociable, mis hura-
fio, mads torpe y menos fitil; en tantoc que la MUJER VIEJA es/

percibida como mis entrometida, m&s enferma y menos fuerte;

c.~- en todos los casos, la fuente de inspiracién/
de las respuestas aparece como una persona real y prdxima /

{(abuelos, parientes, vecinos, etc.}.

4. AREA EDUCACIONAL

4.1. Exploracién de la adaptacidn escolar

‘Maslon y Merrifield (14) exploraron una muestra /
de estudiantes secundarios de Nueva York y de Nueva Jersey,
integrada por 50 varones y 50 mujeres, de 13 a 16 afios de /
edad, que no presentaban dificultades de adaptacifn en la /

escuela ni tampoco problemas de discriminacibn racial.

Mediante un D.S. compueste por escalas adjetiva-/
les representativas de las dimensiones "potencia", "activi-
dad" y "constriccidn", analizaron las reacciones de los su-
jetos frente a ocho figuras de adolescentes en el cuestiona

rio de Apercepcidn de la Escena Escolar.

Los hallazgos mis destacados pueden sintetizarse/

de la siguiente manera:
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a.- las fotografias que inclufan adultoS, fueron/
clasificadas més significativamente en el factor "potencia®™

b.- los varones optaron por significaciones mé&s /

"activas” que las mujeres;

c.~ en general, los adolescentes, sin discrimina-
cién de sexo, perciben a los adultos como "permisivos™, mas

gue como fuente de "eonstriccibn opresiva”.

4,2. Exploracifn de logros académicos

Everett (3) empled un D.S. para explorar la rela-
cién entre los logros académicos y las caracteristicas de /

personalidad inherentes a los mismos.

£1 recurso metodolbgico implementado, para identi
ficar los sujetos exitosos y los con fracasos académicos, /
consistid en analizar las distancias entre las valoraciones
del concepto YO y otros conceptos tales como FRACAS0Q, AMBI-
CION, PROFESION, EXITO, COMPETENCIA, etc.

Los principales resultados se resumen del modo sl

guiente:

a.- la técnica del D.S. resulta idénea para explo

rar la percepcidn de los logros académicos;

b,- el D.S. no mide consistentemente los factores

de personalidad relacionados con los logros académicos;

¢.- en algunos casos, la eccnomia de esfuerzo del
D.S. es acompahada por la disminucidn en la exactitud de 1la
medicidn,

De tal modo concluye una sintética presentaciéh /
del espectro de aplicaciones de la técnica del D.S. en el /
ambito psicoldgico, la que, aunque incompleta, permite apre
ciar las potencialidades psicométricas y diagndsticas de es
te instrumento.
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CAPITULO XI

EL MODELC DE PERSCNALIDAD DE EYSENCK COMO BASE PARA UN ENFO-

QUE . TIPOLOGICO

Todo comportamiento verbal y sus derivaciones se/
origina en un sujeto particular, por lo que es imprescindi-
ble -a fin de captar su plena dimensidn- analizarlo en rela

cidn funcicnal con la personalidad del parlante.

‘Puesto que el objetivo principal del presente es-
tudio consiste en las exploraciones de las respuestas dife-
renciales frente a estimules verbales, a través de la técni
ca de Osgood, se considera necesaric recurrir a una tipolo-

gia determinada para su anllisis.

pado el rigor cientifico de la teoria de pexsona-
lidad de Eysenck, el esgquema tipolégico gue postula y las /
raices comunes -de Osgood y de Eysenck4 en el conductismo y
el aprendizaje, se considera adecuado utilizarla como marco

tedrico en la presente tesis.

Eysenck puede ser considerado come uno de los més
importantes tefricos contemporéneos en el &mbito de la per-
sonalidad. Desde 1947 viene desarrollando una concepcidn //
propia de la personélidad que, como expresa Claridge (2}, /
uno de sus discfpulos, "probablemente sea la teoria de las/
diferencias individuales mis controvertida dentro de la psi
cologia contemporénea”. Sus postulaciones tebricas "pueden/
ser aceptadas o rechazadas pero, de ningiin modo, pueden de-
jar de ser consideradas, desde el momento gue han formado /
el horizonte conceptual de una gran cantidad de estudiosos/
de la perscnalidad europeos y su influencia ha llegado a ha

cerse notar en Estados Unidos de Norteamé&rica' (Pelechano,/
15).

Consecuente con sus ideas iniciales a través de /

toda su fructffera labor cientifica, ha logrado mantener //
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presentes, desde el principio, sus postulados fundamentales,
si bien su teoria se ha wvisto enriquecida con las sucesivas
y permanentes verificaciones empiricas que son el denomina-

dor confin de su metodologia de trabajo.

Parte de un modelo descriptivo de la personalidad
en el gue se integran elementos de la teoria del aprendiza-
je, diagndstico clinico y técnicas estadisticas avanzadas./
En esta primera etapa de sus planteamientos (1947-1952), de
fine a la personalidad "como la suma total de patrones con-
ductuales, actuales y potenciales, determinados por la he-/
rencia y el medioc ambiente; gue se origina y desarrolla a /
través de la interaccidn funcional de los cuatro sectores /
principales dentro de los cuales estén organizados estos pa
trones éde conducta a saber: el sector cognoscitivo (inteli-
gencia}, el sector conativo {(cardcter), el sector afectivo/
{(temperamento) y el sector somtico {constitucidn)" {(Ey- //
senck, 3). En sus planteos mds recientes (1967-1969), llega
a una sistematizacidn y reduccibn factorialista de los cons
tructos psicobioldgicos que integran su sistema tedrico. El
modelo de persconalidad propuesto por Eysenck es esencialmen
te dimensional, en el qgue las dimensiones son bipolares, //
surgidas factorialmente y dispuestas en forma ortogonal. //
Eysenck adopta el enfogue dimensional como el finico valido,
insistiendo en que es la combinacidén de las dimensiones la/
que permite captar la estructura de la personalidad. Sin em
barge, de algfin modo, deja entrever la posibilidad de for-/
mar ciertas categorfas, {nicamente a los fines descriptivos,
va que de tomar en cuenta la ubicacidn de los sujetos en ca
da una de las dimensiones propuestas, ofreceria una amplia/
gama de posibilidades de acuerdo a las coordenadas de un //

sistema cartesiano.

En la estructuracidn de su teoria se advierten //

las influencias de Pavlov, Jung, Galton y Hull, quienes han

- desempeiiado un papel decisivo en su obra. De Pavlow (16) re

toma la constatacibn del hecho de gque la diferencia en rapi
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dez e intensidad de las funciones excitatorias e inhibito-/
rias del Sistema Nervieso, son una fuenﬁe importante de la/
variaci®n de la conducta. Si bien tales hallazgos de Pavlov
surgen de sus experimentaciones con perros, Eysenck advier-
te la posibilidad de una traslacidn conceptual al campo de/
la psiquiatria humana,

. De Hull (10) toma —-entre otros aspectos- los con-
ceptos de excitacifn-inhibicidn dentro de la concepcidn mo-
lar cenductista, integrandolos a un nivel central y no peri

férico,.

A partir de esta doble vertiente, Eysenck plantea
el primer postulado de su teoria: exiten diferencias compor
tamentales entre los sujetos como respuestas a una determi-
nada estimulacidn y el sustrato causzal de la diferenciacién,
es precisamente, la cantidad de inhibicién reactiva acumula

da por los sujetos.

E1l segundo postulado eysenckiano se apoya en una/
reinterpretacidén de la teoria de Pavlov de los tipos tempera
mentales en relacidn con la tipologia descriptiva de C.G. /
Jﬁng. Para Jung (Wolman, 19), la extraversidn y la introver
gidn pueden organizarse alrededor de las cuatro caracteris-
ticas fundamentales de pensamiento, sentimiento, sensacién/
e intuicién. Cuando la orientacidn hacia el objeto y los he
chos objetivos es tan predominante que las decisiones y ac-
tos mis frecuentes y esenciales no estdn determinados por /
valores subjetivos sino por relaciones objetivas, Jung ha-/
bla de una actitud extravertida. A medida gue este modo de/
actuar se hace habitual, corresponderia haklar de un tipo 7/
extravertido. En la introversidn, por el contrario, Jung //
sostiene gue la libkido se diriée al mundo interior, contri-
buyendo para que el sujeto se guie por factores de percep-/

cidn y cognicidn representados por la disposicidn receptora

subjetiva a los estimulos sensoriales, Por consiguiente, el

introvertido se halla centrado sobre si mismo y muy involu-
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crado en su mundo interior.

Jung afirma que las diferencias de tipc -extraver
tido o introvertido- pueden modificarse por circunstancias/
externas, ya que cree gue tales disposiciones son més bien/
superficiales y no centrales. Entre estos dos tipos extre-/
mos se hallaria la mayorfa de los individues, que presentan
tanto caracteristicas de la introversidn como de la extra-/
versién, o sea, los denominados "ambivertidos". Segflin Jung,
las cuatro funciones de pensamiento, sentimiento, sensacidn
e intuicién se dan en todos los sujetos, pero predomina uno
de estos modos. Puede decirse gue la respuesta de una perso
na determinada ante el mundo y ante si misma revista tipica
o caracterfsticamente esta o aquella modalidad, lo gue no /

implica la ausencia de los restantes rasgos.

El segundo postulado eysenckianeo, por lo tanto, /
de neta inspiracién pavloviana, se apoya en el supuesto de/
que los "extravertidos® son mis propensos que los "introver
tidos" a desarrollar inhibicién cortical. Por lo tanto, en/
pacientes neurdticos de tipo "extravertido", precisamente /
esta inhibici®dn cortical, desarrollard perturbaciones de ti
po histérico-psicopdticas, en tanto gue en pacientes neurt=-
ticos, pero de tipo "introvertido" -en quienes predomina 1la
excitacidn cortical- prevalecerian sintomas distimicos, an-

siosos, depresivos y obsesivos.

En las rajces de la postulaciones de Eysenck —aun
que no explicitamente- subyace el concepto de "temperamento|
vinculado a lo bioldgico y a lo hereditario; aquella concep
cidn de neto corte categorial que arranca con Hipbdcrates, /
es retomada por Galeno y posteriormente por Kant, Wwundt vy /
adoptada por Eysenck en términos generales {Eysenck, 6). Co
mo es sabido, los temperamentos hipocréticos ~flemiatico, me
lanc6lico, colérico y sangufneo- surgirian de las supuestas
interrelaciones entre los cuatro elementos (agua, aire, fue

go y tierra), como asi tambi&n las cuatro temperaturas ( //
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frio, hfimedo, calor y seco) y los cuatro humores corporales
(flema, bilis negra, bilis amarilla y sangre). Los menciona
dos temperamentos podrian considerarse como categorias tipo
l8gicas basadas en la descripeidn de uniformidades de con-/
ducta captadas en los individuos concretos y observables (/
= Figura N°16). Cabe sefialar que los aludidos intentos tipold
;;1 gicos de origen filosbfico y mé&dico, no llegaron a formular
 ; teorias especificas scbre una estructura global de la perso
f; _ nalidad. Tampoco lograron demostrar mediante la evidencia /

empirica la adecuacidn de sus'hipétesis a la realidad huma-

na'(Eysenck, 5).

FIGURA N°16: Temperamentos hipocraticos debidos a la combi-
' nacién de los cuatro elementos, las cuatro tem

peraturas y los cuatro humores corporales.
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A diferencia de esta-concepcidn encasillada en //
compartimentos cerrados, el modelo eysenckiano se basa en /
las correlaciones entre rasgos observables. Eysenck censide
f:. ra inicialmente dos dimensiones como las gue estructuran la
- personalidad: la temperamental y la afectiva; amhas estima-

das como dos “"continua" psicolégicos con tipos extremos si-
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tuados en los polos opuestos., Empleando la técnica del ané-~
lisis factorial como instrumento basico, Eysenck extrae en/

/

-el factor E- que abarca los aspectos temperamentales y da/

un primer momento dos factores principales; Uno de ellos

origen a una variable bipolar "introversién-extraversidn';/
en tanto que el segundc se refiere a la estabilidad emocio-
nal del suieto -el factor N- que oscila entre los polos de/
"eontrol™ y "neutoticismo". Asi mismo expresa Eysenck que /
estos dds factores hacen factible una descripcién de la per
sonalidad relativamente exhaustiva, sin incluir en la misma

el factor P (Psicoticismo) como una tercera dimensitn.

De esta manera, su modelc de personalidad, ortogo

nal, dimensional y factorial se resume en la Figura N°17.

FIGURA N°®17: Modelo de. personalidad de Eysenck.

CONTROL
(Estabilidad emocional)
Perseverancia | Humor alegre
Prudencia Asertividad
Formalismo Objetividad
Fatigabilidad Sociabilidad
Ri?ifez «§P 4%%? ‘Ascendencia
Amabilidad . qﬁs éap Cardcter aventurero
Idealismo < 9
INTROVERSION tierno QL EXTRAVERSION
Timidez éﬁ%% <§9 é%ﬁ%kggqho
Sumisidn (aa, d;&’ Hiperactividad
Retraimiento 7 Impulsividad
Depresion Agresividad
Pusilanimidad Inconstancia
Desconfianza Irritabilidad
Sugestionpbilidad

(Inestabilidad afectiva)
NEUROTICISMD
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Del interjuego inductivo-deductivo surge la elabo
racidn del modelco de personalidad eysenckiano. La respuesta
concreta de un sujeto en una situacifn dada no varia al [//
azar de una oportunidad a otra, definiendo su relativa esta
pilidad una "hexis", al decir de Guilford (Lagache, 12), o/

disposicién habitual a responder de cilerta manera.

Fsta estabilidad, en alguna medida, se insefta en
uno de los supuestas epistemol8gicos del método cientifico/
gue es el de la uniformidad de la naturaleza y se explica,/
fundamentalmente, por uno de los postulados particulares //
que es el de la constancia. Tal postulado supone que en la/
naturaleza existen condiciones gue se mantienen relativamen
te constantes, es decir, gque durante un periodo determinado,
algunos fenfmenos no cambian sus caracteristicas bisicas, /
al menos de manera apreciable. De hecho ho se postula una /
constancia abksoluta, pero es necesaric que los cambios se /
produzcan de manera tan lenta que los cientificos puedan //
formular'generalizaciones que conserven su validez durante/
lapsos prolongados. Por consiguiente, "los rasgos periféri-
cog de la personalidad pueden variar de manera considerable,
a medida que los nifios reaccionan a cierto tipo de estimu-/
les, pero todo individuo presenta un nficleo de rasgos persQ
nales que no se modifica apreciablemente, afin cuando varie/
por completo el medioc en gue se hallan inmersos”" (Van Dalen

y Meyer, 18).

De tal modo Eysenck, (3) bas&ndose en esta estabi
lidad de las respuestas, asume gue el comportamiento humano
posee cierto grado de generalidad y es por ello susceptible
de trasladar resultades obtenidos en una gituacidn a otra /
con el fin de hacer previsiones tanto en lo que respecta a/
ia conducta de un sujeto como a la de grupos de sujetos. No
obstante, Eysenck admite que existen grados distintos de ge
neralizacién en funcidn de determinadas propiedades inheren

tes a la conducta misma y que dan lugar a distintos niveles
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o gradientes cuya relacidn puede ser determinada operacional

mente con ayuda de criterios estadisticos. Los niveles gené-

ricos aislados (Mikusinski, 14), asi como la dindmica de la/

personalidad pueden resumirse -para la dimensifn "introver-/

sidn-extraversién"- de la siguiente manera:

Nivel 1:

Hivel 2:

Nivel 3:

- Nivel 4:

(Construeto tedrico: "introversidn- extra
versidn"}.

Se basa en el equilibrio entre el po
tencial excitatorio e inhibitorio de la 7
corteza cerebral, Esta propiedad del sis-
tema nervioso lleva a. consecuencias con-/
ductuales importantes; asi por ejemplo, /
serfa la causa de la escasa condicionabi-
lidad del Yextravertido", con efectos en/
su socializacidn y acatamiento a las re-/
glas y normas.

(Fenbmenos observables a nivel de labora-
torico).

Es el nivel de la personalidad cons-
titucional representado por las potencia-
lidades gen&ticas del individuc para, por
ejemplo, ser “introvertido". El genotipo/
serfa responsable en un 75% de la persona
1idad del sujeto, explicando el ambiente/
s6lo el 25% restante. En este nivel, me-/
diante algunas medidas b&sicas -salivacifn,
ritmo cardiaco, grupo sanguinec, etc.- se
pueden identifjcar experimentalmente gru-
pos constitucionales de "introvertidos" y
"extravertidos".

{Fenémenos observables: hakitos conductua
les o rasgos).

Este nivel puede ser explorado median
te los cuestionarios autodescriptivos de/
personalidad. B este nivel corresponde la
perscnalidad conductual, fenotipica, que/
es reflejo de los aspectos constituciona-
les (genotipo) y las influencias ambienta
les. '

- (Fendmenos observables: habitos de pensa-

mniento).
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Tambi&n explorado mediante cuestio
narios. En este caso, la Escala T -que/
asimila la dimensidn "introversidn-ex-/
traversién”" con "pensamiento duro” o "/
pensamiento tierno”, Dureza o ternura /
mental considerada como manifestacién /
actitudinal frente a diferentes objetos.

En la postulacidn de estos cuatro niveles de orga
nizacidén de la dimensidn "introversidn-extraversién", se //
pueden distinguir dos tipos de argumentacifn: unc descripti
vo gque se mueve entre los niveles 2, 3 y 4 (referide a re=/
percusiones comportamentales) y otro explicativo, que se ba
sa en la relacidn entre el nivel tedrico y el comportamien-

to observable.

El acceso al tercer nivel se efectiia mediante al-
guno de los cuestionarios autodescriptivos de personalidad/
elaborados por Eysenck: el "Eysenck Personality Inventory"/
-EPI- {(4) o el "Eysenck Personality Questionnaire” -EPQ-
7}, los gue representan versiones modernas de su primer [/

cuestionario, el "Maudsley Personality Inventory" -MPI-.

El EPI (ANEXQ A) consta de dos formas paralelas /
(Forma A y Forma B) que presentan entre ellas un alto indi-
ce de confiabilidad. La estructura de las dos formas del //
cuestionario vy la distribucién de los items, que pretenden/
explorar el mismo aspecto de la personalidad, sen idé&nticas.
Cada forma abarca 24 items referentes a la dimensidn "intro
versifn-extraversidn"; 24 ftems referentes a la dimensién /
"neuroticismo-control" y 9 ftems correspondientes al Indice
de Mentira (Puntaje L). Este indice o escala de mentira, //
inspirado directamente en el Inventario Multifacético de //
Personalidad de Minnesota (MMPI), constituye un interesante
recurso para detectar a los individuos que tienden a fal- /
sear sus respuestas, movidos principalmente por el factor /
de "conveniencia social", o sea por el desec de "aparecer /
mejor™. Aparte de ello, el puntaje L (de mentira) puede re-

presentar de por siI un cierto rasgo de personalidad, ya gue
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puede considerarse una escala de validez con respecto a las

otras dos dimensiones.

El EPQ {(ANEXO B) es una versidn posterior de sus/
cuestionarios de perscnalidad para adultos e incluye la es-
cala P o sea la destinada a medir la Variable "Psicoticis-/

mo L]

, aparte de las escalas que evalfian "introversién-extra-
versidn", “neuroticismo—control" e "Ifndice de mentira”, tal
como lo hacen el MPI (Maudsley Personality Inventory) y el/
EPI {(Eysenck Personality Inventory). El EPQ tiene una sola/
forma con cuatro escalas que miden: la dimensidn temperamen
tal (E) mediante la Escala E de 21 puntcs, pudiendo oscilar
las respuestas entre 0 y 21 puntos; la dimensidn afectiva /
(N) mediante la Escala N gue también es una escala interva-
lar de 23 puntos, por lo tanto, las respuestas del sujeto /
pueden oscilar entre 0 y 23 puntos; la dimensidn "Psicoti-/
cismo™ (P} mediante la Escala P que tiene 25 puntos por lo/
gque las respuestas pueden oscilar entre 0 y 25 puntos, y, /
la tendencia a falsear respuestas (o sea el Indice de Menti
ra -L-) mediante la Escala L de 2] puntos, oscilando las //
respuestas del sujeto entre 0 v 21 puntos. La prueba com- /
prende, por consiguiente, un total de 90 items, habiendo si
do estandarizada por Eysenck en Gran Bretafla en una amplia/
muestra de sujetos normales, como asi también en grupos de/

diversas patologias psiquidtricas.

Partiendo de la estabilidad de las respuestas, //
que a nivel conductual se c¢bserva como respuestas habitua-/
les, Eysenck muestra cbmo tales conductas covariarian a su/
vez definiendo "rasgos" (Nivel 3), gque constituyen "la uni-
dad dimensional de las respuestas habituales covariantes" /
(Lagache, 12). Asf mismo, mediante sus respectivas covaria-
cionesg, los rasgos determinan los "tipos", por lo gue el ti
po, asi definido, no es mds que la unidad dimensional de //
los rasgos covariantes. Finalwmente, el dominio abarcado por
los tipos, a travé&s de anialisis factoriales de seguﬁdo or-/

den, revela la existencia de factores de un mayor gradc de/
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generalidad.

Por lo tanto, el modelo factorialista de Eysenck/
es un modelo jerarquico en el cual, a medida en gue se as-/
ciende en la jerarqula, emergen factores mas ampliocs y gene
rales. Formalmente cada factor es definido por las satura-/
ciones de las variables ccovariantes, siendo verificado empi
ricamente por la covariacidn de esas variables. Los facto-/
res indican, pues, "las direcciones de covariacidn del com-
pdrtamiento medido" (Yela, 21); expresando de esta manera /
la estructura diferencial del comportamiento.

~En esencia, la labor de Eysenck se traduce en la/
compleja tarea de operaqionalizacién de los constructos, //
psicolégicos postulados en su teoria, y verificacifn empiri
ca de los mismos, lo gue implica el incesante fluir entre /
lo deductive y lo inductivo. A partir del miximo nivel de /
concrecidn -observado a "través de las conductas habituales-,
llega al maximo nivel de abstraccién, o sea a los factores/
de perscnalidad; los que a nivel de constructos psicolbgi-/
cos son denominados como "Factor E" (dimensidn temperamen-/
tal), "Factor N" (dimensién afectiva) y posteriormente "Fac

tor P" (Psicoticismo).

Eg factible, por lo tanto, representar el modelo/
eysenckiano en términos de operacionalizacidn de construc-/
tos (Figura N°18),
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FIGURA N°18: Organizacidn jerdrgquica de la estructura de la/

personalidad

Méximo nivel de FACTOR
abstracciodn

Menor grado de TIPO _ TIiPO
abstraccién

Componentes del RASGO RASGO | RASGO  RASGO

|

] ' ¢ | [ i ]
Nivel concreto CONDUCTAS HABITUALES CONDUCTAS HABITUALES

{ indicadores
operacionales)

constructo

Si se reproduce este proceso de operacionalizacidn,
reemplazando cada unc de los componentes por las denominacio
nes de Eysenck (Figura N°1%), se puede captar el juego de re
laciones entre la abstraccidn y los fenémenos concretos del/

mundo empirico que postula en sus planteos telricos.

FIGURA N°19: Procesc de operacionalizacién de la dimensién /

temperamental de personalidad de Eysenck.

Factor : DIMENSION TEMPERAMENTAL

Tipo :  INTROVERTIDO EXTRAVERTIDO

Rasgo : TIMIDEZ HIPERSEN PERSIS SOCIABI AGRESI IMPULSI
SOCIAL SIBILIDAD TENCIA  LIDAD  VIDAD VIDAD

Fl—u——ullrllrj—u—l_x

" Indicadores ITEMS de Jos CUESTIONARIOS AUTODESCRIPTIVOS de
operacionales: PERSONALIDAD de EYSENCK - EPI o EPQ -
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Por consiguiente, cada uno de los Items que inte-
gran sus cuestionarios de personalidad, no son més que indi
cadores operacionales de los constructos, va gue constitu-/
ven una muestra representativa del extenso repertorio de //
conductas observables caracteristicas de cada tipo extremo/

de las dimensiones de perscnalidad eysenckianas.

Eysenck llega a la descripcidn de sus dos facto-/
res principales (E y N) a través del anfAlisis factorial. El
Factor N o "neuroticismo", es una dimensidn general de inte
gracién, estabilidad y contrel afectivo y a €1 llega a tra-
vés de un anilisis de segundo orden, de modo gue constituye
un factor que engloba otros factores surgidos de andlisis /
de primer orden. Este factor de "neuroticismo™ se encuentra,
con muchas variantes, en la mayoria de las clasificaciones/
psicométricas y clinicas, desde los tempéramentos de "ego-/
goal directed forces" (emotividad débil o fuerte)} de Murray,
hasta los factores de orden superior que aparecen en numero
sos estudios de Thurstone (17}, Guilford (9}, Cattell (1),/

aetc.

El Factor E, "introversidn-extraversidn", consti-
tuye la segunda dimensidn eysenckiana. Las variables muy sa
turadas en este factor distinguen, entre los normales, a a-
guellos que tienen una emotividad lenta, concentrada, perse
verante, y son mds subjetivos, rigidos y socialmente timi-/
dos de aguellos que tienen una emotividad r8pida, fécild, //
cambiante v son mas realistas, flexibles y socialmente a- /
biertos; aparte de las distinciones a nivel patoldgico en~/
tre los sujetos ubicados en los extremos opuestos de la di-
mensidn. Este-factor_también_se encuentra en la mayoria de/
las tipolegias desde Garnet, Gross, Heyman, Jung, Janet, //
Krestchmer, Freud, etc. (Lagache, 12},

Finalmente, los resultados factoriales de las ve-
rificaciones empiricas de Eysenck, muestran, ademfs, una //
tercera dimensién: "normalidad-anormalidad psicdtica", o //
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Bactor P, distinta de lo que representa el Factor N, EY ha-
llazgo de esta dimensidn lleva a Eysenck a no dudar de que/
"la psicosis se encuentra en otra dimensidén de covariacidén/
-que la neurosis" (Eysenck, 6). Por lo tanto, le resulta in-
sostenible la teoria freudiana de la unidimensicnalidad de/
los transtornos psiquicos y la presencia de un solo factor/
gque corresponderia al "grado de anormalidad" (Mikusinski, /
13). De acuerdo al puntoc de vista freudiano, existirfa un /
continuur gque parte de la personalidad normal (hien adapta-
da), pasa por la neurdtica (con una regresidn parcial) has-
ta llegar a la psicStica (con una regresidn total); de modo
que la normalidad se degenera en neurcsis y luege, en psico

sis.

A través de su labor experimental, Eysenck ratifi
ca las diferencias cuantitativas y no cualitativas entre la
normalidad y el neuroticismo y, posteriormente, aceptando /
una tercera dimensidn de la personalidad, afin discutida y /
no estudiada exhaustivamente; entre normalidad y psicoticis
mo: Segln Eysenck cada individuo ocupa un punto en el espa-
cio determinado por su posicidn relativa en cada una de las
tres dimensiones (Figura N°20).

FIGURA N°20: Dimensiones de persconalidad propuestas por Ey-

senck.
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Algunos criticos de Eysenck entienden que el mode
lo propuesto es demasiado sencillo, ya gue elige un nfimero/
relativamente pequefio de variables, utilizando un métode //
gue implica la obtencidn de factores generales. Sostienen /
que deberfa tratar de describir lo mis concretamente posi-/
ble, con todo tipo de variables, la esfera total de la per-
sonalidad y emplear métodos factoriales que se adapten de /
manera mas estricta a las configuraciones empiricas de los/
factores. Esto permitirfa la obtencién de un nlmero elevado
de factores que, al par de mostrar la diversidad de las co-
variaciones, permitirian una descripcifn més amplia y exhaus
tiva de las diferencias individuales, tal como en los casos
de Guilferd y Cattell. Dichos autores, en sus investigacio-
nes sobre la personalidad, utilizando también la té&cnica //
del anflisis factorial, llegan a describir conjuntos de ras
gos separados que no muestran ninguna superposicidn, Cattell,
por ejemplo, logra describir 16 factores bipolares como es-
tructurantes de la personalidad ("actividad-fatigabilidad",
"adrenergia—-colinergia’, "ascengencia—sumisién", "calma~-ner

vicsidad", "confianza en si-inferioridad", etc., etc.).

In respuesta a estas criticas, Fysenck (5) sehala
gue, "cuando se estudian las correlaciones entre rasgos, se
advierte que de ellos emergen constructos similares a los /
de 'introversifn-extraversidn' a nivel tipoldgico”., Con es-
to Eysenck no quiere, de ninguna manera, negar la utilidad/
de los constructos a nivel de rasgo, en cuanto a aplicabili
dad prédctica, sino que sugiere que pueden resultar menos Vo4
claros gue los constructos a nivel tipoldgico., Al respecto/
acota que, por lo general, estos rasgos “né son independien
tes entre gi, sino altamente correlacioﬁados, y un sistema/
de pura descripcidn de rasgos correlacionados entre si ex-/
cluye la variable que puede ser la mas importante de todas,
principalmente la que subyace en estas correlaciones y hace
surgir los constructos mds elevados a nivel tipolégico de /

"extraversidn" y "emotividad”.
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De todas maneras, es preciso subrayar que en tales
estudios factorialistas de la personalidad, las estructuras/
son casi siempre oblicuas y reflejan, a la vez, la tendencia
hacia dimensiones muy generales -del tipo de las de Eysenck-
y una diversidad dimensional en todos los niveles explorados.
Inclusive, si la aplicacidén de una metodologia factorial mas
estricta confirma factores muy generales, no resulta indis-/
pensable que dichos factores coincidan con los propuestos por

Eysenck, si bien todo indicaria que no serfan muy distintos.

No obstante, no hay gque perder de vista que el and
lisis factorial es un mé£0d0 ¥ ho una teorfa. No conduce a /
una concepcidn nomotética o idiogr&fica de la personalidad,/
dado que es neutro con respecto a las interpretaciones biolg
gicas, peicoanaliticas, psicopatolégicas} etc. Por lo tanto,
es compatible con todas las teorias siempre que impliquen hi
pdtesis sobre las dimensiones de covariacién y las posibili-
dades de verificacidn empirica de las mismas. En consecuen-/
cia, serfa inadecuado el r&6tulo que habitualmente se le ado-
sa a Eysenck de "teSrico factorialista", olvidando que su //
teoria es eminentemente biologista, surgida del estudio de /
la génesis de los transtornos psicolfgicos, basada en la ex-
perimentacién y punto de partida de la terapia del comporta-
miento.

Si bien el esquema "introversidn-extraversién", //
pdr un lado, y "neuroticisme-control", por el otro, no es pa
trimonio exclusivo de Eysenck, lo novedoso del autor britén£
co es presentar ambas dimensiones como independientes una de
otra. A través de sucesivos ensayos verificatorios demuestra
que ambas se ublican ortogonalmente, en forma semejante a un/
gistema comiin de coordenadas cartesianas. Esto, a su vez, su
pone que "independientemente de los dngulos que existen en-/
tre los ejes de los factores, es posible interpretar los fac
tores mismos como funcicnes psiquicas bipolares" (Fischer,$8),
que es lo qgue hace, en ltima instancia, Eysenck, cuando fi-

ja a la "introversidén" y a la "extraversidn" como polos opues
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tos de la dimensidn temperamental o Factor E y al "neuroti-
cismeo” y al "control" como los extremos del Factor N o di-/

mensitn afectiva.

Dado que los tipos extremes de la dimensibn tempe
ramental resultan suficientemente conocidos, a nivel conduc
tual, guizd lo més conveniente sea detenerse en la caracte-
rizacidn de la dimensidn afectiva, fundamentalmente en su /
extremo del desequilibrio emocional o sea en el polo'del.//
"neuroticismo". Eysenck define al "neurdtice" como una per-
sona con un sistema nervioso autdnomo 1abil y sobreactivado,
que reacciona demasiado intensa y persistentemente ante los
estimulos y en particular necesita mds tiempo para volver a
sus niveles bé&sicos anteriores a la estimulacidn. Enumera y
describe algunas medidas que caracterizan al neurdtico: f£fi-
sicas (constitucidn endeble Yy poco agraciada); fisiclbgicas
bioquimicas (saliva y orina mds alcalina, aumento de la pre
gibén sanguinea frente al stress, homeostasis adren&rgica-co
linérgica desequilibrada, alto nivel de tensidn, equivalen-
te al de los sujetos normales en situacidn de stress, etc.):
fisiolbgicas electroencefalogrdficas (actividad EEG réapida/
en los neurSticos introvertidos y lenta en los neurdticos /
extravertidos); etc. (Eysenck, 5). En la caracterizacidn //
del neurdtico, Eysenck se basa en las contribuciones de G./
Jones (11), guien puntualiza que el "neurdticec o sujeto vul
nerable a la neurosis, implica una baja'tolerancia_para el/
stress; sea fisico, como en las situaciones deolorosas, sea/
psicoldgico, como en las situaciones conflictivas o de frus
tracidn".

Por su parte, Yates (20) comenta que el "sujeto /
con alto neurcoticismo" reacciona afin a estimulos débiles, /
percibe al mundoc como amenazante y formard un amplio reper-
torio de respuestas evitativas (fobias, obsesiones, histe-/
rias, etc.}. Sin embargo, un sujeto con bajo neuroticismo /
=0 controlado- pero expuesto a situaciones de alto y persig

tente stress, puede adoptar un comportamiento anormal sobre
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una base fisiolBgica normal. En ambos el sintoma aparece co
mo una respuesta evitativa frente a la situwacidén emocional/
aversiva. Las diféréncias, tal vez, estarian en que los pri
meros, por su tendencia neurdtica, desarrollarian cuadros /
peolisintomiticos, mientras que los segundos presentaran SiE

tomas especificos.

Los factores propuestos por Eysenck "introversidn
~extraversidn" y "neuroticismo-control" pueden sugerir una/
anormalidad psiquiftrica, aunque esto es solamente asi para
los sujetos gue logran puntuaciones extremas. A través de /
miiltiples verificaciones empiricas, Eysenck ha demostrado /
que ambas dimensiones son continuas y adoptan una distribu-
cién normal a nivel poblacional, siehdo licita su represen-
tacidn grafica a través de la curva normal ¢ de Gauss. Con/
respecto a la dimensién temperamental, los sujetos gue se /
ubican en'la zona central de la distribucifn seré&n aguellos
gue eguilibrarfan caracteristicas transitorias o mixtas de/
la "introversién" y de la "extraversidén" y pasarian a for-/

mar el grupo de los "ambivertidos".

En lo que hace a la dimensidn afectiva, la zona /
de "normalidad" estaria ligeramente "corrida" hacia el polo
del "control", ya que dentro de este continuum resulta m&s/
deseable el control, aunque no rigido, de las emociones y /
los actos, que la tendencia a la labilidad o al descontrol/
emotivo total.

Para Eysenck no hay diferencias cualitativas en-/
tre conducta normal y conducta anormal, dado gue de sus es-
tudios con los veteranos de la Segunda Guerra Mundial con-/
cluye que existen tan g8lo diferencias de grado entre los./
sujetos.normales v los neur8ticos, Por lo tanto, ambos gru-
pos estarfan ubicados a lo largo del mismo continuum, sbdle/
que los "neurfticos" serian aquellos que presentan mayor nf

mero de sintomas y gue obtienen mayor puntaje en la Escala/

» N de sus cuestionarios autodescriptivos de personalidad.
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Hasta aquf las principales postulaciones de Ey~ /
senck y su teoria dimensional de la personalidad, la que ha
sido adoptada como marco tebrico dentro del presente estu-/
dio por considerar que constituye un prisma Sptimo a través
del cual se puede enfocar el estudio de las manifestaciones
lingllisticas diferenciales., Dicha adhesidn se fundamenta, /
principalmente, en la posibilidad de integrar categorfas ti
poldgicas en base a la combinacién de la posicibn del suje-
to en las dos principales dimensiones de personalidad -tem-
peramental y afectiva-, postuladas como independientes. De/
tal modo, dichas categorias, se convierten en puntos de re-
ferencia a partir de los cuales se exploran las conductas /
diferenciales en cuanto a la atribucién de significados con
notativo-afectivos a determinados conceptos-estimulo presen
tados bajo la forma de la té&€cnica de Osgood.
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CAPITULO XII:

EXPLORACION DE LAS POTENCIALIDADES DEL D.S, COMO TECNICA DF

DIAGNOSTICO TIPOLOGICO,

La teoria de personalidad de Fysenck -cuyos linea
mientos esenciales se presentan en el capitulo anterior- //
parte y, a su vez, dgenera hipdtesis de alto potencial heu-/
ristico, las gue han originado innumerables trabajos verifi
catorios. Esto le confiere caracteristicas de teorfa fructf
fera, din@mica y en permanente ajuste enriguecedor de sus /

postulades basicos.

Precisamente, en las aproximaciones verificato~ /

rias de indole experimental, de algunos de dichos postula-/

dos, consiste la tarea de investigacitn del Proyecto N°7703
de la Universidad Nacional de San Luis, titulado "Nuevos in
tentos de verificacib6n empirica de la teorfa de personali-/
dad de Eysenck", dirigide por la Dra. Eva B.de Mikusinski y

dentro del cual se ha originado la presente tesis.

La autora del presénte estudio, actualmente co~di
rectora del mencionado Proyecto, integra el grupo de inves-
tigacidn desde sus comienzos en 1977, encargandose, entre /
otras, de la linea de exploraciones:referidas a la evalua~/
cidn y diagndstico tipoldgico de la pefsonalidad -en té&rmi-
nos eysenckianos-~ a través de la té8cnica del D.S. Cabe acla
rar que, si bien el nficleo originario de esta tesis fue con
cebido de una manera preponderantemente empirica y experi-/
mental, -la complejidad de la temidtica abordada requirid de/
modo ineludible incursiones y profundizaciones en los &mbi-
tos tedricos y conceptuales relacionadog con el tema princi
pal de la misma (Capitules II al XI}.

For lo tanto, la faz propiamente empirica de esta
tesis abarca los capitulos XIII y XIV, los que se abocan a/
la presentacidn de los sucesivos ensayos y los correspon— /

dientes resultados con la té&cnica del D.S., mediante la //
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cual se buscan elementos de aproximacidn tipoldgica dentro/

del marco tedrico de la concepcidn de Eysenck.

Tales exploraciones se han realizado con miras de
lograr una adaptacién del D.S., dotada de las caracteristi-
cas psicométricas deseables, a fin de convertirla eventual-
- - mente en un instrumento til a nivel de diagndstico de la /
- personalidad.

- Se parte, pues, del enfoque tipolégico, sostenien
do que es el mas adecuado para abordar el estudio cientifi-
co de la personalidad, por ser nexo conciliador entre las /

o especulaciones tedricas y los procedimientos clinicos tera-

i pefiticos, avalados por las primeras. Tales orientaciones, /

:;' de alguna manera, responderian a dos posturas contrarias y/

- extremas en Psicologia: el enfoque nomotético, el de las //

leyes generales, y el idiogréfico gque contempla al sujeto /

en toda su particularidad y especificidad.

Esto, a su vez, se vincularfa con dos modelos con
fﬂ trastantes en el ambito psicoldgico: el de la psicologia co
.T; mo una ciencia natural, con el imperativo de leyes genera-/
i les, similares a las que rigen en el Area de la biologia; y
el otro que se basa en la concepcidn de la psicologia comec/
C una ciencia social y cultural, centrada en la historicidad/
” y unicidad del individuo.

- Puesto que cualquier aspecto de la realidad apare

ce como una dimensién constituida por una serie de matices/
vy transiciones, incluyendo, a su vez, casos particulares e/
individualizados como puntos aislados de ese continuum, la/
f;- primera opcidn que enfrenta el investigador consistiria en/
. inclinarse hacia uno de los dos modelos tedricos, correspeon
dientes, sea a la concepcifn nomot&tica, sea a la idiografi

ca. Esta antinomia conceptual avala la emergencia de una so

lucidn de compromisc entre ambas posturas: el enfoque tipolé

gico; el gue-por contar con el apoyo de uno de los supuestos

- epistemoldgicos de la ciencia,. el postulado de las clases na
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turales—- resulta alin mds convalidado,

Tal perspectiva reviste indudablemente la venta-
ja de considerar a los sujetos humanoé como integrantes de
amplios grupos dentro de los cuales los individuos compar-
ten ciertos rasgos comunes predominantes y, Jue, a pesar /
de las diferencias dentro del grupo, ofrecen una imagen de
homogeneidad. Esta apertura tipolégica sirve asi mismo co-
mo nexo de unidn entre las teorizaciones en el campo de la
personalidad y la aplicacidén de los hallazgos empiricos -/
provenientes de tales investigaciones bééicas- a las situa
ciones f casos concretos. Por lo tanto, en el presente es-
tudio se enfatiza el empleo del enfogue tipoldégico, dado /
gue -al par que admite un cierto grado de generalizacidn~/

es aplicable como una aproximacidn a casos particulares.

Desde la perspectiva metodoldgica, uno de los //
problemas cruciales se plantea en relacidn a la biizqueda /
de recursos eficaces para conciliar la concepcidn de la di
mensionalidad de las variables de personalidad postuladas/
por Eysenck, con el alcance de las tipologias gue de por /
s{ entrafian la idea de clases o categorias, relativamente/

fijas y cerradas.

Utilizando la terminologia de Greenwood (2) para
quien un "factor" es "cualquier elemento o aspecto separa-
damente identificable y distinto dentro de una situacidn o
de sus extensiones, gue puede observarse independientemen-—
te del contexto situacional del gue forma parte”, el con-/
cepto de dimensifn se asimila al de factor variable "verda
dera” o "medida" (variable continua segfin otras terminolo-
gias). Asi mismo, las categorfas (grupos tipoldgicos) equi
valdrian, no ya a variables, sino a factores "atributos po

1litémicos" (o "multiclases" en otras terminologias).

A su vez, dada la interdependencia que existe en
tre el tipo de factor y la escala de medicidn correspon- /

diente, las variables admiten escalas mas rigurosas —métr£
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cas o intervalares- que los atributos. La primera -escala /
métrica- se caracteriza por poseer un origen natural (egui-
valente a la ausencia de factor}, distancias iguales e in-/
tervalos constantes; mientras gque la segunda —-escala inter-
valar- se diferencia por un punto "cero" arbitrario, fijado
por las necesidades del investigador y gque, de ninguna maneg
ra, indica la ausencia total del factbr. Por otra parte, //
tampoco las distancias e intervalos son efectivamente igua-
les. De modo, pues, que —en la medida en que un factor po-/
sea magnitud, o sea, constituya una variable- puede arrojar
medidas mls estrictas, que cuando se trata de un factor cua
litativo (atributo).

Igualmente, desde la perspectiva de la teoria de/
la medicidn, es licito descender desde un nivel de medicidn
mas riguroso (caso de la variable verdadera a la que corres
ponde el nivel intervalar o m&trico} a un nivel de medicifn
nenos exigente (ordinal y, eventualmente, nominal). Esto se
concreta a través de un procedimiento metodoldgico que, en/
sucesivas etapas, comprime y delimita cada vez més el fac-/
tor en estudio. Por consiguiente, se efectfia en primer lu-/
gar la conversidn de una variable verdadera, en una cuasi-/
variable, luego &sta en un atributo politémico serial, arri
bando finalmente a categorias -las que en algunos casos ha-
br&n perdido su carfcter inicialmente cuantitativo al con-/
vertirse en clases y admiten tan s8lo el nivel nominal o /7
clasificatorio. Obviamente, tal procesc sd6lo es posible en/
la direccidn descendente, o sea, transformando la informa-/
cién inicial -de Indole cuantitativa- en categorias clasifi

catorias.

Precisamente, el razonamientc implicado en este /
procesc descendente de conversidn, a nivel de referentes em
piricos, fue empleadc en el presente estudio como el primer
paso. El mismo consistid en la transformacién de las dos 4di

mensiones bAsicas de personalidad de Fysenck (temperamental
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y afectiva) en categorfas, en funcidn de los puntajes prove
nientes de las respuestas en las variables E y N de los //

cuestionarios de personalidad de Eysenck.

Tal proceso de transformacién se efectud de acuer
do a dos modalidades seglin lo admitieran los planteamientos

metodoldgicos.

Cuando ge considera la muestra total (N = 296), /
se convierte cada una de las dimensiones de personalidad en
tres categorias y al combinar luego las variables entre si,
se obtienen 9 SGT. El recurso metodoldgico concreto consis-
tid en la tricotomizacidn de cada una de las variables, re-
curriendo al procedimiento que se describe més adelante ( /
pag. Y.

Por otra parte, cuando el andlisis de les datos /
exige comparacifn de un nlmero inferior de sujetos, se uti-
lizan como categorfas los grupos temperamentales (GT), co-/
rrespondientes grosso modo a los cuatro temperamentos clési
cos del esquema de Galeno y Wundt {(flemdtico, melancdlico,/
sanguineo y colérico). Tales GT surgen come resultado de la
dicotomizacidn de las dos dimensiones de personalidad perti
nentes, en bkase al procedimientc que figura descripto en el
capitulo XIII (pdg. ). '

Por su naturaleza, las mencionadas dimensiocnes ("
Introversidén-Extraversién” y "Neuroticismo-Control") son va
riables continuas, y -al emplear los cuestionarios autodes-
criptivos de personalidad de Eysenck (EPI y/o EPQ) como ins
trumentos de exploracidn- admiten el nivel de medicién in-/
tervalar. Al ser tricotomizadas, los sectores obtenidos me=
diante tal fraccionamiento se convierten en un atributo po-
1itdmico serial, medible tan sdlc a nivel ordinal. Una vez/
tricotomizadas las dos variables, es factible combinar los/
sectores provenientes de sendas tricotomizaciecnes, lo gque /

da origen a nueve categorias clasificatorias cerradas, medl

. pbles a nivel nominal. Por consiguiente, las caracteristicas
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se convierten en cualitativas, descendiendo el nivel de me-
dicidn de intervalar a nominal

Con respecto a los recursos. estadisticosimplemen-—
tados en esta serie de exploraciones, la tricotomizacidn de
las dos dimensiones de persconalidad -"Introversibdn-Extraver
5ién" (en adelante Variable E) y "MNeuroticismo-Control" en/
adelante Variable M)-, se realiz8é inicialmente en base al /
valor de la media aritmética (X), sumindole y restindole un
desvio tfpico {(s): procedimiento avalado por los resultados
de numerosos estudios empiricog geqfin los cuales las dimen-
siones de personalidad eysenckianas se distribuyen de acuer
do al modelo de la curva normal (ver Capitulo XI}. Tal re-/
curso, coincidiendo con el modelo gaussianb, hacia gue 1la /
zona central concentrara el dgrueso de los casos, reduciendo
por lo tante, los extremos. Dicho fraccionamiento -Figura /
N°21-no resultd plenamente adecuado al esquema metodolbgico
adoptado, el gque implica cantidades similares de sujetos en
cada categoria.

FIGURA N°21: Porcentaje de casos, en términos de Areas bajo

la curva normal de probabilidades, entre x I /

1s.

A fin de subsanar este inconveniente, en teﬁtati—
vas posteriores, se introdujo una modificacidén en el siste-
ma de fraccionamiento. La misma consistfo en utilizar tan /
s6lo la mitad de un desvio tipico en relacifn con la media/
aritmética, a fin de reducir el Area central de la distribu
cidn. En consecuencia, la zona central abarcé grosso modo /
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el 34% de los casos vy cada uno de los extremos el 33%; equi

1ibrindose, por lo tanto, el nfimero de sujetos en cada area
{Figura N°22).

FIGURA N°22: Porcentaje de casos, en términos de Areas bajo

la curva normal de probabilidades, entre X ¥ /
0.50s.

33%

o, F————
o
%]

Tal procedimiento se efectud en las dos variables
estudiadas, fraccionadndose la Variable E en tres sectores,/
correspondiendo los mismos a: "introvertidos®, "ambiverti-/
dos" y "extravertidos" (Figura N°23), y la Variable N, en /
1os sectores de "controlados", "intermedios” y "neurdticos”
{*) FPigura N°24).

FIGURA N°23: Sectores de la Variable E (Introversién-Extra-

vereidn”) provenientes de la tricotomizacidn /
en base a ¥ ¥ 0.50s.

|
!

|
INTRO! - [EXTR
VeRTIDOS | AVBIVERTIDOS

IVERTIDOS

T

- .50 X + .50s

{*) Se mantiene la terminologia a pesar de las connotacio—-/
. hes patoldgicas de la filtima categoria, en virtud de lo
expuesto en el Capitulo XI{pég. )
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Sectores de la Variable N (fNeuroticismo—Con—
trol") provenientes de la tricotomizacidn en/
base a4 X + 0.50s,

| |
CON| INEU
TroLADDs! INTERMEDIOS jparyong

- ,50s X + .50s

continuacidén se combinaron entre si los tres /

la Variable E con los tres sectores de la Va-/

riable N originindose de tal modo las nueve categorias a-/

doptadas como esquema en el presente estudic y que corres-—

ponden a los nueve SGT representados en la Figura N°25.

FIGURA N°25:

SGT provenientes de la combinacidn de los sec
tores obtenidos mediante la tricotomizacidn /
de 1la  Vvariable E y la Variable N.

E

VARIABLE

VARIABLE N

CONTROLADO INTERMEDIO |  NEURCTICO
[
St Eg Ny Ey Ny Eq Ny
> _
Ll
= | EXTRAVERTIDO |EXTRAVERTIDO | EXTRAVERTIDO
& | conTROLADO | INTERMEDIO | NEUROTICO
L
C} .
=1 B My Ex Mo Ea N3
&
= | AMBIVERTIDO | AMBIVERTIDO | AMBIVERTIDO
£ | cONTROLADO INTERMEDIO | NEUROTICO
5 N E. N
=N I E
= 11 172 173
w
© ! {NTROVERTIDO | INTROVERTIDO | INTROVERTIDO
L | CONTROLADO | INTERMEDIO | NEUROTICO
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Por lo tanto, la primera fase de la exploracidn /
culmin® con la clasificacidn de los sujetos en los nueve //
5GT, en base a los puntajes obtenides en las escalas perti-
nentes de los cuestionarios de-perscnalidad de Eysenck (EPI
y/0 EPQ). Cabe seflalar que las categorias tipolégicas forma
das, de acuerdo al esquema metodolégico descripto, no que-/
dan exentas del efecto del error de medida refexente tanto/
a la confiabilidad absoluta de los instrumentos empleados /
(EPI y/o EPQ), como asi también a los inherentes a los indi
ces estadisticos utilizados (X v s). Por lo tanto, a cada /
SGT podrian asignarse sujetos errdneamente clasificados; //
riesgo que se asume en el presente estudio por considerar /

gue dicha incidencia seria minima.

Fn la segunda etapa de estas exploraciones y con-
forme al esguema metodolégico adoptado, se ensayd el poder/
discriminativo de la técnica del D,8., para elicitar res- /
puestas diferenciales en los nueve SGT, Como se comenta en/
el Capitule IX, el D.5. fue concebido como una técnica de /
. exploracidn y medicidn del significado connotativo-afectivo
de conceptos-estimulo; y su aplicacifn ha estado especial-/
mente vinculada con el estudio de actitudes o analisis de /
casos a nivel clinico (baste recordar las primeras experien
cias del propio Osgood con una paciente de perscnalidad mil
tiple: Fva Blanca-Eva Megra, (5)).

Sin embargo, son escasos los estudios gque emplean
esta técnica en relacidn con un modelo de personalidad y //
mas escasos alin los que se propohen convertirla -come es el
caso del presente estudio- en un instrumento de diagnfstico
tipoldgico. A titulo de ejemplo, en los numerosos Centros y

Bancos de datos de caricter cientifico (*) que funcionan en

{*) Bancos de datos estadounidenses, agrupados por las re-~/
des Tymshare, Tymet y Telemet -Information Retrieval //
Service~ (consultados gracias a la gentileza de Entel,/

Rosario, Argentina, en septiembre de 1983}.
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lps Estados Unidos de Norteamérica, se encuentran sblo tres
cpntribuciones (Gibbins, 1; Hentschel, 3; y Mikusinski y //
Ohar, 4) con tal combinacifn de descriptores (teoria de per
spnalidad—diferencial semé&ntico-enfoque tipoldgico), sobre/
un total de centenares de estudios con el D.S. utilizado ce
mo técnica de medicibn de actitudes y exploracidn clinica /
a nivel de casos individuales.

pada su finalidad, el presente estudio incluye //
dos grandes aproximaciones metodoldgicas: la primera, desti
nada a la bfisqueda de las reacciones caracteristicas grupa-
les, coh el objeto de seleccionar las respuestas discrimina
tivas que pudieren c¢onstituir un instrumento de clasifica-/
cidn tipolbgica, a fin de apoyar y/o sustituir eventualmen=-
te, la aplicacidn de cuestionarios autocdescriptivos de per-

sonalidad.

El esquema tedrico del enfoque utilizado en esta/
primera aproximacidn metodol&gica se presenta en la Figura/
N°26.

FIGURA N°26: Esquema metodoldgico de la primera aproxima- /
¢ibn.

VARIABLE INDEPENDIENTE  VARIABLE INDEPENDIENTE

ASIGNADA ACTIVA VARIABLE DEPENDIENTE

DIMENSION DE PERSONA-  SIGNIFICADO CONNOTATI- RESPUESTA DIFERENCI-
LIDAD (Explorada medi VO (Explorado mediante AL

ante los cuestionari- una adaptacién D.S.)

os EPI/EPQ)

dimensidn_temperamental

_“\\\ | Evaluacién connotativo

_afectiva de los con- | Lh€SONancia afectiva
1 ceptos del Diferencial
‘l ///;f Seméntico Esquema de conducta

dimension afectiva
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Como se adviérte, al combinarse las dimensiones /
de perscnalidad, se originan leos SGT & GT, asumiendo el pa-
pel de variable independiente asignada (V.I.As.); mientras/
que los gonceptos—estimulo, que integran la adaptacidn del/
D;S. utilizada, desempefian el rol de variables independien-
tes activas (V.I,Ac.). Por lo tanto, las respuestas diferen
ciales, consideradas como variables dependientes (V.D.}, re
flejan la interaccidn entre las dos variables independien-/
tes: la asignada (SGT & GT) y'las activas (conceptos-estimu
lo y escalas del D.S.).

En cambio, en la segunda aproximacidn metodoldgi-
ca se clasifican tipol&gicamente los sujetos pertenecientes
a una muestra distinta, a partir de sus respuestas frente /
a los conceptos y escalas seleccionados previamente durante
la primera aproximacidn metodol&gica. Por lo tanto, se adop
ta el enfeoque ex-post-facto, ya que se parte de las varia-/
bles dependientes (respuestas frente al D.S.}, en blisqueda/
de las variables independientes asignadas (SGT & GT7). Tal /
razonamiento se presenta en forma muy simplificada en la Fi
gura N°27,

FIGURA N°27: Esquema metodolbdgico de la segunda aproxima- /

cidn.
VARIABLES DEPENDIENTES VARIABLES INDEPENDIENTES
(manifiestas) (&7)

SGT
Respuestas a los <y/0
estimulos del D.S. GT
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Los planteamientos metodolbgicos descriptos refle
jan el prop6sito general del presente estudio, es decir, se
leceionar un conjunto de estimulos {(conceptos v escalas) //
gue, integrados bajo la forma de la té&cnica del D.S., demues
tren idoneidad para evocar reacciones discriminativas por /
parte de los sujetos ubicados en distintos segmentos de las
dos principales dimensiones de personalidad eysenckianas a/

fin de lograr su clasificacidn tipoldgica.

De tal modo, la técnica adquiriria los aspectos /
de un ihstrumento psicométrico con todos los reguisitos es-
perables del mismo. En primer lugar, en cuanto a la confia-
bilidad, se la estudia empiricamente figurando la descrip-/
cifn de los procedimientos y resultados en el Capitulo XIII.
Con respecto a la validez, es &sta precisamente la esencia/
del presente estudio ya que mediante el mismc se intenta re
lacionar las conductas especificas (V.D.} c¢on los estimulos
seleccionados (V. I. Ac). Se trata, pues, de una validez de
constructo, la que con el tiempo podria adquirir matices de
validez predictiva por cuanto, al clasificar tipol&gicamen-
te a los sujetos, de alguna manera, podria esperarse de e-/
1los conductas consideradas como previsibles en funcidén de/

sus caracteristicas de personalidad.

Por consiguiente, la hip&tesis amplia del trabaio
gira alrededor del prop8sito principal y asume la existen-/
cia de respuestas diferenciales, caracteristicas por parte/
de sujetos ubicados en diferentes categorias tipol&gicas, /

frente a estimulos verbales seleccionados empiricamente,

Esta hipbtesis de trabajo permite una serie de //
formulaciones particularizadas gque se refieren tanto a las/
caracteristicas de la té&cnica como tal, o sea la bfisqueda /
del -valor discriminativo de cada uno de los elementos que /
la integran (conceptos y escalas) como asi también a la bQs
gueda de pautas diferenciales de reacciocones en funcidn de /

" la categorfa tipolfgica en la que se ubica el respondente.
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.En consecuencia, tal como se advierte, el presen-
te capitulo se dedica a presentar las distintas modalidades
utilizadase en el manejo de la V.I.As.,, mientras que los ca-
pitulos subsiguientes se abocan a las manipulaciones reali-
zadas con la V.I.Ac. (estimulos del D.S.) todos los cuales/
originan hipétesis implicitas en el sentido de asumir esque
mas cognitivo - conductuales diferenciales atribuibles a las

caracteristicas de la personalidad.
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CAPITULO XTITI:

BUSQUEDA DE REACCIONES DISCRIMINATIVAS EN EL D.S. (Aproxima

cidn Empirica I).

 En el presente Capitulo se analizan las respues-/
tas diferenciales elicitadas mediante el D.5., en los dife-
rentes SGT & GT, con el objeto de detectar reacciones dis-/
criminativas como indicadores de caracteristicas de persocna
lidad.

Segiin la técnica clisica de Osgood, disefiada en /
base a su teoria mediacional, el anilisis de las respuestas
diferenciales se efectfia generalmente desde la perspectiva/
de la rescnancia afectiva, de la que se infiere el signifi-
cado -connotativo suscitado por el concepto-estimulo valora-
do. En este nivel cognitive, se intenta, por lo tantec, cap-
tar el grado de aceptacidn o rgchazo gue origina el estimu- -
lo.

Tal modalidad de andlisis absorbe un importante /
sector en el presente estudio empirico, al par que se intro
duce un enfogque mucho menos frecuente, que se refiere al a-
nidlisis de las respuestas del sujeto a nivel conductual. En
este enfogue complementario, denominado "esquema de respues
tas", se estudia la preferencia del sujeto a optar por cier
tas categorias de valoracifn -extremas, intermedias o neu-/

tras- frente a los conceptos-estimulo del D,.S.

13.1. METODO:

13.1.1. Muestra: Entre los afos 1977-1980 se explora-
ron amplias muestras accidentales de adoleSCentes, estudian
tes de primer afio de carreras de nivel terclario ¢ universil
‘tario, (Licenciatura en Psicologia y Ciencias de la Educa-/
cidn -5an Luis—-; Profesorado en Letras -San Juan-; Profeso-
rado en Historia y Literatura -villa bolores, Cdrdoba-), //
_provenientes de la zona Centro-Cuyo del pails, dentro del //

Proyecto de Investigacidn N°7703 de la Universidad Nacional
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de San Luis.

A todos ellos, en la primera fase, se les aplicd/
uno de los cuestionarios autodescriptivos de personalidad /
de Eysenck {(EPI & EPQ), lo que arrojd informacidn acerca de
la distribucidn de las variables eysenckianas en los grupos

exploradoé (*).

" Cabe seflalar que, inicialmente -1977-1978~-, se /
utilizaba el cuesticonaric EPI (2) vy recién a partir del afio
1979 ge intreodujo el EPQ (3). La adaptacidn y traduccidn de
ambos cuestionarios fue realizada, con fines puramente cien

tificos, por la Dra. Eva B. de Mikusinski.

En la seqgunda fase, se administraron varios reac-
tivos psicoldgicos —entre ellog el D.3.-, a los sujetos dis
ponibles para tales propdsitos; circunstancia gue disminuyd

sensiblemente la muestra inicial.

A su vez, por diversas razones, fue factible apli
car el D.S. s6lo a alumnos de carreras humanisticas, en las
gque el nlGmero de varones es marcadamente inferior al de las

mujeres.

Por lo tantec, la muestra definitiva en la gue se/
basa este estudioc, fue constituida por 2926 estudiantes de /
sexo femenino, ya que por ser poco representativo el nfimero

de varones, &stos no fueron incluidos.

Se trata, entonces, de una muestra accidental, de
limitada por la incidencia de factores intrinsecos y extrin
secos tales como: disponibilidad y voluntad para responder/

a la prueba, pertenencia a carreras humanisticas, variable/

(*) En base a los datos pertenecientes a 2500 sujetos, el /
Proyecto ha encarado la tarea de estandarizacidn regio-
nal de los cuestionarios de personalidad de Eysenck { /

Trabajo en elaboracién).
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sexo y otras. La edad promedio de dicha muestra fue de 19 /

afios, con un desvio tipico de 5,8 meses.

*13.1.2,., Instrumentos.

13.1.2.1. Cuestionarics de perscnalidad de //

Ezsenck.

El instrumento b&sico fue uno de //

los cuestionarios autodescriptivos de personalidad (FPI & /
EPQ) que, como se indic® en el Capitulo XI, exploran las va
riables de personalidad de acuerde al modelo eysenckiano. /
Por lo tanto, los dos contienen las Escalas E (correspon- /
diente a la Variable "“Introversién-Extraversién"), la Esca-
la N (correspondiente a la Variable "Weuroticismo-Control")
y la Escala L (correspondiente al Indice de Mentira), agre-
gandose la Escala P (correspondiente a la Variable "Psicoti
cismo") en el EPQ. Por otra parte, la estructura interna de

los dos cuestionarios es diferente:

~EPI (Eysenck Personality Inventory). ANEXQO A,

Consta de dos formas paralelas ~Forma A y B-
con igual nimero de items cada una. Tanto la forma A como /
la B exploran las deos principales dimensiones de personali-
dad (Escala E y N) e incluyen la Escala I {(Indice de Menti-
ra).

Variable E: expiorada a través de la Escala/

E (24 ftems).

Variable N: explorada a través de la Escala/

N (24 items),

Indice L: explorado mediante la Escala L (9-
items).

En los estudios efectuados, tal comc lo aconseja/
el propio Eysenck -mientras sea posible-, se aplicaron am-/
bas formas simultaneamente, lo gue significa que los suje—/
" tos debieron satisfacer 114 items.
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-EPQ {Eysenck Personality Questionnaire}.
ANEXO B.

Su Gnica forma incluye un nfimero algo menor
gque las dos formas paralelas del EPIYI. las tres variables de
personalidad (E, N y P) y el Indice de Mentira (L}, se ex-/
ploran a través de 90 items distribuidos en las cuatro esca
las pertihentes de la siguiente forma:

Variable E: explorada mediante 21 items

Variable N: explorada a través de 23 items

Variable P: explorada a través de 25 items

Indice L: explorado a través de 21 items.

13.1.2,2. Técnica del D,S.

En el presente estudic se utilizd /
una adaptacidn propia de la tdcnica del D.S8., integrada por
un conjunto de 10 conceptos=-estimulo seleccionados intuiti-
va y empiricamente en virtud de su potencial evocador dis-/
¢riminativo. Conviene sefialar que en dicha seleccidn no se/
acudid® a ninguno de los Atlas de conceptos disponibkles {(7,-
6, 12), aungue a posteriori pude comprobarse que la mayoria
de los mismos figura entre los conceptos propuestos para //

los fines de investigacién.

El criterio bésico de seleccidn de los estimuleos/
consistid en incluir los mds representativos de los &mbitos
vivenciales inmediatos para los sujetos en estudic, tomando

en cuenta su edad, sexo y nivel socicecondmico cultural.

Con respecto a la inclusién de cada unc de los 10
conceptos, se adoptaron los criterios que se comentan a con
tinuacidn:

Se introdujc el concepto AMIGO a f£in de explorar/

- la necesidad de afiliacidn.

Se creyd que por medio del concepto YO, seria fac

tible obtener informacidn acerca de la auvtoimagen de los ex
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plerados, como asi también se estimd que, mediante los con-
ceptos HOMBRE y MUJER, podrian encontrarse algunos elemen-/

tos con respecto a la identificacidn con el propic sexo y /

‘1la atraccidn con el sexo opuesto.

Asi mismo fueron incluidos los conceptos ESCUELA,
TRABAJO y SOCIEDAD con el propdsito de explorar la visién /
del sujeto de distintos &mbitos de responsabilidad presente

y futura.

De igual modo, la inclusién del concepto DINERO /

obedecid al interés por apreciar el valor de lo econdmico,

Finalmente, se estimd gque el concepto VIDA permi-
tirfa captar las expectativas vitales del sujeto desde su /
propia etapa evolutiva, en tanto que el concepto MUERTE, //
c¢laramente ansibgeno, permitiria apreciar el dominio gue //

tiene el sujeto frente a tal .situacién limite.

Integrado el conjunto de conceptes, se procedid /
asi mismo, con criterio empirico, a seleccionar las escalas
mis adecuadas para la valoraciédn de los mismos. A su vez, /
teniendo en cuenta el anflisis de los datos ("trozos de in-
formacién"), se incluyeron escalas igualmente pertinentes /

para cada uno de los 10 conceptos a juzgar.,

Asi mismo, se cuidd gque las escalas seleccionadas
representaran las tres principales dimensiones del espacioc/
semintico que conforman la asi denominada "estructura FPA"/
{Evaluacidn, Potencia y Actividad); tarea realizada en for-
ma aprioristica. Por consiguiente, las escalas se nuclean /

en las dimensiones correspondientes de la siguiente manera:

Factor Evélﬁacién;'"bueno—malo"; "til=inttil"; /

"enfermo-sano".

Factor Potencia: "débil-fuerte"; "frustrador-gra-

tificador"; "poderoso-impotente’.

Factor Actividad: "rapido-lento”; "rigido-flexi-/

ble"; "pasivo-activo".
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- Ademds, se agregd en forma tentativa la escala //
"préximo-lejano” que podria constituir una dimensién de //
proximidad afectiva. En la seleccidn de las escalag se in-/
gistid en la polaridad de cada una de las dimensiones esca-
léres, en el sentido que se tratara realmente de dos adjeti
vos antinbmicos, cuya direccifén, sea positiva sea negativa,
resultara clara y univoca. A su vez, las escalas fueron pre
gsentadas alternando los polos negativos con los positivos,/
a fin de prevenir la estereotipia en el mecanismo de elec—/

cidn de respuesta.

En cuante al mecanismo valorativo se utilizd una/
escala de 7 puntos, correspondiendo el valor 4 al punto neu
tro, con el valor 7 para el extremo positivo y el valor 1 /

para el extremo negativo.

Debido a que en trabajos anteriores se observd di
ficultad para escalonar los 7 intervalos escalares y a fin/
de facilitar los juicios, se disend una presentacidn dife-/
rente en la gue se utilizaron cuantificadores gramaticales/
correspondientes a cada espacio semdntico (tres en sentido/
positivo, tres en sentido negativo y uno neutro). Se convir
tieron, de este modo, los ?_intervalos en igual nfimero de /

categorias, correspondiéndoles los rétulos pertinentes.

Presentacidn clésica:

Extremo - Extremo

o e B o e b Wi g e B o ey T ey e ¥ e e T om———— e -
- - = " . - H -

negativo L . positivo

valores escalares originales:

Extremo . Extrenc

-h——“.——h—i—_nh.m--‘._--—.-—--'————-
. H - H - . =

negativo -3 —2 {=~1N_3 0 1 2 3 positivo

Yalores escalares convertides linealmente:

Extremo . Extremo

-“——.———#-u&h-.——-'.—_—-.ﬁ-m_.————-
= - - - - - = -

negativo 1 2 3 4 5 6 7 positivo
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1
Presentacidn adoptada (cuantificadores gramaticales):

Extremo ~Extremo

B o e e B o e e ¥ e e s B e ¥ e T e P R e
= - H - - - - -

negativo Alta Media Leve Ni Leve Media Alta positivo

mente nam. mente lo mente nam. mente

uno
ni lo otro

Por lo tanto, como material de prueba entregadec /
al sujeto, la adaptacidn de la té&cnica del D.S. utilizada /
agumi® la forma de un cuadernillo con 10 hojas (ANEXO D}, /
correspondiendo cada una a un concepto y manteniendo el mis
mo ordenamiento: YO, AMIGO, HOMBRE, MUJER, ESCUELA, SOCIE-/
DAD, TRABAJO, DINERO, VIDA, y MUERTE. Se agregd, ademés, //
una hoja introductoria a fin de qgue se consignaran los da-/
tos personales. Por otra parte, se entregaron instrucciones
impresas (ANEXO C), recalcdndose las mismas en forma cral /

en los casos gue fuera necesario.

13.2. PROCEDIMIENTO

Los reactivos utilizados, EPI & EPQ y D.S,, fue-/
ron aplicados en forma colectiva, generalmente en una misma
gsesidn. Tal tarea fue realizada durante horas de clases ce-

didas por los profesores para fines de investigacidn.

$i bien los reactivos fueron administrades simul-
tineamente, su andlisis adopta formas diferentes, dado que/
el primero =-EPI & EPQ-'aparte de contribuir con las varia-/
bles de personalidad, sirvié para integrar los SGT y GT, v/
el otro -D.S.-, fue utilizado exclusivamente como estimulo/

para elicitar respuestas especificas.

13.3. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Tal como se seflala, los cuestionarios autodescrip
tivos de personalidad de Eysenck fueron empleados para el /
manipuleo de la variable independiente asignada (V.I.As.) /
-combinacién de las dimensiones de personalidad- con la fi-

nalidad de integrar los 9 SGT.

Dado que algunos sujetos fueron explorados con el
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cuestionario EPI y otros con el EPQ, los gue —como Se ha in
dicado oportunamente- incluyen niimero diferente de items en
las tres escalas que comparten (E, N y L), se procedid, en/
las mismas, al prorrateo de los puntajes;dél EPQ a los del/
EPI, de acuerdo a los valores numéricos que figuran en las/
Tablas N°1.1.; N°1.2, y N°l.3. Esto explica por qué, en la/
mayoria de los casos, los sujetos con los puntajes del EPQ/
convertidos a los del EPI, no presenten puntuaciones en ni-

meros enteros.

TARLA N2 1,1. Puntajes TARTA N&. 1,2, Puntajes
prorrateados en la Escala prorrateados en la Escala
E. N. '
EPQ EPT EPQO EPT
(21 Ttems) | (48 ftems) (23 items) | (48 items)
— et rape— p—
1 2.29 1 2.09
2 4,57 Z 4.18
3 6.86 3 6.27
4 9,15 4 8.36
5 11.44 5 10,45
6 13,73 6 12.54
7 16,00 7 14,63
8 18.29 - 8 16,72
9 20.58 9 18.81
10 22,87 10 20.90
11 25.18& 11 2?2.99
12 27,45 12 25.08
13 29,74 13 27.17
14 32.00 14 29.26
15 34.29 , 15 31.35
16 36.58 16 33,44
17 38.87 . 17 35.53
18 41,16 18 37.62
19 , 43.45 ; 19 39.71
20 - 45,74 20 41,80
21 48.00 21 43,89
22 45,98
23 48,00
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TABIA N® 1.3, Puntajes

prorrateados en la Escala

L.
EPQ EPI
(21 items) | (18 items)
| + 86
2 1,72
3 2.58
4 31.44
5 4,30
6 5.16
7 6,00
8 .86
9 7.72
10 8.58
11 9,44
12 10,30
13 11,16
14 112,00
15 12,86
16 13.72
17 14,58
18 15.44
19 16.3C
20 17,16
21 18,00

El andlisis de los datos, en esta etapa inicial,/
adoptd tres grandes modalidades: a) la primera referente al
tratamiento de los datos provenientes de la totalidad de la
muestra; b) la segunda, desde la perspectiva de los SGT; y/
¢) la tercera, relativa al an8lisis de la confiabilidad de/
la adaptacidn del D,S. empleada. A continuacién se detallan
ios distintos tipos de andlisis efectuados dentro de cada /

modalidad:.

13.3.1. ANALISIS DE LA MUESTRA TOTAL

13.3.1.1. Andlisis de perfiles
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13.3.1.2. Analisgis de la varianza

13.3.1.3.
13.3.1.4,

AnAlisis de

las diferencias de medias

An&lisis factecrial

13.3.2. ANALISIS DE LOS SUBGRUPQOS TIPOLOGICOS

13.3.2.1.
13.3.2.,2,

13.3.2,3,

13.3.2.4.

13.3.2.5.

13.3.3. ANALISIS DE

Integracidn

Integracidn

Anilisis de

de los SGT
de las triadas

la resonancia afectiva

l3.3l2.3§1.
13.3.2.3.2,

13.3.2.3.3.
13.3.2.3.4,

Andlisis de perfiles

An&lisis de la varianza de //
Friedman |

Test de la mediana

Anglisis de Indices de distan

cia

Anflisis del esquema de respuesta

13.3.2.4.1.

13.3.2.4.2.

Andlisis de las diferencias /
de medias

anélisis en base a trYadas //
probabilisticas (permutacio-/
nes con restriccidn)

Andlisis del concepto YO

13.3.2.5.1,
13.3.2.5.2.
13.3.2,5.3.

Anilisis de perfiles

An&lisis Ade la varianza
Comparacién miiltiple de medias
de Tukey

LA CONFIABILIDAD

13.3.3.1.

13.3.3.2,

Anilisis de
tra total
Andlisis de

1a estabilidad en la submues-

la estabilidad en los grupos/

temperamentales.
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13.3.1. ANALISIS DE LA MUESTRA TOTAL

Como una primera aproximacién a la estructura de/
la personalidad de la muestra total, se calcularon diversos
indices descriptivos {media, desvic tipice, error tipico, /
asimetria y curtosis) en las 13 variables en estudio -tres/

provenientes del EPI & EPQ (E, N ¥y L) y la "puntuacidn glo-
bal" (*) en los 10 conceptos del D.S. {(Tabla N°2).

Seguidamente se caracterizan brevemente las 13 va

riables analizadas:

Variables 1 vy 2: corresponden a las dimensiones /

de personalidad -temperamental y afectiva- postuladas por /
Eysenck., Los respectivos constructos tebdricos "Introversidn-
Extraversidn" y "Neuroticismo-Control" son elicitados median.
te las respuestas a las Escalas E y N de los cuestionarios/
de personalidad de Eysenck (EPI y/o EPQ}. A mayor puntaje /
en la Variable 1, mayor "extraversiédn"; en tante que en la/

vVariable 2, mayor "neuroticismo".

Variable 3: corresponde al Indice de Mentira vy es

elicitada mediante la Escala L. Puede ser interpretada como
el factor de conveniencia social, conduciendo a distorsio-/
nes intencicnales de las respuestas. A mayor puntaje, mayor

tendencia al falseamiento consciente.

vVariables 4-13: Puntuacién global de la resonan-/
cia afectiva en los diez conceptos -YO, AMIGO, HCMBRE, MU-/
JER, ESCUELA, SOCIEDAD, TRABAJO, DINERO, VIDA y MUERTE- uti

lizados en el D.S., A partir del valor cuatro, hasta el va-/
lor siete, a mayor puntaje, mayor "favorabilidad" o acepta-
cidn hacia el concepto valorado, Los valores inferiores a /
cuatro, indicarian distintos grados de rechazo, siendo el /

mas desfavorable el valcor uno.

(*) Cabe aclarar que se introduce el té&rmino "puntuacién //
global" para referirse al promedic de les valores esca-

lares de cada concepto.

~ 230 -




Lie. Alieiv Eraciela Unmar.

|72
vee -
0921
0841
pET'1
7a0'1
2ey’

est’

1eL°1
§16'~
g1’ -
Lvt'-
089" -

S1S0L4dNd

925"~ 150° 588" 80" b e IRE T
967" - 190" 50.° 988°S vaiA 71
£5 = £40° eL° 15275 OUINIO 11
5e8°- 560" 909° 1£8°5 OPvEWdL 01
929"~ 160° 148" 9¥5°S ava3Inos 6
616" - Lv0° 918" §69°5 ¥1I00s3 8
16" 00° 289° 789" eI
859" - 200" S1.° 01L'S TYEHOH
800°1- 20" 22l $97°G 091NV §
560" - 650" 9/9° 827" 0A
09¢" 161" 182°¢ [61°8 1 ¢
100" 95" 222°6 551°62 N 2
AR 155" 185°6 12592 11
- 1 ]
vralanisy | Sy ST LELEL BTty

(967=K) Te203 eI3sanu ey exed soJgeTiea €T SBT 9P s0ATadTIOS?D SOOTPUI TN YIFYL

231



A cont
principales dime
base a las media
muestra. Tal tri
a la media la mi
mitiendeo asignar
sujetos (Figuras
gico se optd por
brecer el nfimerc
tor al eliminar

mites fiduciales

FIGURA N°28.1: T

VERTIDOS| TINOS  [VERTIDOS

Lo o Alivie Chraeicla (nae

inuaci®n se procedid a tricotomizar las dos
nsiones de personalidad ~Variakle E y N- en
s v desvios tipicos para la totalidad de la
cotomizacidn se efectud sumando y restando/
tad del desvio tipico correspondiente, per-
al sector pertinente cada uno de los 296 /
N°28.1 y N°28.2). En este planteo metodold
no considerar el error tipicoc para no empo
de sujetos clasificados dentro de cada sec

a agquellos no comprendidos dentro de los 131

ricotomizacidén de la Variable E

33%

Ly =101 !

| = 101
INTRO| AMBIVER |EXTRA

X- .50s X ¥+ .50s
21.74 26.53  31.32

Anilogamente se procedid frente a la Variable N

FIGURA N°28.2: Tricotomizacién de la Variable N

C
TROLADOS| MEDIOS

|
|
on! INTER {NEU
IRGTICOS

X~ .50s X X+ .50s
20.54  ?25.15  29.77
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Seguidamente se calcularon las medias y los des~
vios tipicos de las puntuaciones globales de los 10 concep
tos del D.S. para cada uno de los tres sectores de la Va-/
riable E (Tabla N°3).

TABLA N°3: Medias y desvios tipicos de las puntuaciones //
globales de los 10 conceptos del D.S., en cada/

uno de log tres sectores de la Variable E.

SECTORES | EXTRAVERTIDOS | AMBIVERTIDOS | INTROVERTIDOS
N = 101 N = 101 N = 94

enerio™_ [ona Bt | o [ 2573 oo [ 50
pELos. i IR

Yo 5.66 | .67 | 5.50 | .64 | 5.10] .58

AMIGO s5.87| .77 | s.80| .65 | 5.52 | .01

HOMERE 5.75 | .72 | 5.72 | .68 | 5.63 | .71

MUJER 5.79 .75 5,73 61 5.54 .64

ESCUELA 5.60 | .92 | 5.77 | .76 { 5.66 1 .71

SOCTEDAD 5.9 | .07 | 5.76 | .73 | 5.45 | .87

TRABAJO 590 | .59 | 5.89 | .53 | 5.69| .66

DINERO 5.08| .88 | 5.32) .68 | 5.19| .63

VIDA 5.96 | .73 | 6.00| .61 | 571 .70

MUERTE 401 1.02 | a5 72 | 413 | .92

Igualmente, se calcularon las medias y los des-/
vios tipicos de las puntuaciones globales de los 10 concep
tos del D.S. para cada uno de los tres sectores de la va-/
riable N {Tabla N°4}.
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TABLA N°4: Medias y desvios tipicos de las puntuaciones glo
bales de los 10 conceptos del D.5., en cada uno/

de los tres sectores de la Variable N.

SECTORES CONTROLADOS | INTERMEDIOS NEUROTICOS
N =92 N = 114 N =90
T | oo o eonn 540 o 850
b

N 5.64| .58 | 5.93 .66 | 5,17 .69
AMIGO 5,92] .62 | 5.79 .69 | 5.59 .81
HOMBRE 5,73 .71 | 5.71 .72 | 5.68 .68
MUJER 5,78 .62 | 5.66 .62 | 5.64 67
ESCUELA 5.80| .74 | 5.76 72 | 5.47 .93
SOCTEDAD 5,66 .90 | 5.56 .87 | 5.40 .79
TRABAJO 5,98 .63 | 5.83 .56 | 5.70 .61
DINERO 5.31] .75 | 5.23 .63 | 5,22 .83
VIDA 6.05| .67 | 5.90 .63 | 5.70 .76
MUERTE 4,10 .92 | 4,12 .85 | 4,00 .87

Se senala, por lo tanto, que en tales tricotomiza
ciones cada sujeto estd considerado dos veces: en cuanto a/
su ubicacidn en la Variable E y en cuanto a su ubicacidn en
la Variable N. Por consiguiente, en ambos casos se toma en/
cuenta la totalidad de la muestra.

13.3.1.1. An&lisis de perfiles

Seguidamente, en base a las medias de las puntua-
cicnes globales (Tablas N°3 y N°4), se realizaron sendos a-
nilisis de perfiles: uno para los gsujetos pertenecientes a/
cada uno de los tres sectores de la Variable E y otro, para
los sujetos pertenecientes a cada uno de los tres sectores/
de la Variable N (Figuras N°29 y N°30).
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Como se observa, cuando se fracciona la Vartakle
E en tres sectores, el subgrupo de los "introvertidos" pre
senta una valoracidn connotativa menos favorable de la to-
talidad de los conceptos. Tal tendencia aparece ~comparati
vamente~ mas acentuada frente a los conceptos YO, DINERO y
MUERTE . |

Los otres dos subgrupos de la Variable E ="ambi-
vertidos" y "extravertidos"- muestran una gran similitud /
en sus valoracicnes, advirtiéndose leves diferencias a fa-
vor de los "extravertidos" frente al concepto YO y, a fa-/
vor de los "ambivertidos", con respecto al concepto SOCIE-
DAD,

Es notable la coincidencia, entre los tres sub-/
grupos, en las valoraciones mis altas frente al concepto /

VIDA y las mds bajas frente al concepto MUERTE.

Igualmente, resulta llamativa la distancia en la
n

valoracidn del concepto YO por parte de los "introvertidos

con respecto a los otros dos subgrupos.

En cuanto a los conceptos MUJER, AMIGO, TRABAJO/
y VIDA, los "extravertidos” y los "ambivertidos", presen-/
tan valoraciones afectivas mas altas que los "introverti-/
dos".
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Al considerar por separado los tres sectores de /
la Variable N, resultan muy claras las diferencias en la va
loracidn connotativo-afectiva de todos los conceptos. Se cob
serva, pues, que los "controlados" presentan una visidn més
favorable que los "intermedios" y &stos, a su vez, muestran
mas favorabilidad que los "neurdticos". Ademas son los "con
trolados" quienes ofrecen la mejor autdimagen -elicitada a/
través del concepto YO-, mientras que los "neurdticos” se /

autoperciben menos favorablemente.

Como en el caso de la Variable E, el concepto mas
positivamente valorado por los tres sectores de la Variable
N, es VIDA, asi como MUERTE es el percibido con la mayor //
desfavorabilidad.

Tanto el concepto HOMERE, como él-concepto DINERO,
presentan una gran proximidad afectiva en la valoracidn de/
los "controlades", "intermedios" y "neurdticos”. Asi mismo,
la mayor distancia en el espacio semédntico se observa en la
valoracidn de los conceptos ESCUELA y SOCIEDAD por parte de

los "neurdticos"” con respecto a los cotros dos subgrupos.

Por Gltimo, si bien no se observan plenas coinci-
dencias en las valoraciones de los "controlados" y los "in-
termedios”, en dichos sectores se mantienen tendencias afec

tivas similares frente a todos los conceptos cconsiderados.

13.3.1.2. AnAlisis de la varianza

Posteriormente en base a los valores numéricos de
las Tablas N°3 y N°4 -medias y desvios tipicos de las pun—-/
tuaciones globales de los 10 conceptos del D{S., an cada //
uno de los tres sectores de la Variable E y N-, se procedid
a realizar los andlisis de la varianza correspondientes, de
acuerdo al modelo del andlisis de la varianza compuesto con
N's distintos. (Tablas N°5.1 al N°5.10}.
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TABLA N®5.1: Andlisis de la varianza en las Variabhles E y N:

Concepto YO.

TABLA N°5.2: AnAlisis de la varianza en las Variables E y M:

Concepto AMIGO.

CONCEPTO YO 5.5, d.f. | Estimacion F D

ﬁ#_—_mﬂ
VARIABLE F 7.21 2 3.60 9,38 | <C0.01
VARTABLE N 12.11 2 6.05 15,74 | <C0.01
INTERACCION 1.91 § .48 1.24 n.s.
INTRASERIAL i10.39 | 287 .38

- 239 -

CONCEPTO AMIGO 5,5, d,f, ] Estimacién F P
—m—— = e e

VARIABLE E 3.77 2 1,89 3.74 |<<0.05

VARIABLE N 2,65 2 1.32 2.63 n.s.

INTERACCION 1.15 4 .29 57 n.S
 INTRASERIAL 144,82 287 50




TABLA N°5,3: Anflisis de la varianza en las Variables E y N:

Concepto HOMBRE

Lie, cAlicia Craeidda Omat

CONCEPTO HOMBRE

TABLA N°5.4: 2AnAlisis de la varianza

Concepto MUJER

SeSe d.f, { Estimacion F p
VARTABLE E .24 2 12 .23 n.s.
VARIABLE N ,70 2 .35 .68 n.s
INTERACCION 1.53 4 .38 .75 n.s.
INTRASERIAL 147.54 287 .51

en las Variables FE y N:

CONCEPTC MUJER

- 240 -

S.S. d,f, | Estimacidn F "
VARIABLE E 1.01 2 .51 1,11 n.s
VARIABLE N 1.91 2 .95 2.09 n.s.
INTERACCION 2.42 4 .60 1.33 n.s
INTRASERIAL 130,82 287 .45
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TABLA N°5.5: Analisis de la varianza en las Variables E y M:

Concepto ESCUELA

TABLA N°5.6: Andlisig de la varianza en las Variables E y N:

Concepto SOCIEDAD

CONCEPTO ESCUELA 5.5, | d.f. | Estimacién F p
VARTABLE E £.94 2 3,47 5,29 < 0,01
VARTABLE N .53 2 .26 .40 n.s.
INTERACCION 1,54 4 .30 .59 n.s.
INTRASERIAL 188.32 287 .66

- 241 -

CONCEPTO SOCIEDAD 5.5, | d.f, | Estimacién F p
_VARTABLE E 3,71 2 1,85 2.50 n.s
VARIABLE N 1.70 2 .85 1,15 n.s.
INTERACCION 5.05 4 1,26 1.70 n.s
INTRASERIAL 213,30 | 287 .74
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TABLA N°5.7: Andlisis de la varianza en las Variables E y N:

Concepto TRABAJO

TABLA N°5.8:

Anjlisis de

Concepto DINERO

la wvarianza en las

CONCEPTO TRABAJO 5.S. d.f. | Estimacién F P
m@: e %
VARIABLE E 2.18 2 1.09 3,00 | <C 0,05
VARIABLE N 2,68 -2 1.34 3.81 { < 0,05
INTERACCION 1.02 4 .25 .72 n.s
INTRASERTAL 101.07 | 287 .35

Variables E y N:

CONCEPT(Q DINERO $.5. | d.f. | Estimacion F p
e
VARTABLE E .69 2 .35 62 n.s.
VARIABLE N .76 2 .38 .68 n,s.
" INTERACCION A 4 19 34 n.s,
INTRASERIAL 160,07 287 -1
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TABLA N°5.9: AnfAlisis de la varianza en las Variables E y N:

Concepto VIDA

CONCEPTO VIDA S.S. d.f, | Estimacidn F p
e
VARIABLE E 4,96 2 2,48 5.30 | <<0,01
VARIABLE N 3,70 2 1.85 3.96 |<Z0.05
INTERACCION 1.41 4 .35 .76 n.s.
INTRASERIAL 134,15 287 A7

TABLA N°5.10:Anflisis de la varianza en las Variables E y N:

Concepto MUERTE

CONCEPTO MUERTE S.S. d.f. | Estimacién F p
VARIABLE E 1.03 2 .51 .65 n.s.
VARIABLE N 1.70 2 .85 1.08 n.s.
INTERACCION 3,52 il ;88 1.12 n.s.
INTRASERIAL 225,54 | 287 .78
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De lesg anAlisis de la varianza realizados, surgen
valores'significativos para los conceptos YO (Tabla Ne5.1}Y,/
AMIGO (Tabla N°®5.2), ESCUELA (Tabla N°5.5), TPRABAJO (Takla/
N°5.7) y VIDA (Tabla N°5.9).

Se advierte que en los éonceptos YO, TRABAJO y VI
DA, las diferencias aparecer tanto en la Variable E, como /

en la Variable N, sin gque se registre la interacci®n entre/
ambas.

En cambio, en los conceptos AMIGO y ESCUFLA, se /
observan diferencias tan sélo dentro de la Variable E, no /

apareciendo tampoco interaccidn entre las dos variables.

13.3.1.3. Analisis de las diferencias de medias

Dado el valor significativo de la prueba F, regis
trado en algunos casos, se realizaron las correspondientes/
pruebas "t" de Student a fin de explorar las diferencias en
tre las medias de puntuaciones globales frente a cada uno /
de los conceptos del D.S., pertenecientes a sujetos ubica-/

dos en diferentes sectores dentro de una misma dimensidn.

A continuacidn se consignan los valores significa
tivos de la prueba "t" frente a cada cohcepto:

Concepto YO:

Variable E: No se registran diferencias significa

tivas entre los tres sectores,

variable N: Se observan diferencias entre "neurd-

B ticos" y "controlades" ("t" = 4.94; /
;: 180 d.f., p<0.01); entre "intermedios"
T'y.“ccntrolados" (t" = 3.33, 204 4.f.,
§<:0.01) y entre "neurdticos" e "in-/
termedios” ("t" = 7.92, 202 d4.f,, p<

0.01}).

. Concepto AMIGO:

'Egriable E: Se registran diferencias entre "extra

- 244 -



Variable N:

HOMBRE :

Cconcepto

Lie. eAlicia Ciraeieln Omat

vertidos"” e "introvertidos" ("t" = //
2.87, 193 4.£., p<0.0l}) y entre "in-
trovertidos” y "ambivertidos" ("t" =/
2.44, 193 4.f,, p<<0.05).

Lag diferencias se observan entre " /

controlados” y "neurbticos" ("t" = //
2.16, 180 d.f., p<0.05) y entre "neu
roticos” y "ambivertidos” ("t = 2,02,

202 d.f., p<<0.05).

No se observan diferencias significativas entre /

los sectores de la Variable E, asi como tampoco /

entre leos de la Variable N.

MUJER::

— Concepto

Concepto

Variable

E:

Variable N:

ESCUELA:

Variable

Variable

Se registran diferencias entre las me
dias de "extravertidos" e "introverti
dos" ("t" = 2.49, 193 4d.f., p<0.05),
asi como entre "introvertidos" y "am-
bivertidosg" ("t" = 2.10, 193 d.f., /

p<0.05),

S6lo se observan diferencias signifi-
cativas entre "controlados™ e "inter-—
mediog" ("t" = 2.15, 204 4.f., p=0.05).

No se observan diferencias entre los/
tres sectores provenientes de la tri-

cotomizacidn de esta wvariable.,

Las diferencias se dan entre "contro-

lados” y "neurdticos" ("t" = 2.63, //
180 4.f., p<<0.01), asi como entre /
"neurdticos" e "intermedios" ("t" = /

2.42; 202 d!flf p<0105).
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Concepto SOCIEDAD:

Variable

N:

Concepto TRABAJO:

Variable

Variable

Concepto DINERO:

Lie, Alicia. Cleaeiela Omat

856lo se observan diferencias entre dos
sectores de esta variable: "controla-/
dos" y "neurdticos” ("t" = 2.06, 180 7/
d.£., p<0.05).

Se registran diferencias entre "extra-

vertidos"” e "introvertidos" ("t" = //
2.32, 193 d.f., p<0.05) y entre "intro
vertidog™ y "ambivertidos" ("t" = 2.3l

193 d.f., p<.0.05).

s6lo hay diferencias entre "controla-/
dosl! y "neuréticosﬂ (lrtn = 3.02, 1.8'0 /
d.f., p<<0.01). '

Tante en la Variable E como en la Variakle N no se

observan diferencias significativas.

Concepto VIDA:

Variable

Variable

Concepto MUERTE:

Se registran diferencias entre "extra-

vertidos" e "introvertidos" ("t" = //
2.43, 193 d.f., p<<0.05) y entre “in-/
trovertidos" y "ambivertidos" ("t" = /

3.05, 193 d.f., p<0.01l).

La diferencia més acentuada se da en-/
tre "controlados" y "neurdticos" ("t"=
3,27, 180 4.f., p<0.01); en tanto que/
entre "neurdticos" e "intermedios" la/
diferencia es menor ("t" = 1.9%9, 202 /
d.f., p<<0.05}.

No se observan diferencias significativas entre //
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los sectores de la Variable E, ni entre los de la
Variable N.

13.3.1.4. Andlisis factorial (*)

Como el primer paso para el andlisis factorial se
integrd una matriz de intercorrelacicnes entre las 13 varia
bles en estudic (Tabla N°6).

A continuacidn se confeccioné la matriz de facto-
res por ejes principales (Tabla N°7).
Seguidamente se efectud el andlisis factorial de/

acuerdo al método de rotacidn Varimax {Tabla N°8).

(*)} Se agrédece al Dr. Horacio J.A. Rimoldi su valioso aseso
ramiento metodoldgico referente al anélisis factorial, /
como asf tambi&n el procesamiento parecial realizado en /
el CIIPME, Centro de Investigaciones de su digna direc-/
cidn.
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Finalmente se integrd la matriz de os cuatro fac-

tores obtenidos mediante el précedimiento de rotacidn obli-

cua Promax (Tabla KN°9} .

El significado de los cuatro factores fue inter-/

pretado en forma tentativa del modo siguiente:

Factor 1l: “"afectividad convencional vs afectivi~/

dad inconvencional",

Figuran con signos copuestos los pesos/
de la Variable N (+) y la Variable L {-). La primera se re-
fiere a la dimensidn de contreol afectivo, es decir mientras
més alto el puntaje, mayor inestabilidad emocional. La se-/
gunda indicaria el grado de falseamiento consciente de las/
respuestas, a fin de complacer las expectativas sociales: a
mayor puntaje, menor tendencia a aparecer "mejor". Por otra
parte, la valoracidn del concepto MUERTE concuerda con el /
signo de la Fscala N, lo que indicaria que a menor falsea-/

miento, menos favorable es la valoracién de dicho concepto.
Factor 2: "necesidades psicosociales basicas".

Coinciden los signos de los pesos de /
los siete conceptos implicados -HOMBRE, MUJER, ESCUELA, S0-
CIEDAD, TRABAJO, DINERO y VIDA-, dando origen a un factor /

bipolar cuyos dos extremos se caracterizarian por:

— } : 2
Pocas necesidades Muchas necesidades
psicosociales béasicas psicosociales basicas

Factor 3: "yo extravertido vs yo introvertido", o
kien, "autoconfianza extravertida vs /

autodesconfianza introvertida"”.

Factor 4: "necesidad de afiliacidn", o, "mecesi-/
e e s I

dad de relaciones interpersonales”.

Por lo tanto, en base a estos cuatro factores //

principales provenientes del andlisis factorial, el grupo /
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. explorado (N=29%6) se caracterizaria por:i
o Afectividad inconvencional
C;’ O.Bajas necesidades psicosociales y eco-
- ndémicas b&sicas
(o
:ul o Autoconfianza extravertida
';} .o Altas necesidades de contacto humano
0

L " - 253 -
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13.3.2. ANALISIS DE LOS SUBGRUPOS TIPOLOGICOS (SGT)

13.3.2.1. Integracidn de los SGT

A fin de estudiar el peso diferencial de/
las respuestas elicitadas por el D.5. en las diversas cate-
gorfas tipoldgicas (resonancia afectiva y esquema de res- /
puesta), se efectud la clasificacitn de los sujetos en SGT,
de acuerdo a la combinacidn de sus puntajes en las Varia- /
bles E y N. Tal combinacién se realizf en base a la tricotgo
mizacidn de las respectivas variables (Figuras N°28.1 y N°
23.2), asignando a cada sujeto a uno de los 9 SGT as® forma
dos. Dichas categorias constituyen una escala clasificato~/
ria y asumen el papel de V.I. As. en el esquema metodolbgi-

co adoptado en el presente estudio.

La distribucidn de los 296 sujetos en los
9 SGT figura en la Tabla N°10.

TABLA N°10: Integracidn de los 9 8GT

VARIABLE N
Ny (CONTROL) | N, (INTERM) | N, (NEUROT) TOTAL
= E, Ny Ey N, E, N,
o’ .
L N = 35 N =43 N =23 N =101
Lot .
w W
e BN Fa M B2 M3
=
=1 &] N=233 N = 40 N = 28 N = 101
= a]
gl B=Y A Ey Ny ST
=
=g
= ~— N =24 N = 31 N =39
==
—
=
= N o= 92 N = 114 N = 90
| ol

- 254 -



Lrio! Afivio Eleaviela Cmar

Posteriormente se calcularon las medias de puntua

cionegs gleobales y los desvios tipicos de'cada 8GT correspon

diente a los diez conceptos del D.S.

(V.I.,Ac.}

(Tabkla N°11).

TABLA N°ll: Medias y desvios tipicos de la puntuaciédn glo-/

bal en los 10 conceptos del D,8. para los 2 S8GT.

CONCEPTOS| . Y0 AMI | HOM MU | ESCUJ SOCI | TRA DI VIDA MUER

SGT : GO BRE | JER | ELA | EDAD { BAJO | NERD TE
N = 35

E - C|MEDIA 5.95|6.04[5,7315,75|5.68| 5,53 |6,06(5,27|5.99](3.91
DES.TIP, 651 .67 .71 | .74 .90| 1.00 | ,551| ..93| .76 | .89
N =33

A - C| MEDIA 5,59 15.96 | 5,76 | 5.82 | 5,94} 5,90 | 6.07 | 5,37 | 6,25 | 4,38
DES.TIP. A4 .58 .79 .50} .59 .71 | .40 .63| .48 | .67
N=24

I - C|MEDIA 5,32 |5.70 | 5,73 | 5.77 | 5.83| 5.53 | 5.68 | 5,35 | 5,851 4.01
DES.TIP, 47 .54 59| .60} .65 .93 .81 65 .69 1,15
N = 43

E-Int | MEDIA 5.47 | 5.75| 5.82 ; 5.76 | 5.87| 5.55 | 5.87 1 5.29 | 6,01 4,10
DES.TIP, .58 78 W79 .69 .81 .91 .59 .66 .62 .89
N = 40

A-Int | MEDIA 5.60 15,84 5,73 5,81 [5,75] 5,77 {5.85{5,30 16,004,056
DES,TIP, 72| .58} .61} 51| .67| .70 .52 | .72| .58 ,79
N =31

I-Int | MEDIA 5,13 |5.6915.47 | 5.42 | 5,681 5,35 |5.73|5.0715.69| 4,27
DES.TIP, 571 65| .75 .56{ .69 .97} .57 | .44 .e5) ,93
N =23

E - N|MEDIA 5.49 | 5,79 15,73 |5.82 | 5.36| 5,34 [5,77 } 5.22 1 5,79 | 3.90
DES.TIP. 75| 84| .61 ] .87 §1.,09}1,04| ,61 1,08} .84}1,29
N =28

A - N | MEDIA 5,23 15.56 5,64 | 5,56 | 5,53 | 5,25 |5.74[5.32 5,71 |4.01
DES.TIP, 64| .76y .66 77| .95} .62 | .61 | .69 .65| .6l
N =139

I - N|MEDIA 4,95 5,49 5,70 15,56 | 5,49 | 5,53 | 5,66 | 5,19 { 5.63 | 4.0/
pES.TIP.{ .60 | ,81| .73 .7t | 79| .72% .60 73] .77 | .71
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13.3.2.2. Integracidn de las triadas

La integracidn de los 9 SGT también da orxigen a /
lo gque se considera en este estudio como "trfadas". Estas /
triadas corresponden a las 9 celdas de la Tabla N°10, toma-
das primero en sentido horizontal (Variable E) vy luego, en/
sentido vertical {(Variable N). De tal modo, se comparan //
tres valores en una variable, manteniendo un valor fijo en/
la otra variable; procedimiento que origina la integracidn/
de tres triadas "temperamentales" (cuandc se mantiene fijo/
el valor de la Variable E} y tres triadas "afectivas" (cuan

do el valor que se mantiene fijo es el de la Variable N).

Por lo tanto, las seis triadas asi formadas son /

las siguientes:

"a) Triadas temperamentales (T)ﬁ

[ Controlados
Tl {Introvertidos} Intermedios
| Neurdticos

(Controlados
'I'2 {Ambivertidos) Intermedios
. Neurdticos

( Controlados
T3 {(Extravertidos) Intermedios
| Neurdticos

k) Triadas afectivas (A):

mbivertidos

Al {Controlados)
Extravertidos

[Introvertidos

A2 {Intermedios) Ambivertidos

Introvertidos
Extravertidos

A_ (Neurdticos})

3 Ambivertidos

Introvertidos
Extravertidos

12.3.2.3. Anilisis de la resonancia afectiva

En primer lugar, se efectud el anfAlisis de la re-
 sonancia afectiva de los diferentes Items {conceptos y esca

.- las del D.S.). En rigor, es el tipo de anilisis que se rea-
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liza en la gran mayoria de estudios, puesto que el segundo/
aspecto del andlisis del D.S., o sea, el abocado al esquema
comportamental, si bien anticipado por Osgood y cols (9), /
no ha despertado el inter&s de los investigadores quizd, //

per ser menor el caudal de informaci®n que provee.

En el andlisis de la resonancia afectiva realiza-
do se adoptaron distintos esquemas metodoldgicos y enfoques
estadisticos, tomando en cuenta tanto los 9 SGT como asi //

también las 6 triadas, "afectivas" y “temperamentales".

13.3.2.3.1. Andligis de perfiles

Las reacciones que elicita el D.S. permiten una /
primera aproximaci&n vigual en cuanto a la toenalidad afecti
va mediante la elaboracidn de perfiles graficos comparati-/
vos. Tal modalidad de andlisis constituYe un recurso amplia
mente difundido ya que permite obtener una visidn integral/
de las tendencias de las respuestas. Las comparaciones pue-
den efectuarse tanto entre las respuestas provenientes de /
los diversos individuos o grupos frente al mismo estimulo,/
como asi tambi&n entre las respuestas de un mismo grupo o /

individuo frente a diferentes conceptos.

Los datos reunidos en el presente estudio permi-/
ten miltiples y variadas comparaciones dentro de las cuales
se han seleccionado las gue se consideran como las mis per-
tinentes para la finalidad propuesta. Dada la poca claridad
en las comparaciones graficas gue toman en cuenta Eanto la/
totalidad de los S8GT como la tétalidad de los estimulos, se
opta por presentar tan sdlo los perfiles correspondientes a
las triadas temperamentales (Figuras N°31.1, N°31.2 y N° //
31.3) y a las afectivas (Figuras N°32.1, N°32.2 y N°32.3),/
frente al conjunto de los 10 conceptos.
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FIGURA N°31.1: Perfil comparativo dentro de la Tl en los /

YO

AMIGO

HOMBRE

MUJER

ESCUELA

SOCIEDAD

TRABAJO

DINERO

VIDA

MUERTE

10 conceptos del D,.S.

1 2 3 A 5 B 7

[ ] 1 1 1 L 1

Introvertidos
Controlados

Introvertidos
Intevmedios

e Introvertidos
Neurdticos

Como se observa, los tres SGT que conforman esta

triada, valoran en forma muy similar el conjunto de los 10

conceptos,

Los "introvertidos-controlados” son los gue mues

tran una mayor tendencia a la favorabilidad, en tanto gue/

log "introvertides-intermedios" ¥ los “introvertidos—neurg

ticos" van alternando entre si las tendencias a la favora-

bilidad y la desfavorabilidad frente a los distintos con—/

ceptos. Asi mismo, los tres SGT valoran el concepto MUERTE
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en forma marcadamente negativa (desfaverable).

FIGURA N°31.2: Perfil comparativo dentro de la T2 en les 10

conceptos del D.S.

1 2 3 4 5 6 7
1 | 1 )] 1 1 1
Y0 =
AMIGO I
Ambivertidos
HOMBRE 5 Controlados
.. Ambivertidos
MUJER Intermedios
- T Ambivertidos
Neurdticos
ESCUELA |
SOCIEDAD |
TRABAJO L
DINEROD =
VIDA B
MUERTE _

En esta triada de los "ambivertidos", son los am

bivertidos—neuréticos” los que'juzgan a la totalidad de los
conceptos de modo mas desfavorable. Los otros dos subgrupos,
"ambivertidos-controlados” y "ambivertidos-intermediocs”, /
muestran tendencias favorables y muy similares entre si.

Al igual gque en la Tl’ el concepto MUERTE es per

cibido desfavorablemente por los tres SGT de esta triada.

A su vez, el concepto YO y el concepto SOCIEDAD /
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registran las mayores distancias entre los "ambivertidos-neu

réticos" vy los "ambivertidos-controlados”.

FIGURA MN°31.3: Perfil comparativo dentro de la T, en los 10/

conceptos del D.S.

1 2 3 4 5 6 7
L i 1 1 1 1 )
YO 5
AMIGO N
HOMBRE R Extravertidos
Controlados
MUJER [ — Extravertidos
Intermedios
e . Extravertidos
ESCUELA | Neurdticos
SOCIEDAD - |
TRABAJO |
DINERO |
VIDA R
MUERTE .

Tal como se observa, entre los “extravertidos"(TB),
se registran grandes similitudes en cuantec a la valoracién /
de los 10 conceptos. S6lo el concepto YO registra distancias

perceptibles entre los "extravertidos-controlados" y los "ex

travertidos—neurdticos".
En sintesis, entre las triadas temperamentales, no

se advierten marcadas tendencias a la favorabilidad o a la /

desfavorabilidad por parte de ninguno de los SGT que la inte

- gran.

- 260 -



Lie. Alicia Graviela Omat,

FIGURA N°32.1: Perfil comparativo dentro de la Al en los 10

conceptos del D.S.

! 2 3 4 5 6 7
1 1 1 I | | .
YO 5
AMIGD
Controlados
HOMBRE B Introvertidos
e Controlados
MUJER i Ambivertidos
eoin.. Controlados
Extravertidos
ESCUELA |
SOCIEDAD L
TRABRJO |
DINERO |
VIDA L
MUERTE _

"En esta triada, como se advierte, son los "contro
lados—extravertidos" los que muestran una ligera tendencia/
a la desfavorabilidad en sus valoraciones de los 10 concep-

tos del D.S.

Los "controlados-introvertidos®™ y los "controla-/
dos—ambivertidos" muestran tendencias favorables similares/
en sus valoraciones. Al igual gue en las trfadas temperamen
tales, el concepto MUERTE es percibido como el mads desfavo-
rable, en tanto gue el conceptc VIDA es valcorado como el //

mas favorable,
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A su vez, los conceptos YO y TRABAJO registran //

las distancias més perceptibles entre "controlados-extraver

tidos" y "controlados-introvertidos".

FIGURA N°32,2: Perfil comparativo dentro de la A, en los 10
conceptos del D.S,.

1 2 3 4 5 6 7
1 1 1 [} 1 1 |
Y0 -
AMIGO R
Intermedios
HOMERE L Introvertidos
v Intermedios
Ambivertidos
MUJER R .
i Intermedios
Extravertidos
ESCUELA |
SOCIEDAD L
TRABAJO |
DINERO 2
VIDA i
MUERTE 5

En esta triada, el subgrupo de los "intermedios-/
introvertidos" es el que muestra la mayor tendencia a la //
desfavorabilidad en su valcoracién de los 10 conceptos del /
D.5. Los otros dos subgrupos restantes, "intermedios-ambiver

. tidos" e "intermedios-neurdticos”, reflejan una gran simili

* tud en sus valoraciones.
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Las mayores distancias valorativas se advierten /
frente a los coneceptos YO, MUJER y VIDA, entre los "interme

dios—-introvertides” y los "intermedios-ambivertidos”.

FIGURA N°32.3: Perfil comparativeo dentro de la AB en los 10

conceptos del D.E.

R SR S S 6 7
YO -
AMIGO L
HOMBRE b~ o~ .. Neurdticos
Introvertidos
R
. Neurdticos
ESCUELA L Extravertidos
SOCIEDAD |
TRABAJO |
DINERO [
VIDA _
MUERTE - L

Se observa una gran similitud en las valoraciones
de los 10 conceptos. por parte de los tres SGT gue integran/
esta triada. - '

Las distancias mas perceptibles se advierten fren
te al concepto YO y MUJER entre los "neurdticos-introverti=

dos™ vy los "neurdticos-extravertidos”.

Al igual que en el resto de las triadas, el con-/

) cepto MUERTE es el valorado en forma més desfavorable,
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013.3.2.3.2. AnfAlisis de la varianza de Friedman (Xi)

Integrados los SGT (Tabla N°10), se considerd ne-
cesario someter los datos a un anAlisis de la varianza a //
fin de explorar la variabilidad de las puntuaciones globa-/
les en el D.S., tanto de los 9 SGT como asi también de los/

conceptos valorados.

' Debido a las caracteristicas de los factores in~/
volucradoé, —atributos politdmicos (SGT vy el conjunto de //
conceptos-estimulo) y variable continua (puntuaciones globa
lés_de los SGT frente a cada concepto)—,'se empled la técni
ca del anilisis de la varianza no paramétrica, o sea, la de
dos clasificaciones por rangos de Friedman (11,3).

_ Conviene sefialar gue el anilisis de la varianza /
de Friedman ha demostrado tanta eficiencia (Friedman, 4) co
me la prueka paramétrica F, con la ventaja de adecuarse me-
jor para el tratamiento de factores medidos con escalas or-

dinales.

pada la ductilidad del esgquema metodeligico adop-

tado en este estudio, se recurrid a diferentes ordenamien-/ -

tos en cuanto a lineas y columnas. En primer lugar se toman
como lineas los 9 SGT y como columnas (condiciones) 8 con-/
ceptos del D.S. (YO, AMIGO, ESCUELA, SOCIEDAD, TRABAJO, DI-
NERQO, VIDA y MUERTE), habiéndose eliminade los conceptos //
HOMBRE y MUJER, por no presentar valores significativos en/
ta prueba F (Tablas N°5.3. y N°5.4.). Realizado el anilisis
de la varianza de Friedman, de acuerdo a este ordenamiento,
se obtiene un valor altamente significativo (Xi = 54.37, //
p=<<0.01), el que indica una marcada variabilidad de respues
tas debkida a las caracteristicas diferenciales de personali

dad de los sujetos.

Seguidamente se invirtid el tratamiento, conside-
rando como columnas los 9 SGT y como lineas los 8 conceptos
- del D.S.,, apareciendo nuevamente un valor muy significativo
{xi — 35.60, p<0.05). En este caso, la variabilidad podria
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atribuirse a los diferentes pesos afectivos de los concep-/

tos-estimulo.

Por lo tanto, en ambos ordenamientos se advierte/

una gran variabkilidad, tanto intra como interserial.

Posteriormente se calculd la prueba de Friedman /
dentro de cada una de las tres triadas temperamentales (Ta-
bla MN°12.1) vy las tres trfiadas afectivas (Tabla N°12.2.) y/

cada unco de los 8 conceptos del D.S.

TABLA N°12.1: AnAlisis de la varianza de Friedman dentro de

cada una de las tres triadas temperamentales/
y 8 conceptes del D.S.

TRIADAS TEMPERAMENTALES X2 b
| _ |
T, (1-C, T-Int, I-N) - 7.75 n,s.
T, (A-C, A-Int, A-N ) ' 6.75 N.S,
T, (E-C, E-Int, E-N) 1,75 n.s.

TABLA N°12.2: Analisis de la wvarianza de Friedman dentrxo de

cada una de las tres triadas afectivas y 8 //

conceptos del D.S.

TRIADAS AFECTIVAS 'xi p
A, (C-I, C-A, C-E y 6.75 s, |
Az ( Int-I, Int-A, Int-E ) 12,25 n.s.
Ay (N-I, N-A, N-E ) 4.00 n.s.
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En este nuevo tratamiento, como se observa, no se
registran valores significativos, lo que estaria indicando/
gue tales ordenamientos de sujetos no inciden en la variabi

lidad de las respuestas.

Finalmente, se formaron culAdruplas de los concep-
tos considerados come mids significativos, ordenados en 1i-/

neas, asignandc los 9 SGT como condiciones (Tabla N°13).

TABLA N°13: Andlisis de la varianza de Friedman entre los /

9 SGT y culdruplas de conceptos. del D.S.

CUADRUPLAS DE CONCEPTOS X2 p
YO - AMIGO 25,13 = 0,008
VIDA - MUERTE
YO - AMIGO 14,60 n.s.

ESCUELA - SOCIEDAD

YO - AMIGO
TRABAJO - DINERO

22,73 | =>0.064

ESCUELA - SOCIEDAD
TRABAJO -~ DINERO

22,47 = 0,064

ESCUELA - SOCIEDAD -
VIDA - MUERTE

25.13 = (,008

TRABAJO - DINERD
VIDA - MUERTE

24,33 < (0,034

Tal como se advierte, salve la cuadrupla N°2 (YO,
AMIGO, ESCUELA y SOCIEDAD), los demi&s arrojan valores de Xi
altamente significativos, por lo que existiria una gran va-
riabilidad en la valoracidn de diferentes cuaddruplas de con

“ceptos entre los distintos SGT.
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13,3.2.3.3. Test de la mediana {Xz)

A continuacidén se considerd conveniente comparar/
tan sBlo los SGT ubicados en los extremos de la tabla 3 x 3
fgsultante de la combinacién de la tricotimizacidn de las /
vhriables E y N; es decir, se tomaron en cuenta solamente /
los GT siguientes: E-N {"extravertidos-neurdticos"}, E-C ("
extravertidos~-controlados"), I-N ("introvertidos-neurdticod)

e I-C ("introvertidos-controlados"} (Figura N©33).

FIGURA N°33: Localizacidn de los cuatro GT

VARIABLE N
CONTROLADOS { INTERMEDIOS NEUROTICOS

M [ E-N
=3
w [EE] sancuIneos COLERICOS

.. S—

VARIABLE
AMBIVER
TIDOS

————- ]
G, 1-.¢ 1-N
S8 ‘
=2 FLEMATICOS MELANCOLICOS

Tal estrategia consiste en una adaptacidn de las/
dos principales dimensiones de personalidad de Eysenck, a /
los cuatro temperamentoes clfsicos de Galeno y Wundt (Capitu
lo XII). Desde la perspectiva metodolégica, se cree gque de/
esta manera se_maximizan las diferencias tipoldgicas y, en/

cierto modeo, se atenfla la incidencia del error de medida.

A titulo de ejemplo, se explica el procedimiento/
adoptado frente a cada uno de los conceptes: se tomaron las

puntuacioﬁes globales de todos los sujetos ubicados en los/

_extremos de la dimensidn a considerar, por ejemplo, "extra-

vertidos~controlados™ ("sanguineos") y "extravertidos-neurd

Cr
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ticos" {("coléricos") y se los dicotomizd en funcidn de la /

mediana (Mdn) de la puntuacidn global en el D.S., frente al

concepto considerado.

Esto permitid calcular la prueba de Chi cuadrado/

(XZ) en el sentido de mayor (+i o menor {(-) favorabilidad /
en la valoracidn del concepto, tanto en la dimensidén tempe-

ramental, como en la dimensidn afectiva (Tablas N°14.1. y /

N°14.2.).

TABLA N®14.1: Pruebas de X2
entre los GT de la dimen- /
sidn afectiva ("sanguineos/
y coléricos"}) y los 10 con-
ceptos del D.5,

TABLA N°14.2: Pruebas de Xz

entre 1os GT de la dimen~ /
sidén afectiva ("flemiAticos/
y melancdlicos") y los 10 /
conceptos del D.S.

aT E-C E-N I-¢ I-N
*'* |Sanguineo Colérico Flemitico Melancdlico
CONCEPTOS X2 p | x? D
YO . 6,18 |=<C0,01 YO 7.25 |<C0,01
AMIGO 1,54 AMIGO .23
HOMBRE .33 HOMBRE .01
MUJER - .06 MUJER .06
ESCUELA 1,78 ESCUELA 3,78 |>>0,05
‘SOCIEDAD 13 SOCIEDAD, 1
TRABAJO 2.10 TRABAJO .23
DINERQ .62 DINERO 23
VIDA 13 | VIDA 47
MUERTE .13 MUERTE 47

Come se advierte, los valores mis significativos/
de x2 corresponden al concepto YO, tanto para diferenciar /
entre "sanguineos" y "coléricos", como entre "flemi&ticos" y
"melancdlicos"; mientras gue el concepto ESCUELA evidencia/

cierto poder discriminador inicamente en la segunda contras
tacidn.
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En cambio, las pruebas de X2 obtenidas para "san-
guineos" y "flematicos" por un lado, y para "coléricos" y /
"melanctlices” por el otro, no resultaron significativas //

frente a ninglin concepto.

A continuacidn, se recurrid a otro razonamiento,/
tratando de buscar diferencias en la valoracidn de pares de
conceptos considerados intuitivamente como los de mayor po-

der discriminative v los cuatro GT.

Se formaron, por lo tanto, las siguientes duplas/
de conceptos: "VIDA-MUERTE", "YO-SOCIEDAD", "yO-aMigo", " /
TRABAJO~DINERO", "AMIGO-SOCIEDAD" v en la Tabla N°15 figu-/

2 ,
ran los valcores de X correspondientes a cada una de ellas.

TABLA N°15: Pruebas de X2 entre los cuatro GT y 5 duplas de

conceptos del D.S.

T E-C E w N 1-¢ I-N

e Sanguineos | Coléricos |Flemdticos |Melancélicos
DUPLAS > 5 5 5
DE CONCEPTOS X p X p X P X p

[ — e — pr—————

YO - AMIGO 0.00/n.s. | 3.14p0.09 8.38/<0.01f 16.62[>0.01
YO - SOCIEDAD olin.s. | .08 n.sJ 1.33 n.s. | 10.101>0,01
AMIGO - SOCIEDAD | 1:43[n.s. | 2.17| n.s| .33 nus. | .82n.s,
TRABAJO - DINERG | 11.70[0.01] 3.18p0.0512.00/>0.01] 8.66/<0.01
VIDA - MUERTE 35.84[50.01 | 58.15p0.01] 30,14/ >0.01{ 43.13]>0.01

De tal manera, se aprecia que las duplas de concep

tos mads discriminativas entre los cuatro GT son las siguien

" tes: "VIbA-MUERTE", "YO-AMIGQ" y "TRABAJO-DINERO".
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13.3.2.3.4. An8lisis de Indices de distancia (D)

Como un enfogue especifico dentro del anidlisis de
los datos, se utiliz& el Indice de Distancia (D) propuesto/
por Osgood y sus colaboradores como una apreciacidn de 1la (
similitud del significado entre conceptos y sujetos; Cabe /
sefialar que tal Indice ~segiin Osgood-, permite captar las /
distancias entre los pesos valorativos de un concepto den-/
tro del espacic semidntico (Capitulo IX). La fdrmula para la

obtencién de dicho Indice es la siguiente:
D z])Zd?‘,

D: Indice de Distancia

donde :

d“: distancia semfntica entre dos con-
ceptos cualesgquiera, elevada al //

cuadrado.

Por- lo tanto, esta etapa en el andlisis de los da
tos consiste en integrar matrices D, en base a los Indices/
de Distancia entre las medias subgrupales de las diferentes
triadas surgidas de la tricotomizacidén de las Variables E y
N. Tal comparaci®n se realiza dentro de las triadas gque ya/
fueron exploradas anteriormente mediante el anflisis de la/

varianza de Friedman.

Asi mismo, se sefala, que el correspondiente ana-
lisis de las matrices D se efectfia a nivel descriptivo y ba
sandose en criterios propics, puesto gue no se conocen ner-
mas estandarizadas en tal sentido. Por consiguiente, se con
sidera como significativo el Indice gue supere el valer de/
1 (un) punto, acentudndose su significécién en funcidn del/

aumento del valor numérico.

De acuerdc a este parlmetro, el criterio empleado

fue el siguiente:
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D 1 = distancia parceptible
D 2 = distancia acentuada
D 3 = distancia muy acentuada

TABLA N°16.1: Matriz D correspondiente a la Tl {Introvertidos)

HOM- £scue | socte [TRasa | DINE- MLER-—
vo | ango | HOM lMUJER LA—I OCiE Jo“ NE- yron

Y0 540 .500 ,545 672 563 ,613 . 844.
AMIGO 370,325 371 .537 ._109. (025 .320(3.150)
- HOMBRE | - .063 .200 .309 .457 .706 .568(Z.863)
MUJER 137 331 .406 .775 .497(2.93D)

ESCUELA 337 420 .845 .439(2.98)
SOCIEDAD - 573 .610 .665(Z, 695)
TRABAJO 242(3.210)
DINERO '
VIDA

MUERTE

Como se observa, dentro de la Tl el cbncepto MUER-
TE se ubica a una distancia acentuada con respecto al resto/
de conceptos; modalidad que, como se verd mas adelante, se /

repite en las demés triadas.

Asi mismo, se registran distancias percepifibles en
o tre el concepto DINERC, en relacidn con AMIGO, TRABAJO y VI-
i DA. Entre los conceptos restantes, no se observan distancias

importantes en el espacio seméntico.

B . ...2'?'1_
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TABLA N°1l6.2: Matriz D correspondiente a la T2 - (Ambivertidos)

vo {AM1Go |he [MUJER EiﬁfE SOCLE TR

YO 672 .499 459 696 ,283 .760

AMIGO 255 .272 141 406 122

HOMBRE | 105,221 ,295 ,290

MUJER ,288 .232 ,330
ESCUELA 460 .105 ,961 .285 2.835
SOCIEDAD | 505 .600 ,622 2,487
TRABAJO 1039 207 2.917
DINERQ | @ 1.899
VIDA

MUERTE

En esta triada pricticamente se repite el esquema/
anterior, con la scla excepcidn de que no se registran dis-/

_tancias significativas entre los conceptos DINERO y AMIGO,

TABLA N°16.3: Matriz D correspondiente a la T, - (Extravertidos)

Yo !AMIGO ﬂgn;IMUJER‘Eiﬁfz‘sgﬁéEITﬁﬂFA‘négs ‘VIDA M%ER
Y0 710 .890 .769 ,632 598 -.919 367
AMIGO 228 ,063 430 .548 .236 ,694
HOMBRE . ,184 430 568 .118 ,788
MUJER | 457 566 207 741
ESCUELA 279,485 396
SOCIEDAD - 663,367
TRABAJO v .838
DINERD
VIDA
MUERTE

En esta triada s8lo el concepto MUERTE es el que /
se aleja de los demds en forma acentuada.
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TABLA N°17.l: Matriz D correspondiente a la Al = {Controlados)
Y0 J_A_MIGO HOM- MllJERIES&J-E— Sgg‘éﬁ TRABA 10T | vipa |MUER-
—

Yo 872,924 812 .926 .657 .993 .251(1,025)( 802)
AMIGO 307 .285 .126 .383 .164 .778 .195(.635)
HOMBRE 155 315 ,292 .268 .755 .261(2.660)
MUJER 274,253 .333 660 .286.
ESCUELA 447 224 .834 .134
SOCIEDAD 420 479 .478@.379)
TRABAJO .872 .173
DINERO .908
VIDA
MUERTE

cias perceptibles frente a algunos conceptos y con distancias

acentuadas frente a otros, en esta triada también se observan

distancias entre los conceptes YO y VIDA,
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TABLA N®17.2: Matriz D correspondiente a la AZ — (Intermedios)

HOM- ESCUE |SOGIE |TRABA |DINE-
Y0 ‘AM;GO are [MUIER| A =1 pap™! 90 —| ro VIDA {MUERTE

YO - 557 .A66 A58 .489 ,351 ,750 .379
AMIGO 239 141 .219 .327 ,212 836
HOMBRE 126 167 .411 .349 665
MUJER 145 .321 313,724
ESCUELA 263 .390 .620

SOCIEDAD 528,701
TRABAJO
PINERO |

VIDA
MUERTE

En esta triada se observa una distancia perceptible
entre los conceptos VIDA y DINERO, registrandose, asi mismo,/
tendencias a distancias entre los conceptos YO y VIDA; DINERO
y TRABAJO; y VIDA y DINERO. Con respecto al concepto MUERTE,/
se registran distancias muy acentuadas con respecto al resto/
de los conceptos.

TABLA N°17.3: Matriz D correspondiente a la A3 - (Neurtticos)
vo {amico| e IMUGER ESCUE|SOCIE |TRASE (VT | viom MuERTE
 — | _
Y0 425 476 .484 493 452 501
AMIGO : 326 .290 ,567 .710 ,118(1.063)
HOMBRE 012,391 508 ,339
MUJER .469 564 332
ESCUELA .358 551
SOCTEDAD 927
TRABAJO
DINERO
VIDA
MUERTE

En esta triada, se repite exactamente el esquema de
la triada T, {Introvertidos).

1
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Pogteriormente, se integraron las matrices D para los SGT //

tal como se muestra en las Tablas N°18.1, N°18B.2, N°18.3 y /

N°18.4.
ﬁABLA N®18.1l: Matriz D correspondiente a los GT extremos de/
i Introvertidos ("flemAticos" u "melancBlicos")

HOM- ESCUE [SOCIE TRABA‘DINE—I MUER-
Y0 |AMIGO BRE MUJER A~ pan~] 20| Rro VIDA TE

YO 391,471 244 ,575 ,471 375 ,680 ,501

AM1GO 3n 295 371 .635 ,000(84D)
HOMBRE 032,100 279 ,335 ,591 ,297(2.508)
MUJER | 077 324,319 ,632 .263(2.55
ESCUELA .336 ,399 630
SOCIEDAD 547 313
TRABAJO
DINERO
VIDA
MUERTE

TABLA N°18.2: Matriz D correspondiente a los GT extremos de/
Extravertides ("sanguineos" y "coléricos")

'HOM-‘ ESCUE |SOCIE [TRABA |DINE- MUER-
YO |AMIGO| onr MUJER A oAl g0t ro VIDA

MUERTE

Yo 319,332,390 295 486 305 729

aMico | 319,290 ,556° .678 .ooo ,032
HOMBRE 005 ,363 .430 335 .677
MUJER 456 522 311 762
ESCUELA 155 ,551 .436
SOCIEDAD 680 .285 .
TRABAJO
DINERO

VIDA

Como se advierte, los GT comparados presentan el /

mismo esquema de distancias, apareciendo el concepto DINERO/

con tendencias a alejarse de los conceptos AMIGO, TRABAJO y/
VIDA. A su vez, el concepto MUERTE aparece con distancias a-

centuadas en relacidn con los demis conceptos.
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TABLA N°18.3: Matriz D correspondiente a los GT extremos de/

Controlados ("flemético" y "sanguineo”)

vo |Antgo | O | wuger|ESQUE|SDCIEITRISA [DIVE- vina

Y0 667 .860 .758 .744 619 795 243 ,860(1,580)
AMIGO 210 .089 .126 179 .16l .467 ,195(2,220)
HOMBRE 148 232 .268 071 .640 ,141(2,380)
MUJER .084 ,243 ,130 .559 ,100(2,107)
ESCUELA 303 219 ,566 ,134(2,316)
SOCIEDAD .200 .385 .335(2,119)
TRABAJO 572,170,313
DINERQ .663(1.753)
VIDA

MUERTE

TABLA N°18.4: Matriz D correspondiente a los GT extremos de /

Neuréticos ("melancdlico" y "colé&rico")

HOM-

Y0 BRE

AMIGO

Y0
AMIGO
HOMBRE
MUJER
ESCUELA
SOCTEDAD
TRABAJO
DINERO
VIDA

MUERTE

627 791

217

* 694
063
167

IESCUE
MUJER LA

. 555
429
417
.456

SOCIEJTRAB& DINE-{\ pa [MUER-
DAD [ J0~| RO TE
598 762 ,358 .744(1.81)
453 158 .650 .130(2,369
418 063 ,720 ,095(2,448
.475 .100 ,701 .063(2.426)
032,438 333 ,451(2.04])
448 362 462 (2,028)
722,032 (2,453)

720,731

Las coincidencias también se cbservan entre estos /

GT extremos, los que sdlo perciben al concepto MUERTE como //

distante del resto de los conceptos.
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Sequidamente se calcularon las medias de D para g
da concepto dentro de cada triada (Tablas N°19.1 ¥y N°®19.2).

TABLA N°19.1: Medias de D en los 10 conceptos del D.S. en //
las triadas de la dimensidn "temperamental.

TRIADAS T, T, T,

CONCEPTUS“MH X ¥ X
Y0 883 [ 760 856
miso | .e42 (658 750
HOMBRE .695 .618 671
MUJER .669 616 668
ESCUELA .682 666 .828
SOC1EDAD 737 654 736
TRABAJO 723 697 792
DINERO 797 .967 1.019
VIDA .685 834 ,908
MUERTE 2,657 2,625 2,896

TABLA N°19.2: Medias de D en los 10 conceptos del D.S, en /7

las triadas de la dimensidn "afectiva”.

TRIADAS Ay A, A
CONCEPTOS X X X

Y0 ~.918 741 793
AMIGO .638 ,637 783
HOMBRE . 660 .633 705
MUJER ,627 .608 726
 ESCUELA ,705 ,611 778
SOCIEDAD .643 - ,680 796
TRABAJO .687 ,753 .822
DINERO .829 . 907 1.024
VIDA 793 . 902 .833
MUERTE 2.754 2,680 3.285
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Como se advierte, en todos los casos. la media mas
alta corresponde al conceptoc MUERTE, la gque practicamente /

triplica el valor de las medias restantes.

13.3.2.4, Andlisis del esguema de respuestas

De acuerdo a lo gue se sefiald oportunamente, apar
te de realizar el anllisis ce la resonancia afectiva, a tra
vés de diversos recursos estadisticos, se estudiaron tam- /
bi&n las respuestas al D.S. en funcién de la modalidad de /

conducta electiva predominante en cada SGT.

Tal enfoque de anflisis tiene su antecedente en /
Osgood y colaboradores (9) cuando advierten sobre lo gue //
ellos denominan "estilo de marcar escalas", o sea, la ten-/
dencia de alguncs sujeteos a polarizar sus respuestas marcag
do los intervalos extremos de cada escala. Estos sujetos se
caracterizarfan por la tendencia a polarizar sus juicios, /
considerando todo, sea "blanco", sea "negro", sin matices /

intermedios.

Esta problemitica es retomada por Arthur (1) en /
su estudio acerca de la distorsidn de las respuestas frente
al D.S.,_donde se encuentra una tendencia acentuada, en gru
pos psiquidtricos ({(con perturbaciones neurfticas o psicédti-

cas) a marcar categorias extremas.

A partir de estas observaciones, Arthur opina gque
el D.S. podria ser considerado como un test clinico que, en
base al tipo de respuesta, discriminaria entre sujetos neu-
réticos y psicdticos, dado que &stos iltimos parecen ser //
més propensos a polarizar sus juicios al marcar categorias/

extremas en cada escala.

No obstante, por interesarse sdlo en la frecuen-/
cia de las respuestas extremas como un indicio clinico, //
Arthur no estudia el significado de otros tipos de respues-

tas: las intermedias y las neutras.

La informacién que desde esta perspectiva aporta/
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gl D.5, es muy valiosa y merece ser extendida al estudio de

sujetos normales Y vincularla con rasgos de perscnalidad. A

‘fitulo de ejemplo, se menciona el aporte de Mikusinski, //

Pmar y otros (8) en el cual se captan ciertas tendencias a/
parcar respuestas extremas en los sujetos "extravertidos" y
a marcar respuestas intermedias en los sujetos "introverti-
dos",

Por lo tanto, el presente estudio también incluye
una tentativa de anflisis de los esquemas de respuestas pro
venientes de diversos SGT. Dichos esguemas, corresponden a/
cada cconcepto al tomar en cuenta valoraciones escalares vy /

su incidencia en el nfimero total de escalas.

Los diferentes tipos de respuestas, indicadores /
de reacciones comportamentales caracteristicas de cada con-

cepto, pueden clasificarse en:

-Respuestas extremas: que consisten en asignar //

-en una escala de 7 puntos~ el valor 1 8.7 al concepto eva-
luado, sin tomar en c¢uenta la direccidn positiva o negativa.

~Respuestas intermedias: gue consisten en asignar

-

los valores 2 6 3 vy 5 8 6 al concepto juzgado, prescindien—
do igualmente de la direccién positiva o negativa.

~Respuestas neutras: que consisten en asignar el/

valor 4 al concepto evaluade. Asi mismo, en este estudio, /
se asimilan a esta categoria dos modalidades especiales, //
1) ~asignacidn de dos marcas en la miema escala ¥y 2) emisidn

de la respuesta.

Salve en el caso de las respuestas neutras, las /
restantes se abren tanto en la direccidn favorable como asft
también en la desfavorable, de tal modo -al unirse ia direc
cidn al tipo de respuesta- podria profundizarse afin m&s el/
estudic de reacciones conductuales como indicio de ciertas/

caracteristicas tipolégicas.

A fin de apreciar estas posibles relaciones, me-/

diante la integracidén de los datos referentes a los distin-
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tos esquemas de respuesta, ¥ los 8GT en estudic, se proponen
interpretaciones tentativas de cada esquema bajo los siguien

tes parametros:

TIPO DE REACCION CARACTERISTICAS

e e— - e et et

Podrfan considerarse como indi-~ /
RESPUESTAS EXTREMAS cios de conductas impulsivas ¥ pPC
co reflexivas. Posiblemente indi-

carfan cierta rigidez de juicio.

Serfan consideradas como las més/

adaptadas, ya gue traducirian re-

RESPUESTAS INTERMEDIAS  flexidn previa en un intento de /
. introducir mayores matizaciones /

en las estimaciones.

tndicarian tendencias a ambivalen
cia y evasidn, o -simplemente- ig
RESPUESTAS NEUTRAS norancia. Serian caracterfisticas/
de sujetos gque tratan de ocultar/
su verdadero juicio y rehuyen com

promisos.

De por si se consideran las respuestas neutras co-
mo poco adaptadas y elusivas, ya que log procesos afectivos/
adquieren necesariamente una direccidén determinada, por lo /
cual se insiste en que, el emitir una respuesta neutra, el /
sujeto trata de esconder su verdaderc juicic detris de ella.
A su vez, la asighaéién de dos marcas colocadag en la misma/
escala, se asimilaria a respuesta neutra, indicando ambiva-/
lencia; mientras que la omisidn, igualmente considerada como

respuesta neutra, seria indicador de evasidn.

El andlisis del esquema de respuestas, se inicidé /
procediendo al cilculo de medias y desvios tipicos en cada /
SGT, en todos los conceptos, para cada tipo de reaccidn; tan

" to discriminando por direccién (extremas positivas (E+), ex-
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tremas negativas (E-), intermedias positivas (I+), interme-

dias negativas (I-)}, como asi también sin tomarla en cuen-—

ta (respuestas extremas (E), intermedias (I) y neutras (N})

(Tabla M°20).

TABLA N°20: Medias y desvios de les 9 SGT en cada tipo de /

reaccién, en el conjunto de los 10 conceptos //

del D.S.
TIPO OE
s eaccton | E L e | - | - | N
T —

. | MEDIA .83 | 1,08 | .59 | 1,58 | 3.08 | ,09|1.75
(n=35) DEVI0 g0 | 152 | L6t | .02 | 1,45 | 597|117
" £ - Int | MEDIA 2,08 3,80 .37 [1,98 |3.36 | .60 |1.79
(n=2a3) | DEVI0 4y 0 b aeg | a5 | 1,02 | 162 | 42 | 1.26
© . n | MEDIA | 2.65 | 426 .85 [1.39 [2.11 [ .68 | 1.69
(=23 )| DEVI0 | 0 | 167 73| .76 | 1.33 | .19 | 1.20
- C MEDIA 2,25 | 4.15 | .30 | 1,95 | 3,37 | .54 | 1.64
(n=33)] 35000 81| 1351 .27 | .81 |1.23 | .33 | .93
o 1o |MEDIA 1 2,08 ] 3.71] .46 7.11 | 3.68 | .65 | 1.56
(n=40)|BESVI0 1 g9 | 150 | Laa| o8 |1.51 ) 46| .90
. x |mom | 181300 52224367 ] .81 1.8
(n=28)|05VI0 | 100 | 169 Laa | 208 155 | 61| L1
T |miA__ | 205 [ 372 | .39 |1.80 [ 3.15 | .55 [2.15
(W=o24)|0SVI0 o6 | 152 | 40| .79 | 128 | .31 1.30
. LMEDIA | 1.59 | 2.86 | .32 | 2.46 [4.08 [ .84 | 1.9]
(w=31)| BV 68| 1,111 .26 | .88 | 1.18 | .59 | .93
SN MEDIA 1.87 | 3.32 | .42 | 2.04 | 3,25 | .83 2,10
(n=30)|DEVI0 | g9 | 140} 38116 | 1,80 | .52 | 1.05
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13.3.2.4.1. Prueba de diferencias de medias

Al observarse, a nivel descriptivo, diferencias /
en los valores promedios correspondientes a cada reaccidn,/
se procedid a continuacién a la comparacidn de las medias /
subgrupales en cada esguema de respuesta mediante la prueba
“t" Je Student. Tales comparaciones se efectuaron tanto de/
acuerdo al tipo de reaccidn -Extrema, Intermedia y Neutra-/
(Tablas N°21.1; 21.2 y 21.3), como asi tambi&n tomando en /
cuenta la direccidn -Extrema positiva, Extrema negativa, In
termedia positiva e Intermedia negativa- (Tablas N°22.1, l/
22.2, 22.3 y 22.4).

TABLA N°21.1.: Pruebas "t" de Student en la reaccidn extre-
ma (F) entre los 9 S5GT,

S&T E-C | E<Int | E-N A-C | A-Int | A-N I-C | I-Int| I-N
qaix\\\ 5.31 | 5.92 | 6,46 | 5.55 | 3,90 | 4.78 j 3,69 | 4.70
E-C R *k *k * ok Kk ok *ok Joik

E - Int 1.5 | .66 | .00 |12.10] .12 | 2.41| 1.00

E - N 1.17 | 2.05 | 2.40 | 1,58 | 3,50 | 2.40
I o |
A-C S o[ e | 3] 52| 18
A - Int| TN L1z 260 ) 1.0
AN R

1-¢ o | 0.05 | . \2;06 .78

I - Int p | 0.0 | . \ 1:59

Como se advierte, el SGT de los "extravertidos-//
controlados"” se diferencia significativamente de los restan
tes subgrupos. Se trata del subgru?o que registra la media/
mds baja frente a este tipo de reaccidn.

A.su vez, el SGT de.les "introvertidos-interme~ /
dios" -que también presenta una de las medias mas bajas- se
. ]

giferencia significativamente del resto de los SGT, con la/
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sola excepcidn del grupe de los "ambivertidos-neurdticos”.

TABLA N°21.2.: Pruebas "t" de Student en la reacecidn inter-
media (I) entre los 9 SGT.

o SGT EC | E-Tnt | E-N | A-c | A-Int] AN | 1-c [I-Int | I-N
E-C L2.79 | "8a | 1.76 | 2,80 | 2,56 | .95 | 3,88 | 1.89
E - Int e,72 | 12| .64 [ 1.04 | .83 ¢ 2,23 | .26
£ N 2,73 | 3,34 | 3,38 | 1.84 | 4,84 | 2,74
. & *k Kk i *%
A~ C .80 | 1.21 [ 75| 2,80 | .38
A - Int ' .50 | 1.46 | 1.60 | .32
i A= N T~ | 176 | .88 .75
" I-C p 0.05 | * 3,00 | 1.02
1 - Int p 0.01 | ** 1.78
: I-N

s En el esquema I, los "extravertidos-neur&tices" /
{X = 1.39) v los "introvertidos-intermedics" (X = 2.46) son
tos dos SGT gue se diferencian significativamente de todos/

L05 demas.

TABLA N°21.3.: Pruebas "t" de Student en la reaccidn neutra

{N) entre los 9 BGT.

SGT E-C | E-Int | E-N | A-c | A-Int| A-N | I-C |I.Int | I-N
— _ —

E-C 14 | .18 | ,e2 | .76 | .44 | 1,181 ,60 ] 1.35

E - Int .31 .88 ) 954 .31 ]1.07] .46 | 1.22

E-N 16 | 44| 57 11,230 .71 11,35

A-C 36 | .89 | 1,60 | 1)14 | 1,98

A - Int 1,24 | 1.92 | 1,57 | 2,48

A - N .78 | .10 | 8,18

1-¢ p 0,05 | * B AN

I - Int p 0,01 | ** h .80

I-N 1:;
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Como se observa, en el esqgquema N las {inicas dife-

rencias significativas se registran entre "introvertidos- /

neurdticos” (X = 2,10) y

"ambivertidos—-intermedios"

(X = //

1.56), asi como entre "introvertidos-neurdticos" (X = 2.10)

y "ambivertidos-neuréticos" (X =

TABLA N°®22.1.: Pruebas

1.88).

ma positiva (E+) entre los 2 SGT.

"+" de Student en la reaccidn extre-

5G.T. E-C | E-Int | E-N A-C | A-Int | A-N I-C } I-Int I I-N
. . . 2 6- » 9 .
E-C Ta&kxa“kaﬁig5' ?%13 8*28 ?*22 5*2 *ﬁ3 5*3 6*39
E- Int kile .92 .23 | 1.65 ,18 | 2,64 | 1,28
kk
E-N ~.1 .a8) 1,50 | 2,68 [ 1,34 | 3,66 | 2,44
Ex ok *
A-C ~.J 1,28 | 2,70} 1,08 4,12 | 2,48
% ¥ *
A - Int LLBS 021 2,66 | 1.14
ok
A - N 1,40 .65 .57
I-C p 0,05 * 2;28 1.01
I - Int p 0.01 *ok \ 1.4‘8
I -N

Como tendencia general en la reaccidn E+ se ad- /

vierte que tanto los SGT "extravertidos-controlados™ (X

/

1.08), “"ambivertidos-—-neurdticos" (X = 3,10), como "introvexr

tidos-intermedios" (X = 2.86), se diferencian significativa

mente de los demAs SGT.
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de Student en la reaccidn extre-—

ma negativa (E-~) entre los 9 S8GT.

SGT E-C | E-Int | E-N | A-C | A-Int | A-N | 1-C | I-Int [ I-N
E-C Lx;¢f4 1.65 | 2,08 .71 | .14 | 1,12 | 1.91 | 1,01
E - Int Nzt 7| 90 VLA 20 69| L6l
E-N 3,37 | 2,38 71,86 [ 2,607173,25 [ 2,60
A-C (L.76 [2;26 [ 93] .20 | 1.64
A - Int .63 | .54 | 1.53 | .33
A-N ] 1090206 | .98
1-¢ p | 005 | * ~] .72 | .30
I - Int p| 0,00 | 1.37
I

En cuanto a la reaccidn E-, es el SGT de los /

"extravertidos-neurdticos"

(X = 0.85) el gque acumula la ma-

yor cantidad de diferencias significativas con respecto al/
resto de los SGT.

TABLA N©22.3.:

Pruebas "t" de Student en la reacecidn inter-

media positiva (I+) entre los 9 SGT.

SGT E-C | E-Int E-N A-C | A-Int | A-N I-C I-Int I-N
L — e v s——

E-C kﬁﬁl79 2,57 .87 | 1,44 | 1,35 19| 3,03 | 3.25
.1 Xk *&

E - Int 3,30 .30 .63 .71 b7 | 2,18 | 4,16
* * &

E-N 3,52 3*34 3*ﬂ2 2&2? 5*53 .03

A-C .64 ,71 63 2,31 14,59
* * &

A - Int L 20 1 1,19 | 1.54 5;90
A-N ™~ 116 .98 | 3,97
1-¢ o | 0,05 | * - 2,71 | 3,31

I - Int p £,01 & 7450

I
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En el esquema I+, los SGT que sé diferencian de /
los demds son "introvertidos-neurbticos” (X = 3.25), “"extra
vertidos-neurdticos” (X = 2.11), como asi también, €. grupo/

de los “introvertidos~intermedios™ (X = 4.,08),

TABLA N°22,.4.: Pruebas "t+" de Student en la reaccidn inter-

media negativa (I-) entre los 2 SGT.

SGT e-C | E-Int | E=N | A-c |A-1nt | AN | 1-C {I-Int | I-N
E-C 895 | 6.93 | 4,37 | 5.15 | 5.14 | 4,51 1563 [ 6,30
*%k &k 1% Yok %% ik ded d%
E-Int 1.21 | .64 | .50 §1.56 | .64 |1.90 | 2,16
E-N 196 | 8| .97 |88 |1.31 [ 1.52
A-C 1.10 | 1,99 | .10 | 2,36 | 2.68
A-Int 1.15 | 1.02 | 1.45 | 1.60
A-N | 1.94 | .18 | .13
1-C pl| 0.05] * 2,30 | 2,63
I-Int p | 0,01 # .07

I-N

Fn el esquema I- es el SGT "extravertidos-contro-
lados" (X = 0,09) el qgue se diferencia significativamente /
de todos ios demés, asi como también los "introvertidos-neu
rdticos" (X = 0.83) se alejan de algunos de los SGT restan-
tes.

13.3.2.4.2. Andlisis del esguema de respuestas en base a //

triadas probabilisticas {permutaciones con res-

triceidn).

Con el propisito de buscar nuevas modalidades pa-
ra el anidlisis del esquema de regpuestas, se disefid un pro-
cedimiento basado en un razonamiento de Indole probabilisti
“ca. '

Dado gue en la adaptacién de la técnica del D.E8./
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utilizada en el presente estudio, hay 10 valores escalares/
en cada concepto, los que pueden distribuirse de diferente/
manera entre reacciones extremas (EFE)}, intermedias (1) y neu
tras (N) -sin tomar en cuenta el signo de las dos primeras/
categorias~, la diversa participacidn de cada uno de los //
tres tipos de reaccidn, daria lugar, por lo tanto, a dife~/

rentes arregleos en triadas.

Matemiticamente, esto darfia origen a un cierto nil
mero de permutaciones con restriccidn, Tal restriccidn, en/
este andlisis, consiste en la condicién de que la suma de /
respuestas por condepto sea igual a 10, o sea, al nimero de
escalas valorativas utilizado. Esto da lugar, por consi- //
guiente, a un total de 66 permutaciones cuyo listado figura

en el Anexo E.

En base a este conjunto de'permutaciones, en un /
primer momento, se integraron férmulas electivas seglin el /

predominio o igualdad de los tres tipos de reacciones.

FORMULA ELECTIVA PERMUTACIONES QUE INCLUYE
Ay = E>T=H 3-6-9-12
Ay = ESI>N 22-30-36-42-48-54-60-66
Ay = ESN>I 24-29-35-41-47-53-59-65
Ay = E=I>N 13-18
Ag = E=N>1 14-17
B, = I>E=N 2-5-8-11
B, = I>E>N 21-28-33-40-46-51-58-63
By = I>N>E 20-26-32-38-44-50-56-62
B, - I=N>E 15-16
€y = N>E=1 1-4-7-10
C, = N>E> I 23-27-38-39-45-52-57-64
Cy = N>ISE 19-25-31-37-43-49-55-61
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Sin embargo, este planteamiento probabilistico no
se considerd funcional en el presente estudio. Por un lado,
esto se debid® a que en el conjunto total (N = 2,.960) de los
esquemas de respuestas provenientes de la muestra (M = 296},
algunas permutaciones apareciercn 5681lo esporfidicamente, mien
tras que otras ni siquiera estuvieron representadas. Por //
otra parte, se estimd gue resultarfan mis discriminativas,/
a nivel tipoldgico, las férmulas electivas con el predomi-/
nio de uno de los tres tipos de reaccidn (E, I & N), recu-/
rriendo, por tal motivo, a otras modalidédes de andlisis cuy

yos procedimientos se detallan a continuacidn:

a.— An&ilisis del esquema de respuestas en funcidn
del predominic o igualdad de uno de los tres tipos de reac-

cién; efectuado dentro de cada uno de los 4 GT.

. b.- Andlisis de la incidencia de ciertos esquemas
de respuestas, efectuado dentro de los 2 SGT.

Los diversos procedimientos empleados dentro de /

cada modalidad de andlisgis incluyeron los siguientes aspectos:

a.~ A fin de explorar la incidencia del predomi-/
nio o igualdad de unc de los tres tipos de reacciones fren-
te a cada concepto, dentro de cada categoria tipoldgica, se
opt8 por analizar los GT contrastantes en lugar de efectuar
lo entre los 9 SGT, por considerar que de este modo resalta
rian mds aGin las diferencias intergrupales. La comparacidn/
frente a cada concepto, entre los 4 GT, se efectud de doble
manera: por un lado manteniende fija la variable temperamen
tal y variando la afectiva, o sea, entre "coléricos" y "san
gufneos"” y entre "melancélicos" y "flemiticos". Por otro la
do, se compararon los "sanguineos" con los "melancdlicos" y
los "colé&ricos" con los "flematicos", o sea, se mantuveo fi-
ja la variable afectiva, variando tan s®lo la temperamental.
Para tales comparaciones, se recurrid® a la prueba de Chi //
cuadrado (Takla N°23).

Dada la minima incidencia de las respuestas neu-/
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tras (N) en todos los conceptos, salvo en MUERTE, los X2 /7
(E) e /

1) . Unicamente /

fueron calculados en base a las reacciones extremas
(d.£. =
en el caso del concepto MUERTE se agregS también la reac- /
2} -

intermedias {I) en taklas de 2 x 2

cidén N, originando una tabla de 2 x 3 (d.f. =

TABLA N°23; Pruebas de Xz entre pares de GT en base a los /

tipos de reaccidn frente a los 10 conceptos del

b.S.
. G.T] EC - EN IC - IN EN ~ IN EC - IC
CONCEPTOS Sang-Colér | Flemdt-Melan | Colér-Melan | Sang-Flemat
11,33 4,75
10 94 00 p<C0.005 | p<C0.02
AMIGOD .80 .01 2.80 .37
' 8.07
HOMBRE 1.70 2.95 p<Z 0.005 .49
9.01
MUJER 2.75 1.41 p<Z 0. 005 .25
ESCUELA .11 .56 40 .68
SCCIEDAD 3.54 .35 2.19 1.04
- 5.17
TRABAJO .00 .00 p<20.05 .00
3.60 -
DINERD p>0,05 .53 .96 .05
VIDA .00 ,00 1.54 1.50
4.68 8.85
MUERTE 3.97 1.09
=0.05 <0.02
(2d.5)] " P

Como se advierte, los valores significativos se /

registran entre:

- "ganguineos" (E-C) y "coléricos" (E-N)

« Frente al conceptc DINERO (X2 = 3.60, 1 d.£., p<///
0.05), con predominio de las respuestas E por parte/
de los "sanguineos”.

-~ Frente al concepto MUERTE (x2 = 4,68, 2 d.f., p<Z //
0.05), los "sanguineos" optan por las respuestas N y

los "coléricos" por las respuestas E.
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- YColéricos" (E-N) v "melancblicos” (I-N)

. Frente al concepto YO (X% = 11.33, 1 d.f,, p<Z0.005)/
los "coléricos" se inclinan mds por las respuestas E/

y los "melancélicos™ por las I.

. Frente al concepto HOMBRE (X2 = 8,07, 1 d.f., p<0.05),

los "melancdlicos" presentan mis respuestas I.

- Frente al concepto TRABAJO (X2'= 5.17, 1 d.f., p<///

0.05), los "melancdlicos” optan por las respuestas E.

» Frente al concepto MUERTE (X2 = 8.85, 2 d.f., p<0.02),

los "coléricos" se inclinan por las respuestas Ey //
los "melancdlicos" por las HN.

"sanguineos" (E-C) y "flematicos" (I-C)

» Frente al concepto YO (X2 = 4,75, 1 d.f., p<0.02}, /

entre los "ganguineos" predominan las respuestas I.

En sintesis, habria ciertas tendencias a las res-/
puestas E entre los "coléricos" y a las respuestas I y N en/
los "melanc8licos"; mientras gue entre los "sangulneos" y //

los "flemiticos" no se observan diferencias en este sentido.

b.- A los efectos de analizar la incidencia de //
ciertos esquemas de respuestas dentro de los 9 SGT, se creyd
conveniente limitar el estudio finicamente a las permutacio-/
nes que concentraran 9 & 10 conductas electivas determinadas
{extremas, intermedias o neutras). Por lo tanto, se proponen
treg condiciones gue nuclean sb6lo aquellas permutaciones don
de aparece una misma reaccidn (por ejemplo, extrema) con una
frecuencia de 9 & 10; condicidn gue, necesariamente, reduce/
a0 & 1 la frecuencia de las dos reacciones restantes, (poxr/

ejemplo, intermedias y neutras) dentro de una misma triada.
Tales condiciones se identifican como:

~ Condicién A: cuandc la respuesta extrema (E) es/

elegida en 10 o al menos 9 escalas. Por lo tanto, correspon-

‘de a las permutaciones N°: 3(10-0-0), 22{(9-1-0) y 24(2-0-1)
’ : E-I-N E-T-N E-I-N
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- Condicidn B: cuando la respuesta intermedia (1) /

es elegida en 10 o al menos 9 escalas. Por lo tanto, corres-

ponde a las permutaciones N°2(0-10-0), 20(0-9-1) y 21(1-9-0)
: E-1-N E-I-N E-I-U

-~ Condicién C: cuando la respuesta neutra (N) es /

eiegida en 10 o al menos 9 escalas. Por lo tanto, correspon-
de a las permutaciones N°1(0-0-10), 19(0-1-9) y 23{(1-0-9)
E-I-N E-I-N E-I-N
Es obvio que, aparte de estas 9 combinaciones, nu-
cleadas de acuerdo a las tres condiciones descriptas, guedan
las 57 restantes gue no se consideran en el caso de esta mo-
dglidad especifica de andlisis, La incidencia de dichas 9 /7
pérmutaciones representa grosso modo el 15% frente a las 66/
permutaciones posibles.

En base a tales condiciones electivas, tanto den-/
tro de cada uno de los 9 SGT (Tabla N°24) como asi también /
en los 10 conceptos del D.S. (Tabla M°25), se registrd la //
frecuencia de ocurrencia, en t&rminos de porcentajes, de ca-

da una de ellas.

TABLA N°24: Frecuencia, en término de porcentajes, de las //

condicicnes A, B y C en las valoraciones de los/

10 conceptos del D.S. por parte de log 2 SGT,
SGT
£E-C | E-Int | E-N A-C |A-Int | A-N 1-C I-Int § I-N
W
(Predominio de | 67.19 | 64.28 | 88,46 { 74,07 | 58.54 | 39,53 { 73.33 | 30.30) 70.59
respuestas E)| % | % % % % % % % %
B
(Predominio de | 25.00| 26.79 | 7.69 | 22.22 | 39,02 | 65.81 | 13.33 | 60.60 23.53
respuestas 1) % % % % % % % % %
¢
(Predominio de { 7.81| 8.93! 3.85| 3.71| 2.44| 4.6613.34| 9.10 5.88
respuestas N) % % % % % % % % %

Como se observa, casi la totalidad de los SGT op-~/

tan por las respuestas extremas -sea negativas, sea positi~y/ .

vas—, siendo los "extravertidos-neurfticos" quienes las eli~

.gen con mayor frecuencia. Unicamente los "ambivertidos-neurd

“ticos y los "introvertidos-intermedios” muestran preferen- /
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cias por las reacciones
condicidn B. Ndtese que

no atrae la preferencia

TABLA N°25:

condiciones

Frecuencia,

cn

Ay
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ninguno de los 2 SGT.

intermedias, representadas por la /
la
de

condicidn C (reacciones neutras)

términc de porcentajes, de las /

B y C por parte de los 9 SGT //
frente a los 10 conceptos del D,.S.

CONCEPTOS vo | AML | HOM MU [ EScu 1SOCIE} TRA |DINE |y pa | MUER
CONDICIO Go | BRE | JErR | ELA | DAD | BRJG| RO TE
A
(Predominio de{ 25,93|58.06)64.86|54.55/87.04|43.75|75,00(53.13|88,14|42.85
respuestas E) 9 % % % % % % % % %
B
(Predominic de | 70.37|38.71|35,14|45.45|12,96|56.25|22.50| 31,25{11.86; 8.57
respuestas I) % % % % % % % % % %
: :
(Predominio de| 3.70| 3.23| 0.00| 0,00/ 0.00] 0.00| 2.50|15.62) 0.00|48.58
respuestas N) % % % % % % % ;A % %

Tal como se advierte, la mayoria de los conceptos
gue integran el D.S. empleado, evocan respuestas extremas /
(condicién A); siendo VIDA y ESCUELA los conceptos mids fre-
cuentemente valorados mediante dicho tipo de reaccidn. lLos/
conceptos YO y SOCIEDAD pareceria que e?ocan, con mas fre-/
cuencia, respuestas intermedias (condicidn B); en tanto que
8610 el concepto MUERTE suscita respuestas neutras {condi-/

c¢ibn C) con mayor preferencia,

13.3.2.5. Anilisis del concepto YO

A través de los sucesivos andlisis efectuados (a-
nilisis de perfiles} de la varianza, test de la mediana, //
etc), tanto dentro de la muestra total -tomando en cuenta /
las dog dimensiones de personalidad, Variable FE y Variable/
N, por separado- (Tabla N°5.l1l.), como asi también dentro de
las triadas y de los SGT =-para cuya integracidn se combinan
ambas dimensiones- (Tablas N°13, N°14.1 y N°14.2), se obser

va gque el concepto YO es el finico discriminative a nivel de

. 0.01% en sendas variables.

A raiz de ello y -dada la universalidad del alcan
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ce del concepto YO para su empleo como diagndstico de perso
nalidad con fines clinicos-, se llega a la conclusidn de qe
es el finico concepto que convendria analizar con cierta Pro
fundidad. |

Por consiguiente, frente a este concepto por pri-
mera veg se introduce el estudic de las escalas valorativas,
ya gue las aproximaciones anteriores se realizaron s8lo en/
base a la puntuacidn global,'o sea, la media de los 10 valo

res escalares.

pPara ello. se efectud el cllculo de la media y el/
desvio tipico en cada una de las 10 escalas bipolares (Capl
tulo XIII, punto 13.1.2.2.) para cada uno de los 8GT (Tabla
N°26}.

13.3.2.5.1. Andlisis de perfiles

Seguidamente, en base a los valores de la Tabkla /
N°26 se confeccionaron perfiles comparativos para las tria-
das "temperamentales” (Figuras N°34,1, N°34.,2. y N®34.3.) ¥y
para las triadas "afectivas" (Figuras N°35.1., N°35.2. y N°

35.3.) (Capitulo XIII, punto 13,3.2.2.). En tales perfiles,
los pares de adjetivos antindmicos figuran con los polos po

sitivo y negativo alternados, o sea, de la misma manera due
aparecen en el protocolo de prueba, Fvidentemente, el traza
do de perfil toma en cuenta el valor numérico correspondien

te a cada polo.
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FIGURA N°34.1: Perfil comparativo dentro de la T1 en las 10

escalas valorativas del concepto YO.

1 2 3 4 5 6 Fi

1 L] 1 1 1 !

-+

bueno-malo

débil-fuerte

Introvertidos
11— initi Controlados
- Gtil-indtil . Introvertidos
L Intermedios
frustrador- .
St L Introvertidos
gratificador Neurdticos
poderoso-
impotente i

- enfermo-sano |

ripido-lento

rigido-
flexible i

proximg-
lejano

T

pasivo-activo

Dentro de esta triada temperamental (Introverti-/
dos) los "introvertides-controlados” muestran, en su autoper
cepcidn, las mayores tendencias a la favorabilidad, excepto
frente a las escalas'poderoso—impotente?y‘Tigido—flexible".

La autoimagen de log "introvertidos-neurdticos” /
tiende a la desfavorabilidad, si bien se observan valoraciog
nes positivas en las escalas "bueno-malo", "Gtil-inGtil" y/
"préximo-lejano". Por su parte, los "introvertidos-interme-
dios" presentan una autopercepcidn equilibrada entre los /

otros dos grupos de. su triada.-
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A

FIGURA N°34.2: Perfil comparativo dentro de la T2 en las 10

bueno-malo

débil-fuerte

otil-initil

frustrador-
gratificador

poderoso-
impotente

enfermo-sano

rapido-lento

rigido-
flexible

proximo-
Tejano

pasivo-activo

escalas wvalorativas del concepto YO.

T

Ambivertidos
Controlados

fmbivertidos
Intermedios

Ambivertidos
Neurbticos

Dentro de esta triada (Ambivertidos) aparece cla-

ra la tendencia del grupo de los "ambivertidos-neurdticos”/

a percibirse en forma desfavorable frente a las escalas va-

lorativas "poderoso-impotente” y "dé&bil-fuerte" (ambas co-/

rrespondientes a la dimensidn Potencia.

Los dos grupos restantes, "ambivertidos-~intermedi-

os" v "ambivertidos-controlados" , presentan una autopercep

cidn muy similar, juzogéndose

a través de las 10 escalas //

dentro de la zona de la favorabilidad.

- 296 -



Lie. Alicia. Graeiela Omac

4 FIGURA N34.3.: Perfil comparativo dentro de la T3 en las /

10 escalas wvalorativas del concepto YO

] 2 3 4 b 6 7

L] ] 1 L1 1 1 L

bueno-malo -

débil-fuerte |

L Extravertidos-

f Controlados
Gtil-indtil = pxtravertidos

Intermedios

frustrador- .

{ gratificador || ——=—= Extravertidos

o Neurdticos

- poderoso- .

H; impotente

enfermo~sano |

rdpido-lento |

o rigido-
' flexible -

préximo-
Tejano B

T

pasivo-activo

Fn esta triada (Fxtravertidos) la autopercepcidn/
mas favorable corresponde a los "extravertidos-controlados"
en tanto que los "extravertidos-intermedios" y los "eyxtra~/
vertidos-neurdéticos" presentan ciertas tendencias a la des-
: favorabilidad, especialmente frente a las escalas "rigido-/
- flexible" y "poderoso-impotente’.

- Fn sintesis, en las triadas "temperamentales” son
T los "neurdticos", asociados con cualguier sector de 1a va-/
' riable E (introvertidos, ambivertidos o extravertidos) los/
que mis desfavorablemente se autoperciben. A su vez, pare—/
. ciera que las escalas que evocan mis juicios desfavorables/
Lo son aquellas pertenecientes a las dimensiones Potencia ("po
- . deroso-impotente”} vy Actividad ("rdpido-lento" y "rigido- 7
flexible™) del espacioc semantico.
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FIGURA N°35.1.: Perfil comparativo dentro de 1la A] en las 10

escalas valorativas del concepto ¥YO.

1 2 3 1 5 6

1 L] 1 1 1

~=J

. bueno-malo

déhil-fuerte |

Conrolados-
GtiloinGti] Introvertidos
__ Controlados
Ambivertidos
frus?¥qd05- - ______ Controlados
gratificador Extravertidos
poderoso- |
impotente

enfermo-sano i-

rapido-Tento

rigido-
flexible

préximo-
Tejano

pasivo-activo[
Dentro de esta triada afectiva (Controlados) los /
"controlados-introvertides" muestran, en su autopercepcidn,/

la mayor tendencia a la desfavorabilidad, especialmente fren

te a las escalas "poderoso-impotente" y "rigido~flexible".

Los "controlados-ambivertidos" presentan ciertas /
similitudes con los "controlados-introvertides” frente a al-
gunas escalas, aunque, en general, se autoperciben mds favo-
rablemente. La autopercepcidn mis positiva, como se observa,

. corresponde a los "controlados-extravertidos" a través de //
las 10 escalas valorativas.
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en las /

FIGURA N°35.2.: Perfil comparativo dentroc de la A2

10 escalas valorativas del concepto YO.

i
=3
(%)
N
gl
(=0
|

bueno-malo -

débil-fuerte +

. Intermedio-
atil-inatil L Introvertido
—_ Intermedio-
frustrador- - Ambivertido
gratificador [ _____._ Intermedio
Extravertido
poderoso- |
impotente

enfermo-sano |-

ripido-lento [

rigido-
flexible

. préximo-
- lejano

pasivo-activo

En esta triada afectiva (Intermedios) los "inter-
medios-introvertidos" presentan la autopercepcibn mas desfa
vorable, siendo los "intermedios-ambivertidos"” qulenes muesg

tran la mayor favorabilidad.

Como se advierte, los "intermedios-extravertidos"”
comparten ciertas tendencias con los otros dos grupos de su
i trfada, aungue presentan una distancia acentuada -~en el sen

tido de la mayor favorabilidad~ frente a la escala "enfermo
-gsano". -
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FIGURA N°®°35.3.: Perfil comparativo dentro de 1la A3 en las /

10 escalas wvalcorativas del concepto YO.

bueno-malo

débil-fuerte

Neurdticos- .
e Introvertidos
Gtil-inGtil L .y
., Neurdticos
Ambivertidos
frustrador- .

o . Neurbticos
gratificador Extravertidos
poderoso-
impotente i

enfermo-sano |

r&pido-lento

rigido-
flexible i

proximo-
Tejano

pasivo-activo

Dentro de esta triada afectiva (Neurdticos) los /
"neurdticos~introvertidos" muestran la autopgrcepcién mas /
deéfavorable, exceptuando su valoracidn marcadamente positi
va frente a la escala "fitil-inGtil".

lLos "neurdticos-ambivertidos" Y los “neurdticos—/
extravertidos” presentan similares tendencias a la favorabil
lidad, si bien muestran distancias muy perceptibles frente/

- a las escalas "poderoso-impotente", "rigido-flexible” y "pa
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sivo-activo".

En sintesis, en las trliadas "afectivas" se advier-
te que son los "introvertidos", asociados con cualquier sec-
tor de la Variable N {(contrclados, intermedios o neurdticos),
los gue presentan una autoimagen mas desfavorable. A su vez,
log “"extravertidos" -tambié&n asociados con cualquiera de los
tres sectores de la Variable N-, son quienes mejor se auto—/

perciben.

Asf mismo, en estas trfadas, al igual gue en las /
"temperaméntales", son las escalas valorativas pertenecien-/
tes tanto a la dimensidn Potencia como a la de Actividad, //

las que evocan las reacciones mas desfavorables.

13.3.2.5.2. RAnilisis de la varianza

A continuacidn, se realizd un andlisis de la va- /
rianza entre los 9 8GT y las 10 escalas valorativas del con-
cepto YO (Tabla N°27).

TABLA N°27: Andlisis de la varianza entre los ¢ SGT y las 10

escalas valorativas del concepto YO,

ESTRUCTURA ESCALAS VALORATIVAS F p
EPA BIPOLARES ) _
E ~ bueno - malo : .92 n.s.
P débil - fuerte 2.98 < 0,05
E itil - indtil 1.21 n.s.
p frustrador - gratificador 2.08 n.s.
P poderoso - impotente 4,52 < 0.01
C enfermo - sano 2.74 n.s.
A rapido - lento 3.68 < 0.05
A rigido - flexible 1.75 n.s.

Proximidad proximo - lejano 1,50 n.s.
A pﬁsivo ~ activo 3.40 <0.05
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Como se observa, los valores significativeos de la
prueba F corresponden a las escalas de las dimensiones "Po-
tencia" ("débil-fuerte", "poderoso-impotente”) y "Actividad"
("rapido-lento” y "pasivo-activo"), sin registrarse difefeg

cias en las escalas de la dimensidn "Evaluacidn".

13.3.3.5.3. Comparaci®n miiltiple de medias de Tukey

De este modo, en dichas cuatro escalas se efectua
ron las correspondientes comparaciones milltiples de medias/
a través del Test de Tukey (Prueba T studentizada) (10).

A continuacidn se presentan los valores significa
tivos del test de Tukey en las escalas consideradas ({Tablas
N°28.1, W°28.2, N°28.3 y N°28.4).

TABLA N©28,1.: Valores significativos en el test de Tukey /

para la escala "d&bil-fuerte"

SGT cbmparados
_ - T p
SGT1 Xl SGT2 Xz
| —re—r —— et
I - N 3.79 A - Int .22 1.43 <0.05
I - Int 4.13 E-C 5.54 1.41 <0.05
I -N 3.79 E-C : 5.54 1.75 <0.01

Estas comparaciones implican el ordenamiento de /
las medias subgrupales en funcidn de sus respeckivos valo-/

res, o Sea:
I-N & I-Int < A-Int < E-C
3.79 4.13 5.22 5.54

Como se advierte, a pesar de las diferencias, //
existe cierto acercamientoc de valores entre "introvertidos-
neurdticos" e "introvertidos-intermedios" y entre "ambiver-
tidos=intermedios" ¥y "extraﬁertidos-controlados“, en cambio,

se observa una distancia mayor entre "introvertidos-interme
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Fsto daria pautas de //

{sin tomar en cuenta su ubicacidn /

en la Variable N) constituirfian un nficleo diferente de los/

"ambivertidos" y de los "extravertidos".

TABLA N°28.2.: Valores significativos en el test de Tukey /

para la escala "poderoso-impotente™

SGT comparados

SGT, - Il 56T, 7(2 ]

E - 5,57 A-C 4.67 0.90 <0.05
E - 5.57 E - Int 4,56 1.01 <0.05
E-C 5.57 I - Int 4.48 1.09 <0.05
A -~ Int 5,15 I - 4,08 1.07 <0.05
£-¢C 5.57 I - 4,21 1.36 £0.01
A - Int 5.15 I - 3.96 1.19 <0.05
E-¢C 5.57 I - N 4.08 1.49 <0.0
E-C 5,57 I -H 3.96 1.61 <0.01

Las medias se ordenan del mode siguiente:

AN I-N < I-C<{I~Int < E-Int < A-C <A-Int E-C

3.96

4,08 4.21 4.48

4.56

4,67 5.15

5.57

v, tal como se advierte en esta comparacibn, las diferen-

cias irradian a partir del SGT "extravertideo-controlado”,

encontrandose tan sdlo dos cases en les que ho aparece di-

cho SGT.
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TABLA N°28.3.: Valores significativos en el test de Tukey /

para la escala "rApido-lento"

SGT comparados
- _ _ . F p
SGT1 Xl SGT2 Xz
I -N 4,18 A-RN 5.07 .89 < 0.05
I -~ N 4.18 E - Int 5,32 1,14 < 0.05
I-N 4,18 I1-¢C 5,33 1.15 <{0.05
I -N 4,18 E-N 5.39 1.21 <0.05
I - N 4,18 E - 5.57 1.39 <0,01
I - 4,18 A - 5.64 1.46 <0.01
I - 4.18 A - Int 5.65 1.47 <0.01
Las medias se ordenan del modo siguiente:
I-N<A-N<E-Int < I-C<{E~-NE-C<A~-C<A-Int
4.18 5.07 5.32 5.33 5.3% 5,57 5.64 5.B5
y, tal como ge observa, es {inicamente el SGT "introvertido-

neurdtico” el gue se distancia en forma significativa de //
los siete S5GT restantes; en cambio, nc se registra ninguna/

distancia de aguellos entre si.

TABLA N°28.4.: Valores significativos en el test de Tukey /

para la escala "pasivo-activo"”

SGT comparados _
- - F P
SGTl Xl SGT2 XZ
1 - N 5.10 A-C 6.30 1.20 | <0.01
Donde:
A-N < A-C
5.10  6.30

'y, tal como se desprende, la finica diferencia altamente sig
nificativa se da entre "introvertidos—neurdticos" y "ambi-/

vertidos-controlados”,

A fin de visualizar los resultados de la prueba T
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de Tukey, se acudid a un modo de graficacidn especial (Figu-
ra N°36).

FIGURA N°36: Nucleamientoc de los SGT en base a las diferen-/

cias significativas de los valores escalares a-

signados frente al concepto YO

a. Fscala "poderoso — impotente” . b. Fscala "débil - fuerte"”

. las "pasivo-activo" y "débil-fuerte" (dimensidn Actividad v/

(dimensidn Potencia)

(dimensidn Potencia)

c. Fscala "répido - lento" (Dimensidn
Actividad)

d. FEscala "pasivo - activo" (Dimen-
sitn Actividad

Como se observa en los grdficos gue anteceden, en/
la escala "poderoso-impotente” (dimensidn Potencia), el SGT/
"extravertidos-controlados" constituye el punto convergente/
de las distancias con respecto a los demis; asi como lo es /
el SGT "introvertidos-neurdticos™ en la escala “"rapido-len-~/

to" (dimensi®n Actividad) y, de alguna manera, en las esca-~/

Potencia, respectivamente).
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13.3.3. ANALISIS DE LA CCONFIABILIDAD

Tal como se seiiald en el Capitulo IX, numeroscs /
autores se abocaron al estudio de las caracteristicas psico
métricas del D.S. obteniendo en este sentido resultados re-
levantes, sobre todo en lo que se refiere a la confiabili-/
dad.

: En el presente estudio también se incluye el ané-
lisis de la estabilidad del D,S., por entender que es el {i-
nico aspecto de la confiabilidad que avala la técnica utili
zada. Es evidente gue, por no tratarse de un test homogéneo,
no corresponde un estudio de la consistencia interna. Por /
otra parte, la complejidad de los postulados seménticos sub
yacentes en la técnica de Osgood, no permiten la construc-/
cidén de una forma paralela, descartando el andlisis de la /

equivalencia como método para determinar la'confiabilidad.

En base a estos planteamientos, se realizd el re-
'70) de la muestra total (N = //
296), mediando un lapso de 25 dias. Cabe sefialar que las //

1t

test en una submuestra (N

condiciones del retest fueron similares a las del test, e-/
fectuidndose el mismo en horas de clase cedidas para tal e-/
fecto.

13.3.3.1. Analisis de la confiabilidad en la submuestra {(N=
70).

La estabilidad del instrumento se explord median-
te el cidlculo del coeficiente de confiabilidad, utilizando/
la férmula del coeficiente de correlacidn producto-momento/

de Pearson.
r
En primer lugar, se obtuvo el coeficiente de co-/

rrelacidn (r) para cada concepto en el test y el retest (Ta
kbila N°29).
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- 10 conceptos del D.&, en test y retest.
"3 CONCEPTOS r p
YO .967 < 0.01
- AMIGO a51 < 0.01
HOMBRE 964 < 0.01
MUJER ,907 < 0.01
ESCUELA 905 & 0.01
o SOCIEDAD ,890 < 0.01
] TRABAJO .968 < 0.01
3 DINERO 869 < 0.01
VIDA 970 < 0.01
- MUERTE .976 < 0.01

Tal como se advierte, a nivel de puntuaciones glo-

bales se obtienen muy altos coeficientes de confiabilidad, /

a lo gue indica que, frente a determinados conceptos-estimulo/
L los sujetos mantienen, en té&rminos generales, respuestas a—/

fectivas relativamente constantes.

En segundo lugar, se correlacionaron los 10 valo—/
o res escalares de cada concepto, obtenié&ndose los resultados/

Y gque figuran en la Tabla N°®30.
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TARLA N°30: Coeficientes de correlacidn de los 10 conceptoes

y las 10 escalas del D.S. en test y retest,.

Como se obsexva,

ESCALAS % 9 R
Q =] o po o -
o — = -+ 5 3 —
o “ - | - [12] [ o= a [«1] 4+
— 1)) + O, [ ] 1)) —l i}
=3 ] 5 [ | ] H =T
= | T3 = Qg {L ] ]
. —t QO [ o I 1 1 1
1 1 o 72 I = o] (] .
b S8 | O © £ o o E =
o — P g s- - = = >
= - — L+ U w bl P o "
Q £ "— S g o Y- = o w v
2 | Bl 5 |cs|e8|s|e| 2| &) &
CONCEPTOS @ . =
539 |.462 | .342 | .049 | .573 | .573 | .24a | 477 | .210 | .226
YU & %% *k o x4 #* *k *
. 412 | .336 | .a20 | 501 | .516 | .487 | .186 ) .328 | .219 | .312
ANIGO *% *k *k *d *% +k %k *%
291 | 483 | .421 | .226 | .287 | .514 }.022 | .305 | .036 | .058
HOMBRE '*9 ok *% * * %% *k .
MUJER 558 |.355 | .206 | .621 | .229 | .467 | .281 | .358 | .233 |.352
+ * %k -+ * +* &k * H*k * * %
ESCUELA | -183 |.058 | 066 |.135 | .218 | .108 }.072 | .134 | .111 .024
sociepan | 071|052 |.063 |.321 | .085 167 | .237 .103 | .184 | .044
TRABAJO .598 .126 | .052 .125 .389 209 | .119 .259 220 | .180
DINERO 384 |.197 |.016 316 1. 265 246 | 069 191 1,037 |.047
VIDA 122 |.309 |.703 |.368 | .466 |.321 |.327 | .€00 | .692 |.480
ek x& ek *x * ok * % & * % * %
318 | .300 | .a47 |.a87 | .a3a | .455 | .299 | .240 | .378 |.307
MUERTE & %k ** +* & *k *x ok * sk *k
n<= 0.05 | * p << 0,01 | **

la mayor estabilidad, analizada/

a través de los valores escalares, se registra en los cohw/
ceptos MUERTE, VIDA, AMIGO, MUJER, YO y HOMBRE; en cambio,/

los conceptos TRABAJO,

" poco estables.
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13.3.3.2. Analisis de la estabilidad en lgs Grupos Tempera-

mentales (GT).

Sequidamente se realizd el anfligis de la estabi-
lidad del D.S. en los cuatroc GT provenientes de la combina-
cidn de los sujetos dicotomizados en las dos dimensiones //
principales de personalidad de Eysenck. Conviene sefialar //
gue dichos GT sustituyen de algln modo los 9 SGT utilizados
en otros anflisis, dado gue el tamalic de esta submuestra (N
= 70) haria miAs sensible la incidencia del error de medida/

en una clasificaci®n con un ntmero mayor de categorias.

‘Dados los valores de las medias de ambas dimensio
nes de personalidad (Eﬁ = 26,53 ¥y ?ﬁ = 25,15), el procedi-/
miento consistid® en considerar como "introvertidos" a los /
sujetos con puntuaciones inferiores o iguales a 26.53 pun-/
tos y como "extravertidos" a los sujetos con puntuaciones /
iguales o superiores a 26.54 puntos; anéiogamente, vy con //
respecto a la Variable N, se consideraron como "controlados"
a los sujetos con puntuaciones inferiores o© iguales a 25,15
puntos y como "neurdticos" a los sujetos con puntuaciones /

iguales ¢ superiores a 25.16 puntos.

La combinacién de la ubicacidn de los sujetos en/

ambas variables dio lugar a la siguiente clasificacidn:

TABLA N°31: Conformacidn de los GT provenientes de la sub-/

muestra integrada por 70 sujetos

GT Denominacién N
P ————
1 =M 14
2 E-C 19
3 I-N 21
4 I-C 16
' sass ey
TOTAL . 70
—
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Se aclara que si bien en la presente seccidn se /
utiliza el términc GT, el procedimiento seguido para la in-
tegracidn de dichos GT, como se observa, es distinto del u-
tilizado en otros enfoques de andlisis {punto 13.3.2.3.3.,/
por ejemple). En esta oportunidad, dado el reducido tamaiio/
de la muestra, se'distribuye'la totalidad de los sujetos (N

= 70) en sdlo cuatro categorias.

A continuacién se calcularon los coeficientes de/
correlacidn, en base a la media grupal de puntuaciones glo-

bales de cada concepto, en los cuatro GT (Tabla N°32).

TABLA N°32: Coeficientes de correlacidn de los cuatro GT en

test-retest.

G.7. | E-N (N=14) | E-C (N=19) I-N (N=21) I-C (N=16)}
r p r p r 'p r p

YO .797|<0.01| .813|<0.01| .651[< 0.0l .821{<0.01
AMIGO | .439 .099 177 - .404
HOMBRE | .31l .313 545> 0.01 .328
mgerR | .a78 J524>0.011 (362 429
. ESCUELA | -1%% 132 122 053
SOCIEDAD | .196 L521{>0.01( .212 122

TRABAJO | .678/<C0.01| .589|<C0.01| .5911<0.01{ .552[>0.01
DINERO | .088] - .084 .274 | .332

VIDA .579|<0.05| .603;<0.01| 725K 0.01| .648|<0.01
MUERTE | .580|<0.05| .600{<0,01| .428:>0.,05| ,395
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Como se advierte, el concepto YO registra altos /
?? valores de estabilidad en los cuatro GT, siguiéndole los //
1 ' conceptos TRABAJO, VIDA y MUERTE; mientras gue los concep—/
- . tos AMIGO, ESCUELA y DINERO no parecen ser estables. Por 1o

tanto, el concepto YO es el que resulta méas estable a tra-/

v8s de las tres aproximaciones adoptadas en el presente and

lisis de la confiabilidad per el método del "test-retest”.

o Fn sintesis, de las observaciones que anteceden,/
i se desprende gue la presente adaptacidn de la técnica de //
Osgood, resulta confiable en cuanto a la estabilidad de reac

cliones afectivas que evocan algunos de sus Items.
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13.4, DISCUSION DE LOS RESULTADOS

13.4.1, Anflisis de la muestra total

Como se advierte, el anflisis de la muestra total/
se ha centrado en la exploracidn de la resonancia afectiva /
de los estfmulos del D.S. ‘

En cuanto al anflisis de perfiles se observa una /

tendencia general entre los "introvertidos™ a una valoracién
menog favorable de la totalidad de los conceptos, mientras /
que los "ambivertidos™ y los "extravertidos® muestran una //
gran gsimilitud en sus valoraciones, Con respecto a la dimen=-
sién afectiva, son los "controlados™ los que presentan una /
visidtn mids favorable, en tanto que los "neurdticos" ofrecen/

las valoraciones m&s negativas.

En base al anflisis de las diferencias ¢e medias,/

se observa gque s6lc siete conceptos del conjunto de los diez
utilizados en la presente seleccifn evocan respuestas afecti
vas diferenciales. Frente a cuatro de ellos -AMIG(Q, MUJER, /
TRABAJO y VIDA-, resultan sensibles simulténeamente las tria
das tempefamentales y las afectivas. frente a los conceptos/
YO, SOCIEDAD y ESCUELA, considerados en este estudio como e-
vocadores de las necesidades psicosociales bésicas, s6lo apa
recen sensibles las trfiadas afectivas. Es llamativoe gue las/
trfadas temperamentales, por si solas, no aparecen sensibles
frente a ningGn concepto. Fn cada casco, la mayocr favorabili-
dad se registra en los "extravertidos", disminuyendo hacia /
el extremo de la introversi®n; mientras gue en la Variakle N
las respuestas méis favorables corresponden a los "controladd!
v las menos favorables alioé%%népréticos". Tan s8lo el con-/
cepto YO no coincide totalmente con la tendencia descripta,/
dado que suscita la resonancia mis favorable en los "interme
dios", Por lo tanto, como se aprecia, sdlamente tres concep-
tos ~HOMBRE, DIMNERO y MUERTE~ carecen de sensibkilidad como /

discriminadores tipol&gicos.
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Finalmente, a través de los cuatro factores aisla

dos mediante el anflisis factorial es factible descrikir la

muestra explorada como un grupo caracterizado por afectivi-
dad inc¢onvencicnal, desconfianza extravertida, kajas necesi
dades psicosociales bdsicas en el sentido institucional y /

altas necesidades de contacto humano a nivel individual.

13.4.2, Anflisis de la muestra a través de categorias/

tipoldgicas

Como se ha indicado a lo largo de este capitulo,/
los sujetos fueron clasificados de tres maneras distintas:/
5GT, trfadas y GT, segfin lo requirieran los planteamientos/
metodoldgicos pertinentes. Sin embargeo, en todos los casos,
el anflisis se efectud con una doble dinalidad: dirigiéndo-
se tanto a la exploracidn de la resonancia afectiva como /7
asi también al estudio del esquema de respuestas. Ambas mo-
dalidades de anilisis se basan en las respuestas manifies-/
tas frente a los estimulos del D.S., directamente chserva-/
bles; las gue, por un lado, permiten inferir el pesc cogni-
tivo afectivo de los estimulos (resonancia afectiva) y, por
el otro, clasificar los comportamientos electivos en catego

rias conductuales (esquemas de respuestas).

13,4,.2,1, La resonancia afectiva fue explorada

en los 9 SGT como asi también en las 6 triadas (3 tempera-/

mentales v 3 afectivas) mediante diversos recursos estadfs-

ticoes.

Fn el anilisis de perfiies se observa que en las/

trfadas temperamentales, los "controlados" asociados con //
cualquier sector de la Variable E ("extravertidos", Yamhi=/
vertidos" o "introvertides"), muestran la mayor favorakili-
dad en sus valoraciones diferenciales; en tanto gue en las/
trfadas afectivas se advierte que, los "introvertidos" aso-
ciados con cualquier sector de la Variakle N {("neurdticos”,
"intermedios” o "controlados") son los que manifiestan wuna/

mayor tendencia a la desfavorabilidad en la estimacidn del/
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conjunto de los estimulos.

El andlisis de la varianza de Friedman arroja di-

ferencias altamente significativas entre los 9 3GT y los //
conceptos YO, AMIGO, ESCUELA, SOCIEDAD, TRABAJO, DINERO, VI
DA y MUERTE. Sin embargo, no se registran diferencias cuan-
do en lugar de los SGT se consideran las triadas -tempera-/
mentales 'y afectivas- y los mismos conceptos arrika mencio-
nados. Por lo tanto, pareciera que las valoraciones diferen
ciales de conceptos-estimulo ocurren en los suijetos clasifi
cados en base a la combinacién de ambas variables (E y H),/
o sea en los SGT, ¥ no cﬁando se comparan tres sectores de/
una misma variable, manteniendo fijo un sector de la otra /
variable, como es la meclnica en las friadas. Tales diferen
cias se corroboran a través de los sudesivos anflisis de 1la
varianza de Friedman realizados entre les 9 SGT y algunas /
cuddruplas de conceptos seleccionados a priori, por ejemplo:
YO-AMIGO-VIDA-MUERTE; YO-AMIGO-TRABAJO-DINERO; TRABAJO-DINE
RO-VIDA-MUERTE; etc,

‘ITgualmente se captan valoracicnes diferenciales [/
en cuanto al significado afectivo de determinados conceptos

gue integran el D.S. empleado, a través del test de la me-/

diana efectuado entre los grupos tipoldgicos extremos {(gru-
pos temperamentales) y algunas duplas de conceptds: VIDA- [/
MUERTE; YO-AMIGO; TRABAJO-DINERO:; etc. En este enfoque de a
nidlisis sblo ante el concepto YO se advierten valoraciones/

n

diferenciales entre "sanguineos" y "coléricos” y entre "fle
méticos” y "melanc8licos”, es decir, en el sentido de la di
mensidn afectiva; gin que sé registren diferencias en el //
gsentido de la dimensifn temperamental, o sea, entre "sangui

neos" v "flemiticos" v entre "coléricos" y "melancHlicos”.

Comc corolarioc de la exploracidn de la resonancia

afectiva, se efectud el andlisis de distancia, desde la [/

perspectiva de las triadas. Son acentuadas las distancias /
valorativas entre el concepto DINERQO y los conceptos AMIGO,
TRABAJO y VIDA, tanto entre las triadas temperamentales co-
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moe entre las afectivas. Los tres conceptos gue aparecen en/
sequndo té&rmino, al estar mas prbximos entre si en el espa-
cio sem@ntico, tendrian un significado afectivo similar pa-
ra las seis trfadas. El concepto DINERO, por su parte, al /
estar desplazado hacia el polo negativo, evoca una connota-
cidn acentuadamente desfavorable. A su vez, el concepto [/
MUERTE, que en todas las triadas suscita respuestas polari-
zadas en el sentido negativo, aparece como el més distancia
do del resto, evocando la mayor desfavorabilidad connotati-

va.

13,4,2.2, El andlisis del esquema de respuesias,

efectuado en los 2 SGT, permite apreciar que el subgrupo de
los "extravertidos-neurBtices" se inclina preferentemente /
por las respuestas extremas (sean &stas positivas o negati-
vas) indicando -segfin la interpretacidn tentativa de cada /
esquema de respuesta- una tendencia a conductas impulsivas.
Por su parte, los "ambivertidos" y los "introvertidos", aso
ciados con cualquier sector de la Variable N ("neurdticos",
"intermedios"” o "controlados"), presentan una mayor tenden-
cia a las respuestas intermedias, las que traducirian refle
xién previa por parte del sujeto al intentar éste introdu-/
cir mayores matizaciones en sus estimaciones. Finalmente, /
la conducta ambivalente o evasiva, propia de guienes se in-
clinan por las respuestas neutras, son exhibidas solamente/
por los "ambivertidos-intermedios" y los "ambivertidos-neu-

roticos™.

Al analizar el esquema de respuestas en funcifn /
de las péxmutaciones con restriccidn se advierte que, entre
los 9 SGT, los "extravertidos-neurBticos" ostentan el predo
minic de la condicifn A (condicién que incluye tres permuta
ciones en las gue las respuestas extremas son elegidas 10 6
9 veces frente a cada concepto); en tanto gque, al enfocar /
el anflisis a partir de los_conceptos-estimulo, se observa/
gque VIDA y ESCUELA son 1l0s que atraen miAs respuestas extre-

" mas (Condicidn B); YO y SOCIEDAD evocan preferentemente res
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puestas intermedias {(Condicidn B), y solamente el concepto/

MUERTE suscita respuestas neutras ({Condicién C},.

Analizando el esguema de respuestas en lcos grupos
tipoldgicos extremos, o sea, en los grupos temperamentales/

{GT), los resultados de la prueba de Chi_cuadrado muestran/

gue los "coléricos" se inclinan preferentemente por las resg
puestas extremas; los "melancSlicos" por las intermedias y/
las neutras mientras que los "sanguineos" y los "flemlti-~ /

cos" no se adhieren a ningfin esguema en particular.

Al analizar pormenorizadamente el concepto YO, //
del anfilisis de perfiles efectuado en base a las triadas, /

se advierte gue en las triadas temperamentales, los "neurd-
ticos" asociades a cualquier sector de la Variable E, son /
los gue se autoperciben mis favorablemente; en tanto que en
tre las triadas afectivas, los "extravertidos", asociados /
con cualquier sector de la Variable N, son los que presen-/

tan una autoimagen mis favorable,

. Igualmente, frente al concepto YO, al tomar en //

cuenta las diez escalas valorativas, el anilisis de la va-/

rianza muestra gue las correspondientes a la dimengidn PO-/
TENCIA ("d&bil-fuerte" vy "poderoso~impotente™), asi como //
las correspondientes a la dimensién ACTIVIDAD ("ripido-len—
to" y "activo-pasivo") son las mds discriminativas entre //
los 9 SGT. Las escalas valorativas correspondientes a la di
mensién EVALUACION aparentemente no suscitan diferencias //
significativas en la estimacibn del YO entre los distintos/
S5GT.

De la comparacién mltiple de medias de Tukey (T/

studentizada) se advierte que, frente a las escalas de PO-/
TENCIA ("fuerte-~débil" y "poderoso-impotente®), el SGT de /
los "extravertidos-controlados" es el que registra la mayor
diferencia -en sentido positivo- con respecto al resto de /
los SGT. En las escalas de ACTIVIDAD ("r&pido-lento" y "ac-

" tivo-pasivo") pareciera gque son los "ambivertidos", asocia-
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dos con cualquier sector de la Variable N ("neuréticos", //

"intermedios" o "controlados"), los gue las eligen mis asi-

duamente en su pole positivo.

13.4,3. Anflisis de la cenfiabilidad del D.S. empleado

Al explorar empiricamente -mediante el mé&todo de/
"test-retest"- la confiabilidad del instrumentec utilizado,/
se advierte gue a nivel de puntuaciones globales se obtie~/
nen altos'coeficientes de correlacidn entre la primera y la
segunda aplicacién., Esto indica gue, en té&rminos generales,
y frente a determinados conceptos-estimulo, los sujetos man

tienen respuestas afectivas relativamente constantes,

Mo obstante, cuando se analiza la confiabilidad /
a través de los diez valores escalares, los conceptos-esti-
mulo gue aparecen como mids estables son: MUERTE, VIDA, AMI-
GO, MUJER, YO y HOMBRE; resultando poco estables los restan
tes. Finalmente, al explorar la confiabilidad del instrumen
to en base a los GT, los conceptos mas estables son: YO, //
TRABAJO, VIDA y MUERTE, en ece orden; en tanto gque AMIGO, /
ESCUELA y DINERC carecen de estabilidad.

En sintesis, dentro de la seleccidn originaria de
conceptos-estimulo gque integran la presente adaptacibn de /
la técnica de Osgood, hay algunos dque, mediando un lapso de
tiempo relativamente corto, demuestran poseer la capacidad/
de suscitar similares significados afectivos, propios, a su

vez, de cada grupo tipoldgico.
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CAPITULO XIV

VERIFICACION EMPIRICA DEL PODER DISCRIMINATIVO DEL D.S. {A-

proximacidn empirica II)

Tal como se ha adelantado oportunamente, esta se-
gunda fase del estudio ha sido destinada a la verificacién/
empirica del poder discriminative, en cuanto su valeor diag-
ndstico, de un conjunto de estfimulos seleccionados de la to
talidad de la adaptacidn del D.5. utilizada. Tales estimu-/
los son los que, a raiz de las exploraciones efectuadas en/
la primera aproximacidn empirica (Capitulo XIII), resulta-/

ron eficaces para realizar clasificaciones tipoldgicas.

Por lo tante, se trata de un estudio tipo ex- //
post-facto en el cual se parte de 1la V.D. {respuestas fren-
te al D.S.}! a fin de buscar su origen en las hipoté&ticas V.
I. (SGT & GT). De esta manera, se invierte el esquema meto-
doldégico, dado que el puntc de partida queda constituide //
por las reacciones elicitadas a través de un conjunto depu-

rado de estimulos; tarea realizada durante la primera fase.
14.1. METQODC

14,1.1. Muestra: Esta nueva nmuestra, igualmente acci-
dental, estuvo integrada por 110 sujetos adolescentes, de /
sexo femenino, estudiantes de primer afio de las diferentes/
carreras de la Facultad de Ciencias de la Educacidn de la /
Universidad Nacional de San Luis, o sea, provenientes del /
mismo universo que la explorada en la primera aproximacibn/
metodoldgica (Capitulo XIII, puntc 13.1.1.}.

14.1.2. Instrumentos: Los instrumentos bisicos fueron:

a.~ Una adaptacidn del D.S. in-
tegrada por los tres conceptos que resultaron diferenciado-
reé ~Y0Q, TRABAJO y VIDA-, valorados por los mismos 10 pares
de adjetives bipolares empleados con anterioridad. AsI mis-

mo, se creyd oportuno emplear el conjunto-tctal de las 10 /
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escalas valorativas, si bien s&lo resultaron discriminativas
las escalas "débil-fuerte®”, "poderoso-impotente", "rapido- /

lento" y '"pasivo-activo".

b.- E1l EPQ (Eysenck FPersona
lity Questionnaire). Dado que esta fase del estudio se desa-
rrolld en una etapa posterior, cuando en el Proyecto de In-/
vestigacién N°7703 se utilizaba exclusivamente el EPQ, se a-.
clara que los puntajes de los sujetos en la Variable E y en/
la Variable N corresponden a las escalas de dicho reactivo,/
sin prorratearlas a las del EPI (Capitulo XIII, Tabla ¥°1.l1/
y N°1.,2.}. '

14.2. PROCEDIMIENTO

2l igual gque en la primera aproximacidén empirica /
(Capitulo XTII, punto 13.2.), los reactivos utilizados fue-/
ron aplicados en forma colectiva, en una misma sesidn, en hg
rag de clases cedidas por los piofesores_para fines de invesg

tigacidn.

14.3. PRESENTACION ¥ ANALISIS DE LOS RESULTADOS

pDada la modalidad ex-post-facto adoptada, se par-/
tid de la V.D., o sea de las respuestas elicitadas en cada /
sujeto por los estimulos del D.S. Las puntuaciones glokbales/
correspondientes fueron distribuidas en tres categorias valeg
rativas amplias, en funcidn de los siguientes criterios empi

ricos:

Categoria valorativa A (hasta 4 puntos) Dada la es

casa incidencia de las res-

puestas desfavorables, se /

" crey8 oportuno incluirlas /
junto a las neutras formran-
do, con ambas, una sola ca-

tegoria.

cateqoria valorativa B (5 y 6 puntos} Se estimd //
conveniente integrar, asl /

I
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TABLA N°33.2.: Medias y desvios tipicos en las Variables E/
vy N de los sujetos ubicados en cada una de /

las tres categorfas valorativas del concepto

TRABAJO.
ChiEaoRIS | A (N =18) B (N = 45) C (N =47)
VARTABLES EPQ Hasta 4 puntos 5 - 6 puntos 7 puntos
E MEDIA 8.67 10.45 11.53
DESVIO 3.16 404 2.47
) MEDIA 13.67 13.42 14.13
LN 3.77 4.74 4.66

TABLA N°33.3.: Medias y desvios tipicos en las Variables E/

v N de los sujetos ubicados en cada una de /
las tres categorias valorativas del concepto

VIDA.
CAlbeoRISas] A (=19) | B =aa) | c(v=47)
VARIABLES EPQ Hasta 4 puntos 5 - 6 puntos 7 puntos
— ]

MEDIA 8.58 10.09 11.94

- e 3.52 3.82 4.27

MEDIA 16.84 12.64 11.21

N pESVIo 4.63 4.55 4.24

Tal como se aprecia a primera vista, aparecen di-

ferencias entre las medias, tanto dentro de la Variable E/

como de la Variable N, en las distintas categorias valora-

tivas. Dichas diferencias fueron corroboradas por la prue-
ba "t" de Student (Tablas N°34.1.; N°34.7Z. y N°34.3.).
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TABLA N°34.,1.: Pruebas de diferencia de medias ("t"} en las

Variables E y N en funcidn de las categorias
valorativas en el concepto YO. '

CATERORIAS VALORA
TIVAS | pARES COMPARADOS t d.f. p
VARIABLES EPQ |
Entre A y B 3.71 76 |<o0.01
VARIARLE E Entre A y C 7.14 64 |<0.01
Entre B y € 2.88 74 < 0.01
Entre A y B 4,26 76 | <0.01
VARIABLE N Entre Ay C 8,64 64 |<0.01
Entre By C 4,05 74 <0.01

Con respecto al conceptoe YO, como se advierte, la
categoria de valoracién menos favorable incluye a los suje-
tos con el menor puntaje en la Escala E. La valoracifn leve
o moderadamente favorable es la elegida por los sujetos con
puntajes medics en la Escala E, en tanto gue la categoria /
gue indica la mayor favorabilidad, representada por el pun-
taje 7, es a la que se adhieren los sujetos con el mayor /7

puntaje en la Escala E.

En lo gque hace a la dimensidn N-C, la categorfia /
indicativa de menor favorabilidad es la mis elegida por los
sujetos con alto puntaje en esta dimensién de personalidad;
la categoria central por los con el puntaje intermedio y la
categoria de la mayor favorabilidad es la preferida por los

sujetos con bajo puntaje en esta variable.

- 324 -




Lie. Alicin Graeiela Onar

TABLA N°34.2.: Pruebagsde diferencia de medias ("t") en las/
Variables F y N en funcidn de las categorias

valorativas en el concepto TRABAJO

ATEGORIAS VALORA
PARES COMPARADOS t d.f. p.
VARIABLES EPQ
Entre A y B 1.87 651 n.s.
VARTABLE E Entre Ay C 2.92 63 <0.01
Entre B y C 1.23 90 n.s.
Entre Ay B .22 61 n.s.
VARIABLE N CEntre Ay C .41 63 n.s.
Entre B y C A6 90 | n.s.

En lo referente al concepto TRABAJO, se mantienen
en la Variable F las mismas diferencias que se sefialaron /
frenfe al concepto YO. Vale decir que la categoria de me-/
mor favorabilidad es la mis elegida por los sujetos con ba-
jo puntaje en esta dimensidn, siguiéndole los de puntaje in
termedio en la categoria central, para finalmente ser los /
del mayor puntaje en la Variable E quienes eligen la catego
ria de la mayor favorabilidad.

En cambio, frente a este concepto, no se observan
diferencias significativas en la eleccidn de categorias va-
lorativas desde la perspectiva de la dimensidn N-C.
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TARYLA N°34.3.,: Pruebas de diferencia de medias ("t") en las

Variables F y N en funcidén de las categorias

valorativas en el concepto VIDA,

CATEGOﬁIAS VALORA
TIVAS | paRES COMPARADOS t d. . D
VARIABLES EPQ

| Entre A y R 1.54 61 n.s.
VARIABLE E Entre A y C 3.53 64 <0.01
Entre B y C 2.20 89 < 0.05
Entre A y B 4.93 61 <0.01
VYARIARLE N Eptre AycC 4.61 64 <0.01
Entre B y € 1.55 89 n.s.

1

Con respecto al concepto VIDA se repite el esdue-
ma observado en el concepto YO. La categoria indicativa de/
la menor favorabilidad es la preferida tanto por los suje-/
tos con el menor puntaje en F como por los sujetos con el /
mayor puntaje en N; la cateqgorfa central,por los sujetos //
con puntaje intermedic en F y en N; en tanto que la catego-
ria de la maynr favbrabilidad es la preferida por los suje-

tos del mayor puntaje en F y el menor en N.

Posteriormente se combinaron las puntuaciones en/
las dos dimensiones de personalidad a fin de ubicar a cada/
uno de los 110 sujétos dentro de los respectivos GT. Cabe /
sefialar que, por tratarse de un nfimero relativamente peque-
fio de sujetos, de acuerdo al razonamiento planteado anterior
mente (Capftulo XII y XIII), se decidio clasificarlos en //
cuatrc GT y no en los 9 SGT. Por lo tanto, esta clasifica /
cidén es efectfio en base a la dicotomizacidn de las dos va-/
riables de personalidad implicadas, en base a una divisién/

puntual, o sea, de acuerdo al valor de la media respectiva.

T
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Se aclara que dichas medias (X, = 11.05 y ¥y = 12.49)prove
nientes del EPQ, prorrateadas a las escalas correspondien-
tes del EPI equivaldrian a los siguientes valores (iE = /
25.19 y Xy = 25.97). De la comparacidn de tales medias con
las obtenidas en la muestra explorada en la primera aproxi
macidn ~Tabla N°2- (iE = 26.53 y EN = 25,15), se advierten
pequefias diferencias, por lo gue se calcularon las corres-
pondientes pruebas de diferencia de medias para cada par /
de valores proveniehtes de la misma dimensidn. Dado gue en
ambos casos, las pertinentes pruebas "t" no arrojaron dife
rencias estadisticamente significativas, a los efectos del
presente estudio, se las considerd como eguivalentes.

De esta manera, para cada unco de los tres con
ceptos en estudio, dentro de cadk categoria de respuesta al
D.S., se clasificaron a los sujetos en el GT correspondien
te —flematico, melancdlico, sanguineo y colérico-. Los por
centajes de cada uno de estos GT, dentro de cada categoria
valorativa, frente a cada concepto, figuran en las Tablas/
N©®35.1., N°35.2, y N°35.3.

TABLA N°35.1.: Porcentajes de los cuatro GT, en funcidn de

las categorias valorativas, en el concepto/

YO
~_CATEGORIAS | A B c
6T (hasta 4.puntosli(5 - 6 puntos)| (7 puntos)
MELANCOLICO 79% 27% 9%
FLEMATICO 12% 25% 19%
COLERICO 9% 27% 19%
SANGUINEG . 00% 21% 53%
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TABLA N°35.2.: Porcentajes de los cuatro GT, en funcién de/
' las categorias valorativas, en el concepto /

TRABAJO
CATEGORIAS A B c
GT (hasta 4 puntos){(5 - 6 puntos) | (7 puntos)
MELLANCOLICO 74% 36% 25%
FLEMATICO 00% 27% 19%
COLERICO 16% 23% 17%
SANGUINEQ 10% 14% 39%

TABLA N°35.3.: Porcentajes de los cuatro GT, en funcién de/

las categorias valorativas, en el concepto /

VIDA,
CATEGORIAS A B C
GT (hasta 4 puntos)|(5 - 6 puntos) | (7 puntos)
MELANCOLICO 66% 36% 29%
FLEMATICO 11% 23% 19%
COLERICO 16% 23% 17%
SANGUINEO 7% 18% 359

Como se observa, frente al concepto YO, son los /
"melancdlicos"” quienes se autoperciben menos favorablemente
en tanto que los 'sanguineod' son los gque se perciben en for-

ma mas favorable.

Dichas tendencias se repiten'frente a los cdncep—
tos TRABAJO y VIDA, por lo que seria licito concluir que, /
en general, los "melanctlicos" son leos que perciben a la vi
da, al trabajo y a ellos mismos en forma desfavorable, ocu-
rriendo lo contrario con los "sanguineos". Tal conclusidn /
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apoya los hallazgos efectuades hasta el momento en el pre-/
sente estudio, en el sentido de que a mayor puntaje en la /
Variable E, habria mis favorabilidad en la valoracién de //
lcs estimulos seleccionados y a la inversa; mientras que a/
mayor puntaje en la Variable N, menor favorabilidad en la /

valoracidn de los mismos y a la inversa,.

14.4. ANALISIS DEL CONCEPTO YO

Por ser el concepto YO el (inico gue mantuvo las
diferencias significativas entre los distintos SGT y GT a

través de los milltiples andlisis efectuados en la primera

O N

proximacidn metodoldgica (Capitulo XIII), agui también se
le dedicd una atencidn especial, en el sentido de gque se a-
nalizarcn aguellas escalas frente a las cuales se habian re
gistrado diferencias significativas en la muestra total ("/
débil-fuerte”, "poderoso-impotente", "rapido-lento” y "acti

vo-pasivo"}.

Para efectuar tal estudio, se acudid nuevamente a
la tricotomizacién de las respuestas al D.S., en categorias
valorativas, y se ubicd® a los sujetos en cada una de estas/
porciones'en base a sus puntajes en las Variables E y N del
EPQ (Tablas N°36.1.; N°36,2,; N°36,3, y N°36,4.).
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TABLA N°36.1.: Medias v desvios.tipicos en las Variables E/

y N de los sujetos ubicados en cada una de /

las tres categorias valorativas en la escala
"gébil-fuerte" Concepto YO).

S SATERORITSG| A (v = 4D) B (N = 45) c (N = 24)
VARE?ELES Hasta 4 puntos § - 6 puntos 7 puntos
MEDIA 8.63 11.35 12.12 j
E
pesv o 3.51 4.08 4.11
MEDIA 14.68 11.22 10.54
N 1
Lo 3.97 4.43 4,85
TABLA N°36.2.: Medias y desvios tipicos en las Variables E/
v N de los sujetos ubicados en cada una de /
las tres categorias valorativas en la eccala
"poderoso-impotente” (Concepto YO)
R as | A (N = 52) B (N = 41) c (N =17)
VAREﬂgLES;' Hasta 4 puntos 5 - 6 puntos 7 puntos
MEDIA 8.88 12.17 12.17
E _
eI 3,40 8.25 4.12
MEDIA 14,19 10.93 10.82
N
e 4.11 4.37 5.15
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Medias y desvios tipicos en las Variables L/

y N de los sujetos ubicados en cada una de /

las tres categorias valorativas en la esacala

"ripido-lento"

{Concepto YO).

CATEGORTAS

CATECORIPSG| A (N = 42) B (N = 51) C (N =17)
UAREﬁgL;;\K\\“\x\EH Hasta 4 puntos 5 - 6 puntos 7 puntos
- ]
| MEDIA 9.40 11.23 11.76
- D Ten 4.26 417 3.11
MEDIA 13.31 12.04 11.82
A =TT 47 a3

TABLA N°36.4.:

Medias y desvios tipicos en las Variables E/

y N de los sujeﬁos ubicados en cada una de /

las tres catedgorias valorativas en la escala

"activo-pasivo"”

{Concepto YO},

R s | A (N = 22) B (N = 49) ¢ (N = 39)
VARéﬁgLES Hasta 4 puntos 5 - 6 puntos 7 puntos
- |
MEDIA 7.72 10.77 12.26
R LR B 3.0 .13
MEDIA 14.36 13.22 10.31
" e 4.55 3.92 4,7

IEn base a los fndices gque figuran en las Tablas /
N®36.1., N°36.2, N°36.3 y N°36.4., se calcularon las correg
pondientes pruebas "t" de diferencias de medias, obteniéndg
se los resultadcs que aparecen en las Tablas N°37.1., N° //

N°37.3.

- 37.2, v

N°37.4l
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TARLA N°37.1.: Pruebas de diferencia de medias entre distin

tos pares da categorias valorativas del D.S.
para la Variable E y N, frente a la escala /
"débil-fuerte" del concepto YO.

CATEGORIAS VALORA
i I I

| VARIABLES EPQ - _
AB 3.99 g4 | <0.01
VARIABLE E AC 3.49 63 |<o0.01
BC .75 67 n.s.
AB 3.80 g4 [<0.01
_ VARIABLE N AC 3.80 63 |<o.01
BC .61 67 n.s.

TABLA N°37.2.:

Pruebas de diferencia de medias entre distin
tos pares de categorias valorativas del D.S.
para la Variable E y N, frente a la escala /
"poderoso-impotente” del concepto YO

CATEGORIAS VALORA|
- TIVAS CATEGORIAS . if .
VARTABLES EPQ\ COMPARADAS ]
| AB 4.06 91 | <0.01
VARIABLE E AC | 2.99 67 | <0.01
BC .00* |
AB 3.70 91 | <0.01
VARIABLE N AC 2.46 67 | <0.01
BC .07 56 n.s.

(*) Medias iguales

-~ 332 -




Lie. AHivia Graeiela Omar

Como se advierte, tanto frente a la escala "débil-
fuerte" como frente a la escala "poderoso-impotente" (ambas
pertenecientes a la dimensidén POTENCIA del espacic seménti-
co), los sujetos comparten las mismas tendencias valorati-/
vas a pesar de estar ubicades en distintos sectores de la /
Variakle E y N. Se observan diferencias significativas entre
las duplas AB, o sea, entre los gue se inclinan por las va-
loraciones mas desfavorables {(categoria valorativa A} -que,
a sSu vez, son guienes presentan el menor puntaje en E y el/
mayor en N-; y los gue optan por las valoraciones interme-/
dias {categoria valorativa Bd -que presentan puntajes me- /
dios tanto en E como en N- Asi mismo, tales diferencias sig
nificativas se observan entre los que prefieren la catego-/
rfa & (valoraciones desfavecrables) y los gue eligen la cate
goria C (valoraciones altamente positivas). Es notable que/
el puntaje en la Variable F aumenta progresivamente en rela
cidn con la faverabkilidad en la valoracidn, en tanto que el
puntaje en N se comporta exactamente a la inversa. Por lo /
tanto, se repite el esquema descripto con anterioridad: a /
mayor E, mayor favorabilidad; a mayvor ¥, mayor desfavorabi-
lidad.

TABLA N°37.3.: Pruebas de diferencia de medias entre distin

tos pares de categorias valorativas del D,S,
para la Variable F y N, frente a la escala /

"répido-lento" del concepto YO.

CATEGORIAS: VALORA
TIVAS|  CATEGORIAS . i s .

VARIABLES EPQ COMPARADAS
AR 2.10 91 <005
VARIABLE F AC 2.36 57 |<0.05
| BC 1.17 66 n.s.
AB 1.39 91 | n.s.
VARIABLE N A 1.16 57 | n.s.
BC 17 6 | n.s.
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TABLA N°37.4.: Pruebas de diferencia de medias entre distin

tos pares de categorias valorativas del D.S.
para la Variable E y N, frente a la escala /
"pasivo-activo" del concepto YO,

ATEGORIAS VALORA
TIVAS CATEGORIAS N &f
COMPARADAS -Te P
VARIABLES EPQ
AB 3,46 69 |<0.01
VARIABLE E AC 4,73 59 |<0.01
BC 1.29 86 n.s.
AB 1.02 ~69 n.s.
VARIABLE N AC 3.29 59 | <0.01
| BC 3,09 86 | <0.01

orele

En lo referente a las dos escalas pertenecientes/
a la dimensifn ACTIVIDAD ("rdpido-lento" y "pasivo-active™,
en términos generales, se mantiene el mismo ordenamiento an
terior, aungue frente a la escala “répidb-lento", no se re-
gistraﬁ diferencias significativas entre los diferentes seg
tores de la Variable N. A su vez, en la escala "pasivo-acti
vo" aparecen como significativas -en. la Variable N- las di-
ferencias de medias entre los gue optan por la categoria va
lorativa B (5-6 puntos} ¥y los que lo hacen por la categoria

valorativa C (7 puntos).
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14.,5. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En esta segunda aproximacidn metodolbgica, se par
te de las respuestas elicitadas frente a los tres conceptos
-estimulo escogidos en base a su poder discriminativo, e in
troduciendo tres categorfas de valoracidn cognitivo~afecti-
va -Categoria A (mdxima desfavorabilidad); Categoria B (fa-
vorabilidad) y Categorifa C (maxima favorabilidad)-, se asig
na a los sujetos a cada una de ellas, en base a su puntaje/
en las Variables E y N. FEn consecuenciz, se adopta el enfo-
que "ex-post-facto” dado que, a partir de las V.D,. (respues
taé diferenciales frente a los estimulos gme integran el D,
S.), se intenta corroborar el diagndstico tipoldgico prove-
niente de la ubicacifn del sujeto en las dimensiones de pex
sonalidad (V.I.As.).

A través del andlisis de las diferencias de me- /

dias, se advierte que, frente al concepto YO} la favorabili
dad en la autopercepcifn aumenta en el mismo sentido gque el
montoc de extraversidn. Vale decir que, la mayor favorabili~
dad corrésponde a los sujetos con puntajes mi&s elevados en/
la Variable E. A su vez, la favorahilidad en la autopercep-
cifn también aumenta a medida que decrece el puntaije de los
sujetos en la Variable N, es decir gue, la menor favorabili

dad corresponde a mayores puntajes en N, vy a la inversa.

Frente al concepto VIDA se observan las mismas re
laciones diferenciales si bien las diferencias no son tan /
marcadamente significativas como ante el concepto YO. Con /
respecto al concepto TRABAJO, la categoria de la menor favo
rabilidad (Categoria A) es 1a més elegida por sujetos con /
bajos puntajes en lé Variable E; mientras gue las valoracio
nes muy favorables captan la pfeferencia de los sujetos con
altos puntajes en E.

Profundizando el andlisis del concepto YO--el Gn£
co que discrimina en forma muy significativa entre los dife

rentes grupos tipoldgicos- se advierte que, el anilisis de/
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las diferencia de medias, entre las diez escalas valorati-/
vas sdlo arroja diferencias significativas frente a las es-
calas correspondientes a la dimensifn POTENCIA y a la dimen
sién ACTIVIDAD del espacio semfntico,. Al-fespecto se ohser-
va que, tanto las escalas "fuerte-débil" y "poderoso-impo-/
tente" (POTENCIA), como las escalas "r4pido-lento” y "acti=
vo-pasivo" (ACTIVIDAD), evocan respuestas favorables (Cate-
goria C) entre los sujetos con altos puntajes en la Varia-/

ble £ y bajos puntajes en la Variable N.

"En sintesis, los resultados de esta sequnda apro-
ximacidn empirica no hacen mis que confirmar agquellos prime
ros obtenidos en la aproximaci®n metodoldgica precedente, /
vale decir: del conjunto de los diez conceptos-estimulo ini
ciales s6lo YO, VIDA y TRABAJO resultan ser aptos para dis-
criminaciones tipoldgicas. A su vez, del conjunto de las //
diez escalas valorativas seleccionadas a priori como repre-
sentativas de las tres dimensiones principales del espacio/
gemidntico, preferentemente las pertenecientes a las dimen-/
giones POTENCIA y ACTIVIDAD demuestran sensibilidad connota

tiva diferencial.
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CAPITULO XV:

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

- E1 objetivo del presente estudio, tal como se lo /
anticipara en el capitulo introductoric, consistid en buscar
nuevas posibilidades exploratorias del D.S., a fin de conver
tirlo en un instrumento de utilidad clinica a partir del en-
fogque tipoldgico. De esta manera, se intentd incorporar los/
aspectos actitudinales al diagndstico de la personalidad, a-
sumiendo que el peso connotativo del estimulo se extiende //
desde el individuo al grupo tipoldgico caracterizado por afi
nidades afectivo-temperamentales, y a la inversa. Se recalca
que la integraci®n de los grupos tipoldgicos explorados en /
esta investigacidn se basS en la combinacidn de las posicio-
nes de los sujetos en las dos principales dimensicnes de per
sonalidad postuladas por Eysenck, en funcifén de sus puntajes
en las escalas gue corresponden a los constructos psicolSgi-
cos subyacentes. Mas concretamente, el propSsito general se/
tradujo, en primer lugar, en preocupaciones de iIndole psico-
métrica, o sea, en lograr una adaptacidn de la té&cnica del /
D.S5. dotada de las cualidades exigibles de un instrumento de

exploracibtn psicolbgica.

Tal objetivo implicd el intento de integrar las //
posturas tebricas de Osgood y de Eysenck, ambas con rafces /
comunes en la Psicologfa del Aprendizaje, aungque con marca-/
dag diferencias en concepcidnes v metodologiasg; va que mien-
tras Eysenck pone énfasis en las bases biol8gicas del compor
tamiento humano e insiste en la experimentacidn rigurosa en/
condiciones de laboratorio, Osgood dirige sus esfuerzos a //
desentranar los procesos cognitivos que se desarrollarian en
la polémica "caja negra" como desencadenantes, en alguna me-

dida, de las conductas manifiestas,

La hipbtesis principal consistid presisamente en /
suponer que los procesos que tienen lugar en dicha "caja ne-

gra" quedan diferencialmente afectados por las caracteristi-
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‘cas tipol8gicas del sujeto, reflejéndose en las respuestas/
connotativo-afectivas emitidas frente a un conjunto selec-/

¢ionado de conceptos-estimulo.

Tales suposiciones aprioristicas implicaron una /
Jdoble via de acceso metodoldgico. Por un lado, se tratd de/
gerificar si la pertenencia a un grupo tipoldgico determina
1o seria responsable de la rescnancia afectiva y esquema //
~onductual diferenciales frente a determinadeos estimulos. /
i, inversamente, por otro ladeo, se intentd comprobar si de=
-erminadas respuestas connotativa-afectivas serian propias/
¢/ caracteristicas de un determinado grupo tipolbgico, impri
nig&ndole un particular selleo diferencial.

En funcidn de tales verificaciones empiricas (Ca-
pitulos XIII y X1V) se obtuvieron resultados que, en cierta
medida, corrobor:rfan las suposiciones iniciales. En efecto,
del conjunto total de los diez conceptos-estimulo aplicados
en la muestra explorada -constituida exclusivamente por mu-
jeres adolescentes, estudiantes de nivel terciario- algunos
resultaron altamcnte diferenciadores desde la perspactiva /
tipolégica, en t.anto que otros, sin llegar a ser deidida~/
meﬁte discriminadores, evocaron ciertas tendencias liferen-
ciales, Asi mismo se encontraron indicios de que el esquema
conductual adoptado por el sujeto, y representado concreta-
mente por la tendencia a emitir respuestas sea extremas, in
termedias o neutras, reflejaria ciertas preferencizs electl

vas a nivel comportamental, tipolSgicamente explicezbles.

Los conceptos YO, TRABAJC y VIDA permitieron cap-
tar empfricamente las distintas tonalidades afectivas predo
minantes én los diferentes grupos tipoldgicos. En z:ste sen-
tido y en términos generales, los hallazgos indican que en-
tre los sujetos extravertidos y emotivamente estatles exis-
tirfian tendencias a evaluar en forma m&s favorable tales es
tfmulos, en tanto gue entre los sujetos introvertidos j con

-baja estabilidad emotiva, la tendencia predominante consis-

' tirfa en valoraciones menos favorables. Tal polarizacidn se

1
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acentfia afin mis en la valoracidfn de la autcimagen, dado gque/
.ha sido el concepto YO el que, indiscutiblemente, ha resulta
do como el mis discriminativo a nivel estadistico, en parti-
cular explorado a través de las escalas correspondientes a /
.las dimensiones de Potencia ("fuerte-débil" y "podercsc-impo
tente”) vy de Actividad ("r8pido-lento" y "pasivo-activo"}. /
Llama la atencidn gqgue las escalas pertenecientes a la dimen-
5i6n Evaluacién no hayan alcanzado a suscitar respuestas maxr
cadamente diferenciales; como asi tampoce las evocara la es-
cala "préximo-lejano”", inclufida a titulo exploratorio como /
representativa de una supuesta dimensidn de "proximidad afec
tiva".

(COmo compatibilizar el matiz diferencial, indivi-
dual o grupal, estrictamente psicoldgico, de la resonancia /
afectiva con la universalidad del significado mﬁs'allﬁ de //
las diferencias socio-culturales, postulada por algunas co-/
rrientes psicolingtiisticas? La solucién de comprbmiso ofreci
‘da en' este estudio consiste en la implementacidn del enfoque
tipolégico como un nexo vAlido entre lo idiogrificeo y lo no-
motético, Tal propuesta hace resurgir, en forma inevitable,/
las perennes controversias acerca de la prevalencia de uno /
de los dos asgpectos constitutivos de la personalidad humana:
lo hereditario o lo ambiental, Al adherir a la postura de Ey
senck, gulen gostiene que en la conformacidn de la personali
dad tendria una mayor gravitacidn lo constitucional y lo ge-
nético, que los aspectos debidos primordialmente al aprendi-
zaje social, se asume gque la categoria tipol8gica, afianzada
en los agpectos constituciocnales de la personalidad, actua-/
ria como prisma en las manifestaciones actitudinales y afec-
tivas del individuo, conforme a la tonalidad afectiva predo-

minante en el grupo.

Como se puede apreciar, a partir de las verifica-/
ciones empiricas efectuadas, no sdlo se ha logrado esbozar /
un reactivo dotado de aceptable potencial diagnSstico tipold
"gico, sino que tambi&n se han promovido numerosas pautas heg
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risticas para futuras exploraciones dentro de esta misma 1i-
nea de trabajo. Las mismas encierran un cfimulo de sugeren- /
cias metodoldgicas concretas, las gue, siempre dentro del //
marce tedrico adoptado en el presente estﬁdio, se nuclearian
grosso modo alrededor de tres aspectos principales:

- En primer lugar, seria conveniente extander los/
estudios a otras muestras, de composicidn mé&s variada, gque /
incluyan sujetos de sexo masculino, asi como también que re-
presenten distintos estratos cronoldgicos. Esto, a su vez, /
permitiria captar respuestas diferenciales debidas no s8lo a
la pertenencia a un grupo tipoldgico determinado, sino tam~/
bién las atribuibles a variables tales como sexc y edad. Asi

misme habria que tomar en cuenta los indicadores referentes/

- a aspectos scocio-culturales a los efectos de indagar si la u

A

niversalidad de significados se mantiene efectivamente a tra

v&s de tales diferencias,

- En segundo lugar, y dada la experiencia adguiri-
da con el concepto YO, el mAs personal e Iintimo de los esti-
mulos posibles, convendria seguir profundizando la euplora-/
ciin de la autoimagen en funcidn de los mOltiples ro.es del/
sujeto, referidos a su nficleo familiar, al &mbito social y /
otros campos de actuacién (por ejemplo, YO.COMO HIJO, YO CO-

MO AMIGO, YO COMO PADRE, YO COMO EMPLEADO, etc.). Esto podria

ofrecer pautas acerca de la coherencia intrapsiquica del su-
jeto a través de la conciliacidn de las autoevaluaciories con
notativo~afectivas de sus diferentes roles. En dichas explo-
raciones seria conveniente aumentar el nGmero de escalas, en
sayando con la introduccidn de nuevos pares adjetivales re-/
presentativos de otros posibles ejes estructurales del multi
dimsnsional espacio semdntico, tales como estabilidad, proxi

mided, creatividad, agresividad, ete.

- Igualmente, y en tercer lugar, seria interesante
ensayar con nuevos conceptos-estimule representativos de los
-diferentes &mbitos en los que el sujeto actila, vale decir, /

orientando la exploracifn hacia los aspectos sociales, insti
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tucionales, laborales, familiares, etc; lo que permitiria in
dagar el potencial adaptativo frente a su nicho ecol&gico. /
Por lo tanto, convendria retener conceptos como TRABAJO, VI-
DA, ESCUELA, SOCIEDAD, DINERO, agfegando otros, tales como /
FAMILIA, PAIS, eétc.; lo que coadyuvaria a trazar un perfil /
tipoldgico mAs completo integrante de un diagndstico de per-

sonalidad.

En sintesis, el desarrcllo de la labor investigati
va reflejada a lo largo de estas pfginas, de ningfin modo cie
rra una linea de trabajo, sino m&s bien plantea nuevas posi-
bilidades para futuras exploraciones. Tal comc trasunta de /
lo expuesto, los hallazgos emanados de la presente investiga
cidn, sin ser decisivos ni eépegtaculares, constituyen modes
tos aportes al crecimiento de la Psicologia como ciencia ex-
plicativa de la conducta, al par que arrojan algo mis de luz
a la dificil tarea de comprender la compleja personalidad hu

mana.

San Luis (Argentina), Mayo de 1984,
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ANEZXDO 2\

INVENTARIO DE PERSONALIDAD DE EYSENCK

(EYSENCK PERSONALITY INVENTORY: E.P.I.)

NOITIbI'E:....'..o......a.a.a-a-.-a-.o.--.o--....-c
Edad=-q-q--q--...........-.-SEXDl.........-.--o-
Carrera=t LEERC R I A R I R B RN I Y tAﬁo: ----- LI I I R N R
) FeCha d.e h(:’y:-.. L N N R R R T ]
INSTRUCCIONES:

He agui algunas preguntas referentes a la manera de compor-/
tarse, sentir y actuar de usted, Después de cada pregunta //
hay un espacioc en blanco para contestar SI o NO, Procure de-
cidir cual de las dos respuestas -SI O NO- refleja mejor su/

manera habitual de actuar o sentir y coloque una cruz en el/

espacio correspondiente. Trabaje con rapidez v no se demore/
en ninguiua de las pregdntas: lo que se qﬁiere obtener es su/
primera reaccidn y no el resultado de una reflexidn prolonga
da. La totalidad del cuestionario no deberd ocuparle més de
unos pocos nminutos. Aseglirese de no omitir ninguna de las pre
guntas.

Ahora de vuelta la hoja y comience. Trabaje répidamente y a-/
cuérdese de contestar cada pregunta. No se trata de un test /
de inteligencia sino de una apreciacitn de su conducta: NC //
HAY RESFUESTAS BUENAS O MALAS.

NOTA: TIacluye clave de correccidn.
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ANEXO B

CUESTIONARIC DE PERSONALIDAD DE EQSENCK
{(EYSENCEK PERSONALITY QUESTIONNAIRE:E.P.Q.)

HOM DX ety e s aneonosessnsensastrasasacsastsssnssacanas
FAadz e e eessssvionsnsnssssantssXOlausnanssanstrn
COY T OY A seuaoser novasasasornas e A0 snttanansvenans
Fecha de hOYiee . csnvesasasensoasacassssasasssnnnse

Instrucciones:

Por favor, responda cada pregunta con iun SI o NO, segiin co-
rresponda en st caso. No hay respuestan correctas o inco- /
rrectas. Trabaia riapidamente v no pientse demasiado sobre el
significado ex:cto de cada pregunta. Trate de no desar pre-
guntas sin responder,

s NO
1,- ¢Tiene Ud. muchos hobbies diferentes? E
2.~ 2S¢ detiere a reflexionar antes de actuar? P
3,- ¢Experimenta usted frecuentes cambios de hu-
moxr? N
4.- ¢Alguna vez ha usurpado el mérito que usted
sabfa le correspondia aotra persona?
5.,- ¢Es ustecd una persona conversadora? E =
6.~ ¢Le preocupa tner deudas? P
7. ¢Alguna vez se siente desdichado sin nung(n
T motivo? N
8.- ¢Alguna vez ha sido usted goloso, sirviéndo-
se una porcidn mayor que la que le corres-
pondia~r L
9.~ ¢Cierra usted su casa cuidadosamente por las
noches? P
10.- ¢Es usted mAs bien vivaz? ' E
11.- ¢Lo perturbaria mucho ver sufrir a un nino o
a un animal? P
12.- :Se preocupa mucho por cosas Jque no debid ha
ber dicho o hecho? N
13.- ¢Si usted ha prometido hacer algo, siempre ™
mantiene su promesa a pesar de los inconve-
nientes que pueda causarle? _ L
14 .- ¢Puede usualmente participar y divertirse en
una fiesta animada? E
15.~ ¢Es una persona irritable? N
1¢.- ¢Alguna vez ha hechado la culpa a otra perso
na sabiendo que el culpable er: usted mismo? L
17 .- ¢Disfrata conociendo gente nuevs? E
16 .- ¢Cree usted que los seguros de vida son con-=
venientes? . P
1.~ ¢Se siente fAcilmente herido en sus senti-
mientos? N
29,- Todos sus actos son buenos y deseables? L
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L.P.Q. (2) SI NO
21.- ¢En las reuniones sociales tiende a mance-
nerse apartado? _ F.
+ 22.~ ¢Tomaria usted drogas si pudieran tener e-
- fectos extratios o peligrosos? P
23.~ ¢8e siente a menudo "harto de todo" M

24,- ¢Alguna vez se ha apropiado de algo que per-
tenecia a otra persona .{(aunque fuera un al-

filer o un botdn? L
25.- ¢Le gusta mucho salir? 3
26.- ¢Disfruta hiriendo a las personas que ama? P
27.~ ¢Es a menudo perturbado por sertimientos de

_ culpa? N
28.~ ¢Habla a menudo de cosas de lar que no en -

- tiende nada? L
29.+- ¢Profiere leer a reunirse con Ja genete? E
30.- ¢(Tiene enemigos gque deseen hacerle dafio? P
3l.- ¢Se considera usted una personz nerviosa? N
32.- ¢(Tiene muchos amigos? E
33.~ ¢Le gusta hacer bromas que pueden llegar

a herir a la gente? P
34.- ¢(Es Ud. de los que viven preocupados? N
35.- ¢Cuando era nifio obedecia inmediatamente
y s8in protestar? L
36.— ¢Se considera Ud. una persona despreocupada? E
37.- ¢Le importan mucho la limpieza Y los buenos
modales? P
38.~ iSe preocupa por cosas terribles gque pudleran '
llegar a ocurrir? M
39.- ¢Alguna vez ha roto o extraviado algo Ggue
rertenecia a otra persona? L
40.- ;Usualmente toma usted la iniciativa para ha
cer nuevas amistades? E
41 .~ ¢3e considera U4, irritable o terso? N
42 .~ ¢(Cuandc se halla con otras pers=onas, Se mane-
tiene generalmente silencicso y pasivo? E
43.~ ¢Piensa Ud. que el matrimonioc se halla pasa-
do de moda y deberia ser eliminado? P
4d4,= (A veces suele "fanfarronear™ un poco? L
45.~ ¢Es Ud. capaz de animar ficilmente una fies-
ta aburrida? ' . B
“46.- ¢Le molesta la gente que maneja cuidadosamen .
te? . p
- 47.~ iSe preocupa por su salud? ' N
48.- ¢(Ha dicho alguna vez algo malo o desagrada-/
ble acerca de alguien? _ L
49,- ¢Le gusta contar chistes y cuentos graciosov
a sus anigos? . E
50.,~ ¢A menudo siente que "todas las cosas son i-
guales” o que "le dan lo mismo"? P
51.~ ¢Cuando era nifio, a veces se portaba mal con
) sus padres? L

'52.- ¢Le gusta alternar con la gente? E



\ 53 .
54, -
CL 55 -
[ ' 56.,-
57.=-
- 59,-
60.-

6l,~
62.-

I..:. 63.~
64.-
65,-

66,
67.-

68.-
690_
70.-
7].(.-

,"5:; 73.-

\'_l Tb-l_

T7.-
T‘da_
79._
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E.P.Q, (3)

cLe preccupa saber que ha cometido errores

en su trabajo?
éSufre de insomnio?

¢Siempre se lava las manos antes de comer?
dTiene casi siempre una respuesta lista cuan
do alguien le habla?

¢Le gusta llegar a sus citas con ant1c1pa~
cidn?
:Se ha sentido a menudo cansado sin motivo?
ZAlguna vez ha hecho trampas en el juego?

¢Le gusta hacer cosas en las que tiene que
actuar ripidamente? :

¢Es (o fue) su madre una buena mujer?

éBilente usted a menudeo que la vida es muy a-
burrica?

¢Alguna vez ha sacado ventaja de alguna si-
tuacidn?

¢Suele emprender mis actividades gue las gue
su tiempo le permiten?

¢Hay algunas personas que tratan de evitarlo?
{8e preocupa mucho por su apariencia?
iCree usted que la gente dedica demasiado
tiempo a salvaguardar su futuro con ahorros
Yy seguros?

{Ha deseado alguna vez la muerte?

81 estuviera segurc que no seria descubierto
evitaria pagar los impuestos?

¢Es vsted capaz usted de organizar ura fiesta?
(Trata usted de no ser rudo con la genete?

¢Después de una expereincia embarazora, se gque

da preocupado por mucho tiempo?

¢Ha ingistido alguna vez en hacer las cosas a
su manera?

iCuardo va a tomar un trem, a menude, llega
en ¢l filtimo minuto?

cSufre usted de los nervios?

¢8us amistades se interrumpen facilmente sin
culpa de su parte?

¢Se siente solo frecuentemente?

¢Siempre practica lo que predica?

(A veces le gusta meolestar a los animales?
{8e siente herido cuando la gnete ercuentra
fallas en usted o en el trabajo que hace?
¢Ha llegado tarde alguna vez a alguna entre-

vista o al trabajo?

aLe gusta gue haya mucha actividad r excita-
cién a su alrededor?

¢Le gustarfa que la gente le tuviera miedo?
:5e siente a veces rebozante de energias y a
veces muy abatido y desganado?

¢beja a veces para mafiana lo que debilera hacer
hoy?

SI

=
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E.P.Q. (4) - S
86.~ ¢La gente lo considera a usted may vivaz? E
87.- ¢La gente le dice muchas mentiras? p
88.- ¢Eg usted susceptible acerca de algo? ful
89.- ¢(Estd siempre dispuesto a admitir los erro

res que comete? ' I 7

9G.~ ¢Sentiria mucha pena por un animal atrapa-
do por una trampa?

NO
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E.P.I, (Fcrma B-1)

9'_
10.-
lln-

12.-
131-"'

14,-
15.-
16,

17.-
18.~-
190-

20.
21,

22.-

23.-
24.-
25,.-
26,
27 .-
28.-

¢Le gusta estar rodeado de mucha excitaci®n
y bullicio?

cCon frecuencia tiene sensaciones inquletan
tes, como por ejemplo: querer algo pero no
saber que es?

iTiene casi siempre una respuesta oportuna
cuando la gente le habla?:

&B8e siente a vecey feliz y & veces triste
sin ninguna razda?

cGeneralmente traca de pasar desapercibido
en “iestas y reuiiones soc:ales?

¢Siendo nifo, hacla siempre todo lo gue s=
le decia, inmedi.tamente y sin rezongar?
i5e pone a veces le mal humcr?

¢Cuando lo llevan a una disputa usted prefle
re aclararlo tods o guedarce callado, espe-
rando que el tiempo lo alcare?

¢Es usted una persona de mal genio?

cLe gusta alternas con la gente?

¢Con frecuencia pilerde el sushio a causa de
sSus preocupaciones? :

éSe enoja a veces?

iSe considerarfa 'isted una p@rsona despreo~
cupada?

ZCon frecuencia s2 decide demasiade tarde?
¢Le gusta trabajear solo?

¢Con frecuencia ge siente indiferente y can-
sad» sin ninguna razdn evid:nte?

¢Es asted una persona vivaz?

(Se i"fe a veces de chistes groseros?

éCon frecuencia se siente harsto o cansado de
todo?

2Se siente incdrodo con ropa de vestir?

tCon frecuencia su mente vaga cuando usted
traia de concentrarse en algo?

cPuede expresar ripidamente sus pensamientos
en palabras?

éCon frecuencia "estf en la luna®?

{8e siente completamente libre de preju101os°
i{Le gqusta hacer travesuras?

{Con frecuencia piensa en el pasado? .

¢Le gusta mucho la buna comida?

¢Cuando se siente fastidiado necesita algln
amigo para hablarle de ello?

¢Tiene inconven..entes en vender cosas o pe-
dir dinero, en nombre de alguna institucidn
de beneficencia?

¢A veces se jacta un poco de si mismo?

¢Es guisquillosc acerca de algunas cosas?

51
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E.P.I. {Forma B-2) _ 51 NO
32.- ¢Le gustaria mis bien quedarse en su casa que

estar en una fiesta aburrida? E
33.~ ¢5e pone a veces tan ingquieto que no puede que

darse sentado muche tiempo? N
34.- ¢Le gusta planificar cosas con cuidado ¥ con

mucha anticipaci&n? E
35.- ¢Siente mareos? N
36.- ¢{Contesta siempre a una carta personal apenas

1a ha recibido? L

37.- ¢(Habitualmente hace mejor las cogas pensindo-
las usted solo gue conversando de ellas con

leos demés? E
38.- ¢Alguna vez le falta la respiracién sin haber
realizado un esfuerzo considerable? N
39.- ¢Es usted una persona despreocupada que no Se
fastidia f&cilmente por cualquier cosa? E
40.~ ¢(Sufre usted de los nervios? N
41.- ¢Prefiere planlflcar las cosas en lugar de ha
cerlas? F
42.- ¢A veces posterga para mahana lo gue deberfa
hacer hoy? L
43.~ ;Se pone nervioso en lugares tales como: as-
censores, aviones, tfineles, etc.? N
44.- ¢Cuando hace nuevas amistades, es habitualmen
te usted el gue toma la iniciativa? E
45.,- Padece intensos dolores de cabeza? |
46.- ¢Generalmente tiene usted la sensaci6n de que
sSus cosas se arreglan finalmente por si so-
las? E
47.~ ¢Le cuesta conciliar el suefic por la noche? N
48.- ¢Ha dicho mentiras alguna vez en su vida? L
49.- ¢Dice a veces las primeras cogas que se le
vienen a la cabeza? E
50.~ ¢Se siente molesto demasiado tiempo, despuds
de acontecimientos embarazosos? N
51.- ¢Habitualmente se mantiene reservado excepto
con amigos muy intimos? E
52.- ¢Con frecuencia se mete en 1lios por gue hace
cosas sin pensar? N
53.- ¢Le gusta hacer bromas a sus amigos? E
54.- :Le gustaria mAs bien ganar que perder? L
55.~- ¢Con frecuencia se siente muy observado cuan
do estld con sus superiores? - N

56.- ¢Cuando las circunstancias le son adversas,
habitualmente sigue creyendo dque vale la pe-
na arriesgarce? E
57.- ¢Con frecuencia siente molestias didgestivas
ante una situvacidn importante? N
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E.P.I. {(Forma A-1)

a.
10.
1.
12.
13.
14.
15.
le,
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,
25.

26,

27.

28.

éCon frecuencia anhela tener experiencias ex-
citantes?

iCon frecuencia necesita tener amigos compran

givos para gue lo-alienten?

¢Es usted habitualmente despreocupado?

cLe resulta muy dificil decir NO al dar una
respuesta?

:{B8e detiene y reflexiona antes de¢ hacer cual
quier cosa?

Si usted dice gue har8 algo ¢trata siempre de

mantene: su palabra sin fijarse ¢n los incon-

venientas que esto le puede ocas.onar?

¢5u estado de &nimo oscila con frecuencia ea-
tre la alegria 7 la tristeza?

¢Habitualmente hace y dice cosas 3in pensar-—
las bizn?

(Se siente miserakle sin ningflin motivo?

¢Se atreverfia a hacer cualquier cosa sélo por
andacia?

.Se pone timido de repente cuando quiere ha-
blar a un descoriocido atractivo?

¢De vez en cuandd pierde los estribos y se @-—
noja?

{Con frecuencia hace cosas actuando repentina
mente?

{Se preocupa con:frecuencia por las cosas gque
no deberia haber dicho o hecho?

¢En general, prefiere leer, que concurrir & u

na fiesta?
:8e siente ofendido con facilidad?
cLe gusta mucho salir de paseo?
iTiene a veces pensamientos o ideas gue no le
gustaria gue los demas conocieran?
:Se siente a veces con energlas y otras veces
muy abatido?
:Prefiere tener pocos amigos pero intimos?
cSuefia mucho despierto?
sCuando la genete grlta, "les contesta gritan-—
do?
¢Con frecuencia le ‘molestan los sentimientes
de culpa?
{Todos sus hébltos son buenos y deceables?
¢Habitualmente se entrega usted al ritmo de
una fiesta alegre?
¢Se considera a si mismo, una persona que €5
t4 con frecuencia en estado de tensidn?
¢Piensa que los demfds lo consideran a Ud. wha
persona muy vivaz?
;Después de haber hecho algo importante, con
frecuencia se queda usted con la sensacibr
de que podia haberloc hecho mejor?

= =2 = 28 = v

= =
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E.P.I. (Forma A-2) ST NO
29,~ ¢Se mantiene mis bien callado cuando esti a-
companade? : E
30.~ ¢Le gusta chimentar a veces? L
31.- ¢Le pasan por la mente tantas ideas qgue no
pruede deormir de ncoche? N

32.- ¢S5i hay algo gue usted quiere saber, acudiria
mis bien a libros, antes que consultar per -

sonalmente a alguien? E
33,- ¢Tiene palpitaciones con frecuencia? N
34,- ¢Le gusta el tipo de trabajo que requiere mu-

cha atencidn? E
35.~ ¢Padece ancesos de temblores o sacudimientos? N
36.~ ¢Usted sieompre declararia todos sus ingresos

ante la D.G.I.(Direccidn General Impositiva)? L
37.~ ¢0dia estar en grupos cuando se hacen bromas

mutuas? E
38,.- ¢Es usted¢ una persona irritable? N
39.- ¢Le gusta hacer cosas en las cuales debe ac-

tuar con rapidez? E
40.~ ¢Se preocupa por cosas horribles que puedan

' pasar? N

41l.~ ¢Por lo general se mueve con lentitud y sin

apuro? E
42.- ¢Ha llegado alguno vez tarde a un compromiso

de responsabilidad o al trabajo? L
43.- ¢Tiene muchas pesadillas? N

44 .- ¢Le gusta tanto hablar a la gente gue nunca
piede ia oportunidad de hablar a los desco-
nocidos? E

45.- ¢Padece molestias o dolores? N

46 .- ¢Se sentiria muy desdichado si no pudiera es
tar entre la genete la mayor parte de su

tiempo? E
47 .- ¢Se connidera usted una persoha herviosa? N
48.- De toda la gente gue usted conoce ¢chay al-

guien que decididamente no le gqusta? L
49.- ¢Diria yue tiene suficiente confianza en si

misro? E
50.~ ¢5e siente ofendido con facilidad cuandeo al~

guien encuentra fallas en su trabajo? N
51.- ¢Le cuesta divertirse verdaderamente en una

. fiesta animada? E

52.- ¢Le molestan los sentimientos de inferiori-

dad? N
53.~ ¢Tiene facilidad para animar una fiesta abu

rrida? ' - F
54 .- ¢Habla a veces de cosas de las cuales no sa-

be nada? L
55,- ¢Se preocupa por su salud? ' N
56,- ¢Le gqusta hacer bromas o travesuras a los
) demis? F.

57~ éBufre de insomnie? . _ N
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ANEXO C

INSTRUCCIONES PARA RESPONDER AL D.S.

ESTIMADO/A COLABORADOR/A:

Nos interesa conocer qué sentido tienen para Ud. deter-
minados conceptos, para lo cual hemos elegido diez, gue icon-
sideramos de cierta importancia.

El presente icuadernillo contiene diez hojas, correspon-
diente cada una de ellas a un concepto. Ud. deberd valcrar /
cada concepto utilizando uno de los siete espacios de cada /
linea a cuyos extremos figuran adjetivos de sentido opuesto.
Como se dari cuenta estos adjetivos encierran una dimensidn/
graduable, figurando los respectivos valores polares a ambos
lados de la linea.

Por lo tanto, cada par de adjetivos opuestos configuran
una escalaz de significado, la gue, como ya se ha dicho, debe
ser valorada en :&rmino de las siete posibilidades.

Ud. debe va.orar cada concepto, tomando en cuenta las /
diez lineas contcenidas entre lasdiez valores extremos, consi
derando una a uni. Asi empiece con la primera linea que esté

encerrada entre ios adjetivos "BUENO~MALO".

-8i Ud.. cree que el concepto valorado (por ej.AMI-

G0}, es para Ud. o muy bueno o muy malo, entonces

cologue una cruz en el @ltimo espacio de la linea
del extremo que corresponda.

-8i cree que AMIGO es tan s8lo medianamente bueno/

o medianamente malo, entonces margue la cxruz en /

el penfiltimo espacio del lado correspondiente.
-8i para Ud. AMIGO, es levemente bueno o levemente

malo, entonces margue la cruz en uno de los dos /
espacios situados al lado del espacio central.

-Y, finalmente, si para ‘Ud. AMIGO, no es ni bueno,
ni malo, entonces margue la cruz en el espacio //

central.
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Se le recomienda:

1.~ Colocar tén sdlo una cruz en cada linea encerrada /
por el par de adjetivos bipolares.

2.~ No omitir de hacer marca en ninguna linea.

3.- Valorar cada concepto en forma independiente de los
anteriores.

Témese el tiempo que necesite. No hay respuestas buenas,
ni malas; lo gue interesa es su valoracidén de cada concepto/

a través de cada una de las diez lineas.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

- 346 -
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ANEZXDO D

FORMATO DE LA ADAPTACION DEL D.S. EMPLEADO

CONCEPTO: sueveeans

Altamente
Medianamente
Levemente
Mi lo uno
ni lo otro
Levemente
Medianamentg.
Altamente

Bueno i-===1==s=i===-i-=-—i--—-g-———p=---=: Malo
DéEbil g~-~=i-=—=t---—t————t————i-—e—3~——=: Fuerte
Util j==e=i====t===mj-=r-i—-e—gm———————: Infitil

Frustrador t====i==m=-i-—mejmcmetome=j~newi=ew=: Gratificador

Poderosd tmem—tmmm—lm—m s e s = mm— s ==—=  Tmpotente

Enfermo i-=-—t==-—t==—=t-—=—-i-ewspoeamp====1 5300

) R&pido_:—---:----:-—--:----:---w*----ﬁ----- Lento
Rigido t====t==m=jm=w-t=———t=—-~t=~==3-===1 Flexible

Proximo g-===-t-——=t===—t-==—j-c-—t===—g=-==-: Lejanc

Pasivo j———rjmmmmiemmen s et mm—— tm e ====: Activo

NOTA: Cada uno de los diez coﬁceptos (Yo, AMIGO,/
HOMBRE, MUJER, ESCUELA, SOCIEDAD, TRABAJO, /
DINERC, VIDA y MUERTE) fue presentado en ho

ja separada, integrando las mismas un cua-/

dernillioc que mantenia el mismo ordanamiento.

- 347 =
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ANEZXO F

ESQUEMA DE RESFUESTAS

LISTADO COMPLETO DE LAS PERMUTACIONES CON RESTRICCION (Pég.237)

E I N (*) N°©

N° E IN
1 00 10 34 307
2 0 10 O 35 70 3
3 10 00 - 36 730
4 118 37 046
5 181 38 06 4
6 8 11 29 406
7 226 A0 46 0
g 26 2 41 60 4
9 6 2 2 42 6 4.0
10 334 43 145
11 343 44 15 4
12 4 33 45 415
13 4 4 2 46 451
14 4 2 4 47 51 4
15 2 4 4 48 54 1
16 055 49 235
17 505 50 2 53
18 55 0 51 352
19 019 52 325
20 091 53 5 2 3
21 190 54 5 3 2
22 9 10 55 127
23 1009 56 172
24 90 1 57 217
25 02 8 58 271
26 08 2 59 712
27 2 0 8 60 721
28 280 61 136
29 8 0 2 62 16 3
30 820 63 361
31 0 3:7 64 316
32 07 3 65 6 1 3
33 370 66 6 3 1

(*) E: Respuestas Extremas
I: Respuestas Intermedias

N: Respuestas Neutras

~ 348 -
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